ANA DiLi OLARAK TURKCENIN OGRETIMi
VE SORUNLARI

Turkish Teaching as a Special Teaching Field and its Problems

Celal DEMIR®
Mehmet YAPICI™

OZET

Ana dili olarak “Tiirk¢enin 6gretimi”, bir yonii ile bir egitimbilim alani, bir
yoni ile de Tiirkge bilim alanidir. Bu iki alanin etkili ve etkilesimli bir birlikteligi ile
Tiirkge 6gretiminin anlamli ve islevsel bir yapiya kavusmasi saglanabilir.

Bu c¢alismada, Tirk¢e Ogretiminin Tirkg¢e bilim alami ile Egitimbilim
alanindaki kesisme noktasi ele alinarak, Tiirkge Ggretiminin teorik ve uygulamali
sorunlari tartigilmaya caligilmaktadir. Tartismanin temelini ise, Tiirkge 6gretiminin
Tiirk¢e dgretimine muhatap olan kademe 6grencilerinin biligsel, duyussal ve psiko-
motor diizeylerine uygun olarak, nasil tasarlanabilecegi olgusu olusturmaktadir.
Tiirkge 0gretimi alaninda, bilim alani olarak Tiirkge ile egitimbilimlerinin tam bir
sentezinin hala yapilamadig1 goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, 6zel 6gretim, ana dili egitimi.

ABSTRACT

Turkish teaching as a special teaching field is a bidirectional term covers the
field of educational science and the science field of the Turkish. Turkish teaching
could only be accomplished effectively if an interactive and efficient combination of
the two fields provided.

In this study, intersection of the scientific Turkish domain of the Turkish
teaching and scientific domain of the educational science is being treated and the
theoretical and applicable daily problems of Turkish teaching are discussed. The
foundation of the discussion is built upon the fact of how Turkish teaching could be
designed in order to meet cognitive, affective and psycho-motor level demands of
the Turkish taught students. As a consequence, it could be argued that the synthesis
of the Turkish as a scientific domain and the educational science is yet not to be
apparent in the field of Turkish teaching.
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GIRIS

Ana dilimiz Tirkcenin giicii, zenginligi, birlestirici rolii ve diinya
tizerindeki Tirk varligimmin siirekliligi agisindan Onemi, ancak Osmanh
devleti dagilirken anlagilabilmistir. Dilimizin tarihi gelisimi, diger diinya
dilleri ile iliskileri; tarihi ve cagdas siveleri ise bilimsel olarak Cumhuriyet
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kurulduktan sonra incelenmeye baglanmistir. Cumhuriyetin kurulmasiyla
birlikte yeni egitim sisteminin ilkeleri ve oncelikleri belirlenirken, ana dili
Ogretimi de sistemin temeline oturtulmustur. Ancak Tiirk¢enin ana dili
olarak insanimiza, ikinci bir dil olarak da yabancilara nasil Ogretilecegi
konusunu yakin zamanda tartismaya basladik. Ciinkii ona sahip ¢ikma ve
gelistirme konusunda hamasi sOylemlerle bir yere varilamayacagi artik iyice
anlagilmistir.

Ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan yararlanma; ancak
biitiin 6zelliklerini bilmekle, onu biitiin incelikleriyle isletmekle miimkiin
olabilir. Bu nedenle “ana dili bilinci” ve “ana dili egitimi-ogretimi” gibi
konularda ¢6ziim bekleyen pek ¢ok sorun bulunmaktadir.

Egitimde 6nemli ve oncelikli olan, bir isi dogru ve giizel yapmak degil,
yapilacak olan isleri dogru bir sekilde belirlemektir (Ozden, 2002). En iyi ve
islevsel program, bir sorunun giderilmesine, bir gereksinimin karsilanmasina
yonelik olan programdir.

Karsimizda okudugunu anlamayan, diisiindiigiinii anlatamayan, kendini
yetersiz bulan ve 6zgiivenden yoksun; bu nedenle konugsmayan, yazmayan,
tartigmak, elestirmek ve aragtirmak yerine demokratik haklarindan vazgecen
bir kusak oldugu ileri siiriilebilir. Ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin
okuduklar1 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50
kelimesini, {iniversite 6grencilerinin ise 35 kelimesini anlayamayip ikinci
kez okuduklar anlasilmistir (Giines, 1999°ten aktaran: Akyol, 2006).

[Ikdgretim ¢aginda 1000-1500, orta dgretim ¢aginda 1500-2000, yiiksek
Ogretim c¢aginda ise 3000 civarinda kisisel s6z varligina sahip olan bir
kusakla karst karsiyayiz (Demir, 2006). Yarim asir once yapilmis bir
aragtirmaya gore; ABD’de 10 yasindaki ¢ocuklarin aktif s6z varligi 5.500,
pasif s6z varligi, 34.300 olarak; 14 yasindaki ¢ocuklarin ise aktif s6z varligi,
8.500, pasif soz varligi ise 62.500 olarak belirlenmistir (Gogiis, 1978).

Ozel ya da kamusal alanda, resmi bir sifat1 olsun ya da olmasin, egitimli
olsun ya da olmasin, herkes ana diline sevgi gosterisi yapmaktadir. Ancak,
bu tiir s6ylemlerin gercek anlamda ana dili bilincinden kaynaklanmadigini,
bu davranigin toplumda si1g bir gelenek haline gelmis romantik yaklagimlarin
tiriinii oldugunu kolaylikla gorebiliyoruz. Radyo ve televizyonlardaki yeterli
diizeyde Tiirk¢e bilmeyen, konusma ve okuma 6ziirlii sunucular, sokaklar
kaplayan Ingilizce tabelalar, yabanci dille egitim dgretim yaptigim gururla
sOyleyen ve reklamlarinda bu yoniinii 6n plana ¢ikaran egitim kurumlari...
Biitiin bunlar, Tiirk¢e 6gretiminde ve ana dili bilinci kazandirmada hangi
noktada oldugumuzu goéstermektedir.

Bir Ingiliz, ingilizce oldugu igin vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu
icin vardir. Bugilin Siimerce konusulup yazilmadigi icin bir Siimer’in
varligindan s6z edilemez. Her ulus dili sayesinde vardir. Bu baglamda ana
dili egitimi ve Ogretimi, bir dersin ya da bir egitim-6gretim etkinliginin
Otesinde bir konudur. Bu durum; ana dilini, 6zel, vazgecilmez, ulusal
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giivenlige denk stratejik bir deger haline getirmektedir. Baska bir deyisle ana
dili egitimi ve 6gretiminin, sadece bir 6gretim programina indirgenemeyecek
kadar yasamsal bir fenomen oldugunu kabul etmek durumundayiz. Bir
egitim sisteminde biitiin dersler ve etkinlikler gerekirse ertelenebilir veya bu
derslerin igerigi istege gore degistirilebilir. Fakat ana dili ile ilgili ders ve
etkinlikler ne kaldirabilir ne de ertelenebilir. Bu baglamda, ana dili egitimi
ve dgretimini, her ulusun gelecegini yakindan ilgilendiren bir egitim-6gretim
sorunu olarak degerlendirmek gerekir (Yapici, 2004).

Ana Dili Ogrenimi ve Anadili Ogretimi

Dil becerisine ister davranis psikolojisi agisindan bir “ogrenme” olarak
isterse islevsel anlamda bir “edinme” olarak bakilsin, gelisme siireci belli bir
sira izler (Cemiloglu, 2001). “Ana dili egitimi ve ogretimi” bu bakimdan
kendiliginden isleyen egitim-6gretim siirecine disaridan yapilan “iyilestirme
girisimi” olarak degerlendirilebilir. Bu miidahaleler yapilmadigi zaman
birey kendisine gevresinde bulduklariyla ve daha ¢ok yoresel soyleyislerle
dokunmus bir dil kurmaktadir. Bireyin ¢ocukluk doneminde aligkanlik
haline getirdigi yanlis dil becerilerini ileri yaslarda unutturup yerine
dogrusunu 6gretmek bazen miimkiin olmamaktadir.

Cocuk psikolojisi veya gelisim psikolojisi alaninda calisanlar, dil
kazanimini, ¢ocugun genel gelisimine bagli bir olgu (dil edinimi) olarak ele
almakta ve cocuk gelisimini dil de dahil olmak {izere bir biitiin olarak
degerlendirmektedirler. Konuya egitim bilimleri ve egitim sorunlar
acisindan yaklasanlar ise dil kazanimimi ayrica ele alip dili 6grenilen ve
ogretilen bir olgu olarak (dil 6grenimi) incelemektedirler (Yapici ve Yapici,
2005).

Dil gelisimi ve/veya dilin kazanilmasi nasil ve hangi yas araliklarinda
gergeklesmekte, birey bu oOzellikleri ne zaman kazanmaktadir veya
kazanmalidir? Bu sorulara verilen cevaplar birbirine yakin da olsa farklilik
gostermektedir. Okuturlar (1966), dilin en hizli gelistigi donem olarak 0-3
yas arasini belirtirken, Hildebrand (1981), dogumdan 6 yasina kadar hizli bir
dil geligimi oldugunu ve konugma, dinleme, anlama, okuma, yazma ile ilgili
biitlin dil gelisim kademelerinin bu yaslar arasinda yer aldigimi ileri
siirmektedir. Whirter ve Voltan-Acar’a gore (1985), dil ediniminin temel
basamaklari, yagamin ilk iki yilinda asilmaktadir.

Genel olarak, temel dil becerilerinin 5-6 yaslarina kadar kazanildig: (dil
edinimi), dili ustaca kullanabilme becerilerinin ise 5-6 yasindan sonra
gelismeye baglayip on yasina kadar siirdiigii kabul edilmektedir.

Gerek ana dilinin edinimi, gerekse ikinci ya da igilinci bir dilin
Ogrenimi, ergenlik Oncesi doneme paralel bir ¢izgi izlemektedir (J. H.
Hill’den aktaran: izbul, 1983).



180 Sosyal Bilimler Dergisi / Cilt: IX, Sayi: 2, Aralik 2007

Hildebran’a gore bireyin, ne yaptigini, ne istedigini ve ne gordiigiinii
anlatabilecek derecede kelime 6grenmesi ve yeni climleler olusturmasi da dil
gelisiminin (dil egitiminin) ana hedeflerinden birisidir (Hildebrand, 1981).

Bir 6zel 6gretim alani olarak Tiirkge 6gretimini tartigabilmek i¢in “dil
edinimi”, “dil gelisimi”, “dil egitimi ve dil Ogretimi” terimlerini bu
diistincelerin 15181 altinda ayr ayr degerlendirmek ve bu olgularm ana dille
baglantisin1 kurmak zorundayiz.

Cocuklar, ana dillerini 6nce kulaktan, yasayarak 6grenirler. Ana-baba
ve yakin ¢evreden O0grenilen bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk
cesitli bolgelerde birbirlerine gore pek az ozellik gosteren bu kurallara
farkinda olmadan uyar, dilini kurallara uygun olarak kullanma becerisini
yine farkinda olmadan kazanir (Demirel, 2002).

Edward Lee Thorndike gore o6grenme, tekrarin sikligina ve her bir
tekrarin birbirinden farkli olmasina baghdir (Yapict ve Yapici, 2005).
Cocugun ana dili kazanimindaki temel etken, yakin gevresindeki uyaricilarin
yaptig1 siirekli tekrarlar ve bu tekrarlarin yanidaki insanlar tarafindan
pekistirilmesidir. Okul 6grencisi donemde de ayni ilkenin gegerli oldugu
sOylenebilir.

Ana dili egitimi ve Ogretiminde her bilgi ve beceri tek tek yeri ve
zamani gelince en uygun yontemle ve en dogal “egitim ortamlart”
olusturularak kazandirilmalidir.

“Ana dili edinimi” aile ortamindan toplumsal ¢evreye dogru genisleyen
bir kiiltiir ortaminda bireyin dogumundan itibaren kendiliginden isleyen ve
her seye ragmen gerceklesen bir siirectir.

Konuya bu agidan bakinca kalin ¢izgilerle birbirinden ayrilmis iki olgu
karsimiza ¢ikmaktadir: “dil ogrenimi” ve “dil egitim-6gretimi”. Cocuk
hicbir 6zel gayret gostermeden ve hicbir 6zel yardim almadan aile dedigimiz
dogal egitim ortaminda kendisine bir dil kurar. Buna “dil edinimi”
denmektedir (Sezer, 1993). Bu siire¢ iki kademeli bir gelismedir. Birinci
kademe yaklasik olarak 0-3, ikinci kademe ise 4- 6 yaslar1 arasinda
gerceklesmektedir. Bu gelismeler, dil O6greniminin birinci basamagini
olusturmaktadir. Cocuk dil ediniminin birinci kademesinde dilinin temel /
asgari anlama ve anlatma formlarin1 grenmekte ve kullanmaktadir. Ikinci
kademede bu temel beceri iizerine ayrintilar ilave etmeye baglar. Ornegin
sifatlar1 kesfeder ve “Ben elma yedim.” climlesi “Ben kocaman bir elma
yedim.” bigimine doniisiir. Belirtegleri kesfeder; “Anne, kardesim agliyor!”
climlesi “Anne, kardesim ¢ok agliyor!” ciimlesine doniistir.

Cocuk yedi yasindan itibaren dilini gelistirmeye baglar. Kelimelerin
duygusal degerlerini kesfeder. Cilimleyi tonlayarak sOylemenin, sesine
duygusal bir renk vererek konugmanin O6nemini hisseder. Dilin insan
iizerindeki etkisini anlar ve bu giicii kullanmaya baslar. Ornegin “Baba
bisiklet istiyorum.” demek yerine, istegini “Baba keske benim de bir
bisikletim olsa!” bi¢iminde duygusal bir kalip i¢inde ifade eder.
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Kararlhiligini vurgulamak i¢in “Annemi iizmeyecegim!” ciimlesini, “Annemi
asla {lizmeyecegim!” biciminde sdyler. Cocuk bu tir ifadelerin insan
iizerindeki etkisini gordiikge dilini daha da gelistirmeye ve sozlerini
duygusal iletilerle giiclendirerek etkili kilmaya caligir.

“Dil edinimi” teriminin ¢ocugun dogal g¢evresinde konusulani,
cevresindekiler diizeyinde konusabilme siirecini belirttigi diisliniilmektedir.
“Dil geligimi” teriminin ise bireyin edindigi dili kullanma yetisiyle iliskili
oldugu belirtilmektedir. Genelde “dil edinimi” ve “dil geligimi” olgularinin
birbirinden farkl: siiregler (Sezer, 1993) oldugu diisiiniiliir. Fakat bunun, ¢ok
net ve somut bir ayrim oldugunu séylemek miimkiin degildir. Dil edinimi
daha cok bir pasiflik, yani edinen bireyin bu yondeki her tiirlii etkiye acik
oldugu algisini olusturmaktadir. Oysa dilin farkli disiplinler tarafindan farkli
ele almis ve yorumlanisi bile su yalin gercegi degistirmemektedir. Dil,
kalitsal boyutlar1 ile birlikte bir etkilesimdir. Bu etkilesimin merkezinde,
baglangicta kalitsal nitelikleriyle insan yavrusu, ¢ocuk ve anne; sonrasinda
sirasiyla, ailenin diger bireyleri, yakin aile ¢evresi, okul ve akran gruplar ve
her tiirlii canli ve cansiz aracityla yagamin insan odakli dinamizmi yer
almaktadir.

Cocugun dili kazanimi, ¢ogunlukla, dogaclama bir hiyerarsik siireg
olarak betimlenmektedir. Dil 6gretiminde ise, dilin formal boyutu, yani okul
ve dil 6grenimi/6gretimi boyutu ele alinmaktadir. “Dil 6grenimi” terimiyle
kastedilen bir “kendiligindenlik” stirecidir. Yani, gogunlukla bireyin kalitsal
Ozelliklerinden baslayarak, karakteristik ozellikleri, i¢inde bulundugu ve
denetim dis1 olan sosyo-kiiltiirel ve politik cevresi, biligsel, duyussal ve
fiziksel niteliklerinin dil olgusu ile birleserek olusturdugu dogal sentez
anlagilmalidir. Bu baglamda dil 6grenimi, daha ¢ok, bir tiir informal egitim
siirecidir. “Dil 6gretimi” terimi ile ise, cogunlukla planli, kasith, belirli bir
zaman dilimine yerlestirilen 6grenme-0gretme siirecleri kastedilmektedir.
Her iki olgunun da yasamin dogasi iginde bir biitlin olarak bulunmasi
nedeniyle dil 6grenimi ve dil 6gretimi, bir biitiin olarak ele alinmaktadir.
Insan dile egemen degildir. insan dilde, dilin olanaklari iginde kendini bulur
ve yasamini stirdiiriir.

Ana dili egitimi ve dgretimi ise “yakin ve uzak ¢evrede kendiliginden
isleyen 6grenme siirecinin daha diizenli, daha etkin ve daha giincel olmasi
icin gelismelere dogrudan miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler
diizenlemek”™ olarak degerlendirilebilir. Egitim kurumlarinda planli olarak
yiiriitiilen ana dili egitimi ¢alismalari, dili dogal yolla 6grenme ve gelistirme
siirecinin yaninda; ama daima ayni dogrultuda olmayan planl etkinlikler
olarak goriilmelidir. Bu baglamda ilkogretim birinci kademe Tiirkge 6gretim
programlarinin amaci, ¢ocugun hizli veya yavas gelismekte olan dil
becerilerini istenilen bi¢im ve formata sokmak ve onu dilin kendisine
sundugu biitiin imkanlardan yararlanabilecek diizeye getirmektir. Cazden’e
gore, dil gelisiminin biligsel hedefleri, konusulan dili giderek genisleyen
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amaclar i¢in anlama ve kullanma yeteneginin, duygusal hedefleri ise, dili
zevkle, sik stk ve etkin bir sekilde kullanma yeteneginin artmasimi
saglamaktadir (Yildiran, 1983).

[Ikdgretim birinci kademe Tiirkge derslerinin daha ¢ok anlatma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik verilmesi bu bakimdan
gerekli goriilebilir. Farkli ve &grenci acgisindan ilging etkinliklerin
tekrarlanmast ¢ocugun konusma ve yazma becerilerini gelismesine katki
saglayacaktir. Dikkat edilmesi gereken husus, her tekrarin farkli bir bigimde
yapilmasidir. Tekrarlarin farkliliginda ve pekistirilmesinde en 6nemli gorev,
ogretmene diismektedir. Ogretmenin 6grenme-dgretme siirecinde farkl
O0gretim yontemlerini kullanmasi, monotonlugu ortadan kaldirmak ig¢in
gereklidir.

Ogretme-ogretme siireclerinde ¢ok yonlii bir yaklasim sergilenmelidir.
Bununla su kastedilmektedir; amaglarin belirlenmesinden 6l¢iilmesine kadar
miimkiin oldugunca zengin uyaricilar kullanilmali ve diger derslerin de bu
felsefe ile desteklenmesi saglanmalidir. Boylece sinava hazirlanma adina test
cilgint héline getirilen c¢ocuklarin, her bir dersin zevkine varmasi
saglanabilir.

Hi¢ kuskusuz ana dili egitim ve &gretimi, ¢cocugun bilissel, duyussal
gelisim siiregleri ile dogrudan ilgili olmalidir. Aynm1 zamanda o dilin
dogasiyla ve ¢cocugun i¢inde bulundugu kiiltiirel ortamla da dogrudan ilgili
olmak durumundadir. Ornegin temel 6zellikleri bakimindan diinyanin hicbir
dili ile ortlismeyen ve fonetik bir alfabeyle okunup yazilan Tiirk¢enin ana
dili olarak egitimi ve Ogretimi tamamen kendine 6zgii bir siire¢ olarak
goriilmelidir. Bu baglamda baska dillerin ana dili olarak egitimi ve
Ogretiminde gelistirilen sistemlerden yararlanmak ve etkilenmek daima
miimkiindiir fakat bunlarin bire bir model alinmasi dogru bir yaklasim
degildir.

Ana Dili Ogretiminin Kapsami ve Amaglar1

Ana dili Ogretiminin temel amaci; anlama giicliniin gelistirilmesi,
anlatim beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma
aligkanlig1 ve zevkinin olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif s6z varliginin
zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi ve dil bilinci ile
sevgisinin olugturulmasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). Bu amaglar,
cocugun zihinsel ve duyussal olanaklarinin sinirlar ile dogrudan baglantili
oldugu gibi, anlamaya konu olacak materyal ve materyali olusturan igerik ile
de ilgilidir. Ana dili egitimi ve 6gretimine ydnelik programlar gelistirirken
cocugun neyi, ne zaman, nasil ve kimden &greneceginin kurgusu iyi
yapilmalidir. Hatta bu programlar, sisteme 6gretmen yetistirilme siirecini de
kapsayacak bi¢cimde genisletilmelidir.

[Ikdgretimin birinci kademesinde gocuk, temel olarak somut islemler
donemindedir. Ortalama olarak 7 yas civarinda sezgisel dénemden somut
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islemler donemine gecis yapar ve bu donem yaklasik olarak, 7-12 yas arasini
kapsar. Somut islemleri yapabilme kapasitesi bir biitiin olarak gelismez.
Adim adim ve tek tek gelisir (Yapict ve Yapici, 2005). Bu déonemde Tiirkce
Ogretimi, cocugun zihinsel tasarimina uygun olarak kurgulanmalidir.

Somut iglemler doneminde ¢ocuk, goriisleri siraya koyabilir, pargalar
anlaml biitiin haline getirebilir. Gergeklestirdigi faaliyetlerden kendi orijinal
climleleriyle kisa bir 6ykii ¢ikarabilir. Teknik ifadelerle soylemek gerekirse,
cocuk “korunum yasasmni” kazanabilir. Islemleri birbirine déniistiirebilir.
Biitiinii  kavradiktan sonra pargalarin birbirlerine nasil baglandigini,
birbirlerine nasil uydugunu gorsel ve anlamsal boyutuyla gérebilir. Ornegin
parcalanmis kelime gruplarini tekrar anlamli bir biitiin haline getirebilir.
Sifat tlirlinden bir sdzciigiin ciimledeki isimlerden hangisinin Oniine
getirilecegini bilir. Ogelerinin yerleri degistigi i¢in anlami karismis veya
anlagilmaz hale gelmis bir climleyi tekrar anlamli hale getirebilir. Es anlaml
sozciiklerden birini digeriyle degistirebilir. Bigimler degistigi halde miktarin
nasil aym kaldigini anlayabilir. Ornegin, yigin halinde bir ¢amuru ip
bigimine getirmekle miktariin degistirilemeyecegini bilir (Charles, 1999).

Esit miktarlarda maddelerin (sivi miktari, sayi, agirlik, uzunluk, alan, ya
da hacim) farkli goriinecek sekilde yeniden diizenlense bile bunlarin aym
kaldigin1 kavrayabilme becerisi bu donemde kazanilir. Buna kisa korunum
ilkesi denir. Farkli korunum ilkeleri farkli yaslarda kazanilsa bile ayni eylem
sirasin1  izlerler. Ornegin dort yasindaki bir ¢ocuk, sivi miktarinmn
korunumunda, miktarlarin baslangicta aym1 oldugunu bildigi halde
doniistiirmeden sonra islemi yapamaz. Bes yasindaki ¢ocuk ise, miktarin
ayni oldugunu soylemekle, uzun bardakta daha ¢ok su oldugunu séylemek
arasinda gider gelir; kararsiz kalir. Gergek korunuma ancak 6 yas civarinda
ulagilir. Bu tiir akil yiiriitmede, odaktan uzaklagma ve tersine doniistiirme
gibi artan zihinsel yetenekler etkili olur (Gander ve Gardiner, 1995). Cocuk
kendi oOlgiitleri ve deneyimleri dogrultusunda mantikli diisiiniir; olgu ve
olaylar arasinda bag kurabilir. Onun bir yetiskinden farki, bu iglemleri, duyu
organlariyla algilanabilen (somut) obje, olay ve kisiler {izerinde
yapabilmesidir (Yapici ve Yapici, 2005).

Ana dili 6gretimine konu olan materyal ve icerigin somut bir kurguya
sahip olmasi gerekir. Bunun icin, Tiirk¢e ders kitaplarinin Oncelikle,
ilkogretim 1. smiftan bagslayarak 5. smifa kadar, ana dili 6gretiminin
amagclarma uygun olarak tasarlanmasi bir zorunluluktur. Bu zorunluluk aym
zamanda disiplinler aras1 bir igbirligi gerektirmektedir. Ana dili egitimi ve
Ogretimi, ne tek basina bir dilbilim sorunu ne de tek basina bir egitim bilim
sorunudur. Ana dilinde anlama ve anlatma becerilerinin istenilen diizeyde
gelismesi i¢in her kademe i¢in alan uzmanlariyla birlikte calismak gerekir.

Tiirkge derslerinin resimli ders kitaplar1 ile baglatilmast uygun
goriinmektedir. Bu ders kitaplarindaki resim ve yazi orani uzmanlarca
belirlenebilir. Bu oran; ¢ocugun dikkat yogunluk siiresinin ders saati
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uzunluguna bolinmesi ile bulunulabilir. Ornegin ¢ocugun dikkat
yogunlugunun 1. sinifta 10 dakika oldugu, ders saatinin ise 40 dakika oldugu
varsayildiginda; bu oran %75 olacaktir. Yani ders kitabindaki kullanim alam
%75’1 konuya uygun resimlerle, %25’ cocugun diizeyine uygun yazil
metinlerle degerlendirilmelidir. Bu resimler resim 6gretimi ve gorsel okuma
konusunda uzmanlasmis kisilerce secilmelidir. Burada tasarlanan kurgu, 5.
sinifa kadar, her smif ve yas diizeyine uygun olarak yayginlastirilabilir.
Somut iglemler doneminin genel karakteristik 6zellikleri ve ¢ocugun zihinsel
gelisimi goz Oniine alindiginda, ana dili 6gretiminin igerigi ve yontemleri de
kolayca belirlenebilecektir.

Dildeki yapilanmalarin, anlamsal gruplagmalarin, gostergeler arasindaki
baglantilarin dil bilgisi (gramer) kurallarina goére isledigini goriip
anlamlandirabilmek, soyut islemler doéneminde kazanilacak bilgilerle
miimkiindiir. 1981 ilkégretim Okullar1 Programi’na gére ilkdgretim birinci
kademede dil bilgisi 6gretimi biitiin yogunluguyla siirdiiriilmekteydi. Hatta
sekiz yillik temel egitime gecis dncesinde OKS (Orta Ogretim Kurumlari
Sinavi) besinci smifin sonunda yapilmaktaydi ve sinif ogretmenleri
birbirleriyle yarigircasina g¢ocuklara dil bilgisi kurallarini ezberletmeye
caligirlardi. Bu ¢ocuklarin son nesli simdi fakiiltelerin dordiincii siifinda
okuyor. Sordugumuzda dilbilgisi kurallarin1 hicbir sey anlamadan
ezberlediklerini soylemektedirler. Bugiin birgok egitimli kisi, birtakim
sorulart (kim, ne kimi, neyi, nasil, nigin) ezberlemeden climleyi olusturan
Ogeleri birbirinden ayrramamaktadir. Bu yontem, dil bilgisi derslerinde hala
devam eden degismez bir kural hdline gelmistir ve onceki programlarin
Tiirkce Ogretimi alanma biraktigi kotii bir mirastir. Bu bakimdan 2005
Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’nda dil bilgisi &gretiminin ilkdgretim
ikinci kademeye birakilmasi son derece yerinde bir karar olarak
degerlendirilebilir.

Ana dili 6gretiminin iki temel boyutu anlama ve anlatmadir. Anlama,
dinleme ve okuma becerilerini kapsamakta; anlatma, konusma ve yazma
becerilerini kapsamaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). 2005 Birinci
kademe Tiirkce Ogretim Programinda bu becerilere “gérsel okuma” ve
“gorsel sunu” da eklenmistir. Anlama etkinligi, dinleme ve okuma
becerilerinden dolay1 daha ¢ok soyut diisiinme becerisi gerektirmektedir.
Ciinkii dinlemede de okumada da merkezde kisinin kendisi degil, baskas1 ve
metin vardir. Bagkasinin ve metnin niyeti, cocuktan bagimsiz bir varolustur.
Bu varolusun ¢ocugun algilarina uydurulmasi, her zaman miimkiin degildir;
bu miimkiin olsa bile, somut islemler doneminin bir niteligi olarak ¢ocukta
dikkat yogunluk siiresi okunan veya dinlenen metnin gerektirdigi kadar uzun
degildir. Bu gerekgelerle, ilkdgretim 1. kademede, daha cok anlatma
(konusma ve yazma) becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer
verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir. Diger bir deyisle, koordinat sistemine
aktarildiginda, anlama ve anlatma arasinda dogrusal bir iliski goriilmez. Bu
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nedenle ikinci kademede de daha ¢ok anlama (dinleme ve okuma)
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik vermenin ana dili
egitimi ve Ogretiminde daha verimli bir yontem oldugu sdylenebilir.
Ogrenmenin duyussal boyutunu dikkate aldigimiz zaman da ayni sonuca
ulasabiliyoruz. Tiirkge 6gretiminin temel amaglarindan bazilart (dinleme ve
okuma aliskanligi zevkinin olusturulmasi, dil bilinci ile dil sevgisinin
olusturulmasi...) duyussal amaglardir. Cocugun belirlenen etkinlikleri
isteyerek yapmasi i¢in ondan zevk almasi; bunun i¢in de, yaklagik, 11 yasini
geride birakmasi gerekir. Ciinkii “dinleme” ve “okuma” dgrenmeye yonelik
etkinliklerdir. Cocuk anladigim sever, sevdigini anlayabilir. Ogrenmenin
temeli sevmektir.

Ana Dili Becerilerinin Diger Ogrenme Alanlariyla iliskisi

Herhangi bir alanda 6gretim denildiginde konu alani (bilim alani),
egitimbilim yontem/teknikleri ve kademe Ogrencisinin biligsel/duyussal
ozellikler akla gelmelidir. Bu bir kompozisyondur. Bu kompozisyonun etkili
ve verimli olabilmesi i¢in bilim alaninin egitimbilim norm ve degerleriyle
harmanlanarak, kademe &grencisinin niteliklerine uygun hale gelmesi; yani
egitim-6gretim ortaminin bu normlara uygun olarak diizenlenmesi gerekir.
Ornegin kimya bilmek farkl1 bir sey, onu 6gretmek farkli bir seydir. Kimya
bilim alanmi, kimya bilim alan1 ig¢in uygun yOntem/tekniklerle
destekleyerek, onu kademe 6grencisinin biligsel/duyussal niteliklerine uygun
bicime getirmek gerekir.

Tiirkgenin ana dili olarak egitimi ve 6gretimi s6z konusu oldugunda
oncelikle su sorularin cevaplanmasi gerekmektedir: Dogal ortaminda
kendiliginden isleyen ana dilini 6grenme siirecinin neresinde ve nasil
miidahale edilecek? Formal egitim kurumlarinda ise Tiirk¢enin konular
hangi asamada, ne kadar, nasil ve kim tarafindan &gretilecek? Bu temel
kurgu biitiin 6gretim alanlar1 igin gegerlidir. Ancak, Tiirk¢enin diger 6gretim
alanlarindan ayrilan bir 6zelligi vardir. O da, onun bir dersin 6tesinde, bir
ulusun en iistte yer alan kimligi, ruhu olmasidir. Diger dersleri ve 6gretim
kurgusunu kiiciimsemeden sunu sdylemek miimkiindiir: Bir ¢ocuk diger
biitiin derslerinde basarisiz olabilir. Bu durum, okulda basarisizliktir ve
normal goriilebilir; ¢linkii goriilen eksikligin ders ve / veya siif tekrariyla
tamamlanmasi miimkiindiir. Cocugun ana dilini kullanmadaki basarisizligi,
yol acacaktir. Bu olumsuzluk, bir ulusun gelecege yansiyan basarisizligi
olarak diisiiniilebilir.

Anlama ve anlatma becerileri gelismemis ¢ocuklarin diger derslerde de
basarili olmalar1 beklenemez. 2003 OECD PISA (Programme International
pour le Suivi des Acquis des Eléves / Uluslararasi Ogrenci Basarilarini Takip
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Programi)' anketinin sonuglart bu gercegi acik¢a ortaya koymaktadir.
Anketin sonuglarina dayanarak hazirlanan raporda, 40 {ilkenin egitim diizeyi,
15 yasindaki® 6grencilerin basar1 diizeyine gore degerlendirilmistir. Rapora
gore yazili bir metni okuyup anlama becerisi siralamasinda Tiirkiye 33.
sirada yer almistir. Bir matematik problemini anlayip ¢ézme bilgi/becerisi
siralamasinda ise 34. siradadir. Bizim gerimizde kalan iilkeler, Uruguay,
Tayland, Meksika, Endenozya, Tunus ve Brezilya’dir (L’enquéte PISA
2003). Bu anketten ¢ikan sonuglarin anlami sudur:

1. [Ikdgretimi bitirmek iizere olan genclerimiz kendi dilinde yazilms bir
metni okuyup anlama konusunda 40 iilke iginde 33. olmustur.

2. Matematiksel kavramlar iizerinde diisiinme ve islem yapma becerisi
siralamasinda da 40 iilke igerisinde 38. olmustur. Fen bilimleri ile ilgili
birikim ve islem yapma becerisi siralamasinda ise 32. yani sondan 8.
olmustur. Bu sonuglar karsisinda su soruyu sormadan gegcemiyoruz:

“Cocuklarimizin dil becerilerini gelistiremedigimiz igin mi diger
alanlarda basarisiz oldular; yoksa matematik ve fen bilgisi egitiminde
basarisiz oldugumuz i¢in mi ¢ocuklarimiz diger 6grenme alanlarinda da
basar gosteremediler?” Bu soru iizerinde diisiinmek zorundayiz.?

Bireyin ana dilinde kazandig1 davranislar, onun, gerek okuldaki, gerekse
okul digindaki basarisin1 ve bunun yaninda g¢evresine uyumunu belirleyen
etkenlerdir. Ana dilindeki basar1 derecesiyle okuldaki basari ve g¢evreye
uyum giicii arasinda yakin bir iliski sdylenebilir (Tekin, 1980).

Sonuc ve Oneriler

Dilimizi insanimiza Ogretme konusunda basarili olamazsak higbir
alanda basarili olamayiz. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin gerisinde
kalmamizin 6nemli nedenlerinden biri de ana dili egitiminde yapilan
yanligliklar ve buna bagl basarisizliklardir.

1924 Orta Mektep Miifredat Programi’ndan 2005 Ilkogretim Birinci ve
fkinci Kademe Tiirkce Dersi ogretim Programlari’na kadar degisen
programlarin ana ¢izgilerine bakildiginda iyiye dogru bir gidis oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda 2005-2006 egitim - 6gretim yilinda biitiin tlkede
uygulamaya konulan Ilkdgretim Birinci Kademle Tiirkce Ogretim
Programlar1 ve Kilavuzu ile Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim
Programlar1 ve Kilavuzu’nun c¢ocuklarimiza ve genglerimize ana dili
Ogretimi yontem ve teknikleri konusunda 6gretmenlere daha gok segenek
sundugu soylenebilir. Ancak bu programin, oncekilerin gelistirilmis veya

' Bu anket hakkinda daha genis bilgi icin bakiniz: “PISA Projesinin Tirk Egitim Sistemi

Acisimdan Degerlendirilmesi, Gazi Universitesi, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Giiz,
2004, Cilt, 2, Say1, 4, ss.397-408.

Bu iilkelerin ¢ogunda 15 yas, ilkdgretimin son smifina tekabiil etmektedir.

PISA anketinin sonuglarini, diger iilkeleri de dikkate alarak inceledigimizde okudugunu
anlama becerisi ile matematik ve fen bilimleri alanlarindaki basar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir.
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giincellenmis bicimi olmadigmi, her seye sifirdan baglayarak yeni bir
program yapma anlayisinin iiriinii oldugunu; bu nedenle de ulusal birikimin
hem birinci hem de ikinci kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programlari’na
yansitilmadigini belirtmek durumundayiz.

Tiirkgemizin ana dili olarak egitimi ve Ogretimi konusunda birikmig
sorunlar1 ¢cézmek ve 6zlenen basariy1 elde etmek i¢in yapilmasi gereken ilk
is, gergcekci ve islevsel programlar iiretmek, sonra da bu programlari
uygulanmasinda gorev alacak elemanlari yetistirmektir.

Bu konusunda hemen yapilmasi gerekenleri soyle 6zetleyebiliriz:

1. Ana dili egitim ve 6gretim programu lilke kosullarini dikkate almadan
yapilamaz. Ulke kosullarina uygun bir programmin sorunlarla drtiismesi ve
bu sorunlara orta ve uzun vadede ¢dziim getirecek nitelikte olmas1 gerekir.
“Egitim hedeflerinin saptanmasinda yetistirilecek birey ya da bireylerin
egitim gereksinmesi ve giicliyle o bireyin icinde yasayacagi toplumun
gereksinmeleri, olanaklar1 ve yonelimleri géz oniinde bulundurulmalidir.”
(Tekin, 1980).

Ogrenme alanlar ile ilgili hedeflerin belirlenmesinde dikkate almmasi
gereken Olciitler bellidir. Fakat “Ana dilimiz Tiirk¢enin 6gretiminde hedef
belirlerken hangi ihtiyaclar ve hangi sorunlar dikkate alinacaktir?” sorusu
heniiz cevaplanmis degildir. Ciinkii iilkemizde “dili kullanma” ve “dilden
yararlanma” diizeyi ile ilgili bilimsel ¢alismalarin sonuglari heniiz yeterli bir
veri tabant olusturmamigstir. Bu nedenle ortada anlamli bir &lgiit yoktur
(Demir, 2006). Ornegin “temel séz varhigr” kavrammdan® yeni yeni soz
etmekteyiz (Aksan, 1998). Arastirmacilarin ve basmin sik sik giindeme
getirdigi “kisisel s6z varligr” ile ilgili yakinmalar ciddiye alinmamaktadir.
“Egitim 6gretimin su kademesinde ve/veya su yas grubundaki ¢ocugun /
gencin kigisel s6z varligi su aralikta olmali.” diyemiyoruz. Oysa batili
iilkelerde ana dili 6gretiminde kazandirilmasi planlanan kelimelerin hangileri
oldugunu gosteren ‘temel kelime listeleri’ hususunda siirekli ve ¢ok ciddi
caligmalar yapilmaktadir (Tosunoglu, 2000).

Tiirkge 6gretiminde bilingli, agik ve net hedeflerin belirlenebilmesi i¢in
once ciddi, planli ve kapsamli ¢aligsmalarla her bolgede dilin kullanim diizeyi
belirlenerek sorun agik bir bigimde ortaya konmalidir. Dili kullamim diizeyi
(veya dilden yararlanma diizeyi) Tiirk¢e 6gretiminde program gelistirmek
icin Onlimiizde bulunmasi gereken yol haritamiz olmalidir. Milli Egitim
Bakanligi’nin tiir ¢caligmalart projelendirme ve tamamlayip degerlendirme
konusunda {iniversitelerle isbirligi yapmasi1 gerekir. Bu proje cercevesinde

* “Temel s6z varhig1 sorunu giiniimiiz dil biliminde 6zel bir yer ve énem kazanmustir. Ana

dili ve yabanci dil 6gretiminde Ogretilecek dilin en sik gegen en gerekli sozciiklerin
saptanmasi, bu O&gretimde alimacak sonucun basarili olup olmasinda rol oynamakta,
ogrenen kisiye en gerekli sozciiklerin belirlenmesi konusunda 6zellikle siklik sayimlarina
dayanan ¢alismalar yapilmaktadir. Ornegin degisik yas kiimeleri i¢in yapilacak ana dili ve
yabanci dil dgretiminde okunan kitaplarda ve sozliiklerde hangi 6gelere 6ncelik ve hangi
siraya gore yer verilecegi bu caligmalarla saptantyor” (Aksan, 1998,17).
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her tiniversite kendi bolgesinde 6gretmenlerle birlikte caligmali ve en kisa
zamanda kendi bolgesine ait ayrmtili bir “dil kullamim haritast’’
cikarmalidir. Bu ¢aligmalara 6nem ve dncelik verilmelidir; ¢iinkii batida koy
ile sehir arasinda bile 6gretim programlarmi etkileyecek onemli bir fark
bulunmazken bizim lilkemizde bir sehrin kenar mahallesi ile orta mahallesi
arasinda biitiin programlar alt iist edebilecek, her bakimdan dikkate alinmasi
gereken ciddi farkliliklar vardir.

Tiirkge 6gretim programlart yapilirken dil kullanim haritasinda ortaya
konan veriler 6l¢iit alinmalidir. Bolgelere 6zel gergekei projeler ancak boyle
iiretilebilir. Bu proje, MEB’in yapacagi en gercekei ve bilingli calismalardan
biri olacaktir.’

2. Program yaparken gerek kisisel gerek kurumsal gerekse toplumsal
birikimler gozardi edilemez. Gegmisteki programlarda denenmis, ana dili
Ogretimiyle ilgili ylizlerce yillik tecriibelerimiz vardir. Yeni programlar, bu
tecriibelerle gelistirilebilir, zenginlestirilebilir. Bu nedenle denenmig
programlarin begenilen &zelliklerinden yararlamilmalidir. Ornegin 1929°da
yapilan programin birgok 6zelligi daha sonraki programlara da yansitilmistir.
Ciinkii bu program, hem okuryazar niifusun artirilmasini saglamis hem de
okuma aliskanlig1 olan bir kusak yetistirmistir. Cumhuriyeti ve inkilaplar1 en
iyi anlayan “o nesil” 1929 programinin iiriintid{ir.

Ana dili 6gretim programi, bir taraftan cagdas bir birey olarak
Ogrencinin ilgisi, diizeyi ve ihtiyaglari, bir taraftan toplumun ihtiya¢ ve
beklentileri, bir taraftan da ¢agin gerekleri ve gercekleri dikkate alinarak
yapilmasi gereken cok etkenli bir diizenlemedir. Bir yandan da ulusal
birikimden beslenmesi gereken ileriye doniik bir planlama olmalidir.

3. Ana dili egitimi ve dgretimi diger bilgi ve 6grenme alanlarmdan
biiytik farkliliklarla ayrildigi gibi bir dilin 6gretimi de diger dillerin
ogretiminden kiigiik / biiyiik farkliliklarla ayrilir.

Tiirkce Ogretimi, egitim sistemimiz iginde sorunlu alanlardan biri
olagelmistir. 1981 TIlkdgretim Okullar1 Programi’na kadar uygulanan
programlar, anlama ve anlatma becerileri (temel dil becerileri)ni sistemli
olarak ele almamigtir. Tiirkge 6gretimi ile dil bilgisi 6gretimi de birbirinden
ayn diistintilmiistiir. Her ne kadar “Tiirk¢e dersi bir bilim dersi gibi degil,
sanat dersi gibi islenmelidir.” (Maarif Vekaleti, 1929) denilmis ve Tiirkce,
dersi sanat dersi olarak tanimlanmis ise de belli bir yontem Onerilmemistir.
Programlarin uygulanmast tamamen Ogretmenin kisisel becerilerine

> Soziinii ettigimiz proje, Tiirkge’den ne olgiide yararlanildigini bolgelere ve daha alt

kiimelere gore belirlemek amaciyla yapilmasi onerilen kapsamli bir ¢alismadir. Bu proje
icin “Dili Kullanim Haritas1” terimini 6neriyoruz.

Bugilin agiz arastirmalarinda ¢ok oOnemli bir noktaya gelinmistir. Fen-Edebiyat
Fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimleri lisans, yiiksek lisans ve doktora tezleri
yaptirarak her bolgenin agiz 6zelliklerini belirlemislerdir. Bu tiir ¢alismalarla “Tiirkiye
Tiirk¢esinin agiz haritas” tamamlanma agamasina gelmistir. Bu ¢alismalar, “dili kullanim
haritas:” ¢gikarmada bize model olabilir.
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birakilmistir. Yeni programlarda ise Oncekilerin tersine egitim o6gretim
etkinliklerinin tamamen kilavuz kitapta belirtildigi gibi yiiriitiilmesi tavsiye
edilmektedir. Kilavuz kitaplar ise 6gretmeni yonlendirecek bigimde degil,
yonetecek bicimde diizenlenmistir. Bu nedenle, 6gretmenin “cocuga ozel
program” gelistirme ve lokal sorunlara ¢dziim iiretme becerisini yok etmekte
veya kullandirmamaktadir. Elinde kilavuz kitap olan 6gretmen g¢ogu kez
programin igerigini merak bile etmemektedir. Baz1 6gretmenler “Kilavuz
kitaplar, programa gore yazildig1 i¢in programi incelemeye gerek yok.”
demektedirler. Halbuki Tiirkce ogretiminde temel ilkeler belirlenmistir
(Demirel, 2002; Ciftci, 1998). Tirkce O&gretmenlerinin ve smif
Ogretmenlerinin yeni programda sozii edilmeyen bu ilkeleri incelemesi
saglanmalidir. Etkinlikler diizenlenirken bu temel ilkeler gdz Oniinde
tutulmalidir.

4. Egitim - 0Ogretim program, gelecegin insanim1 bigimlendirme
calismasidir. Ozellikle kiiltiir derslerinin programi yapilirken “riizgar
gelecek delikleri tikama”ya yonelik davranislar hedeflenmelidir. Toplumsal
egilimler, egitimciler ve toplumbilimciler tarafindan yorumlanarak varilan
sonuclarin okul programlarina yansitilmasi gerekir. Ana dili egitimi ve
Ogretimi gelecegin insan tipini olusturma c¢alismasi olmakla birlikte, ayni
zamanda, bir ulusun milli ve manevi dokusunu koruma ve giiglendirme
programidir. “Bu nedenle... Hedefler, bir toplumun, yetistirdigi insanda
bulunmasimi 6ngdrdigii dzelliklerdir.” (Tekin, 1980).

5. Diistincelerimiz de kafamizin iginde ¢alisan dilin yardimiyla olusur ve
olgunlasir. Sanki i¢imizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir,
yeni yeni disiincelere ulasiriz. Ulastigimiz yeni diislinceleri yine dil
biciminde ortaya koyar onlar1t bagkalarina ulastiririz (Aksoy, 1975).
Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi, radyoda, televizyonda, agik
havada ya da bir salonda izlenen bir konusmay1 anlamanin 6nemini biiyiik
Olciide artirmistir (Demirel, 2002). Oysa cocuklarimiz ve genglerimizin
anlama ve anlatma becerileri tahmin edilenin ¢cok daha altindadir.

Tirkceyi dogru, giizel ve bilingli kullanmay1 aligkanlik héline
getirmenin en etkili yolu derslerde 6grencilere sik sik diisiincelerini yazili ve
sOzli olarak anlatma imkén ve kosullarii saglamaktir (Demirel, 2002). Bu
kosullar gerektigi gibi saglanamadigi i¢in kendini ifade edemeyen, birkag
kelimelik ctimlelerle iletisim kurmaya g¢alisan bir kusak yetistirdik. Dil ile
diisiince arasindaki bagi 6gretme/sezdirme konusunda egitim kurumlarimizin
hicbir kademesinde basar1 saglayamadik. Dil bireysel ve/veya toplumsal
birikimi, bir zihinden baska bir zihne aktaran (Batuhan ve Griinberg, 1970)
iletisim aracidir. Bu aracin inceliklerini insanimiza gretemedigimiz igin ana
dilimizin giiclinden ne egitimde ne de toplumsal iletisimde gerektigi gibi
yararlanabildik. Tiirkce 6gretim programi yaparken bu sorunlarin 6niimiizde
olmasi, programin bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik hedefler ve etkinlikler
igermesi gerekir. Ogrenme planli ya da plansiz yasantilarm sonucudur.
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Beceri yapa yapa kazanilir yahut gelistirilir. Program yapanlar kadar
programi uygulayanlarin da sorunu gérmesi ve duyarl olmasi gerekir.

6. Program yaparken daima gdz Oniinde tutulacak bir durum da dilin
toplumsal boyutudur. Ana dili egitimi ve &gretimi konusunda program
gelistirirken dikkate alinmasi gereken pek ¢ok husus vardir. Tirk dili s6z
konusu oldugunda dikkate alinacak konularin sayisi daha da artmaktadir.
Ana dili egitimi ve O6gretiminde hedefleri belirlerken gelismis iilkelerin
model alinmasi dogru bir yaklasim olamaz. Ciinkii dillerin yapisi,
toplumlar kendi dilini kullanma bi¢imi ve dilden yararlanma diizeyleri
birbirinden farklidir. Buna bagl olarak toplumlarin sorunlar1 da birbirinden
farkli olacaktir. Dogal olarak her toplumun dilini 6gretme programlar1 da
birbirinden farkli olmak zorundadir. Yeni Tiirk¢e 0gretim programlarina
konulmus hedeflerden bir kisminin diizey {iistii oldugunu goriiyoruz. Bu
hedefler, resmi dilin 6gretiminde ve kullaniminda hi¢bir sorun yasamayan
gelismig tlkelerin miifredat programindan Tiirk¢eye transfer edilmis gibi
igreti durmaktadir.

Egitim kurumuna gelen ¢ocugun dili kullanma diizeyi, dilden
yararlanma diizeyi, dil gelisimi, bu 0&zelliklerin sebepleri, sebeplerin de
sebepleri lizerinde diisiinmek gerekir. Matematik dgretimiyle dil 6gretiminin
ayni olmadigini, ayni bicimde ve ayn1 ortamda yapilamayacagini gérmek ve
bilmek zorundayiz. Matematik, cografya, fen bilgisi gibi alanlarda
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi ¢ok yiiksek veya cok diisiik olabilir.
Ulkemizin biitiin bdlgelerinde uygulamak iizere bir matematik programi, bir
sosyal bilgiler 6gretimi programi yapilabilir. Fakat {ilkenin biitiin okullarinda
uygulanabilecek tek bir Tiirk¢e 6gretim programi yapilamaz. Buna ragmen
tek tip programla iilkenin her okulunda haftanin ayni giinlinde ve ayni ders
saatinde ayn1 konularin islenmesi 6n goriilmektedir. ileri giden veya geride
kalan 6gretmen miifettisler tarafindan sorgulanmaktadir.

Ana dilini 6grenme cocugun i¢inde yasadigi ailede baglar ve yakin
cevresinde devam eder (Demirel, 2002). Bu nedenle karsimiza gelen
cocuklarin dili kullanma diizeyleri ve kullanma bic¢imleri birbirinden bir
hayli farklidir. Tiirkge 6gretiminde sorunlar bu noktada yogunlagmaktadir.
Ciinkii cocuklarin beslendigi kiiltiirel kaynaklar, biiyiik Olclide ydresel
Ozellikler gostermekte ve bu Ozellikler, g¢ocugun dil becerilerini
etkilemektedir. Ogrenmenin bir yasant1 {irinii oldugunu biitiin egitimciler
vurgulamaktadirlar. Yasanti bir etkilesim siirecidir (Ertlirk, 1972). Su hélde
ana dili egitimi ve Ogretiminde hem bireysel farkliliklar hem de bireyin
iizerindeki toplumsal etkiler dikkate alinmalidir. Beceri kazandirirken
kazanilmig becerilerin de niteligi sorgulanmalidir.
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