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OZET

1960’11 yillardan itibaren Avrupa iilkelerine go¢ eden Tiirk isci
cocuklariyla giindeme gelen iki dillilik kavrami ana dili 6gretiminin ayrilmaz
bir parcasi olup halen giincelligini korumaktadir. Bugiin ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirli bir ortamda kendi vatandaglarimi ii¢ dile hakim olacak sekilde
yetistirmeyi planlayan ve énemli 6lciide bunu gerceklestiren AB iilkelerinin
bu girisimi karsisinda Tiirkiye’ye, Tiirk is¢i ¢ocuklarinin Tiirkiye ile kiiltiirel
baghiliklarin1 devam ettirmek, giiclendirmek ve yasal bosluklari gidermek
gibi son derece dnemli gorevler diismektedir.

Iki dilli dgrenciler ve onlar1 egitecek Ogretmenlerin yetistirilmesini
Erasmus Programi kapsaminda irdelemeyi, Avrupa Kredi Transfer
Sistemi’yle iiniversiteler aras1 6grenci ve 6gretim iiyesi degisimini farkl bir
bakis acisiyla ele almay1 amaglayan bu ¢alismada Tiirkge Ogretmenligi ile
Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimii 68rencilerinden yararlanilmasinin geregi ve
Onemi iizerinde durulmustur.

Anahtar kelimeler: Ana Dili, iki Dillilik, Kiiltiirler Aras1, Ogretmen
Yetistirme, Erasmus Programa.

ABSTRACT

The concept of bilingualism, which had came to agenda by the
emigration of Turkish children to Europe, is still inevitable part of teaching
them their native languages and it has still been on the agenda. Nowadays,
the EU countries have aimed at educating their citizens in a multicultural and
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multilingual environment and have planned to teach them three languages at
least and they have achieved their this goal to a large extent. Having seen
this so-called enterprise of EU countries, Turkey has had significant roles
such as taking care of the children of Turkish workers, maintaining and
strengthening their cultural ties with Turkey and remove the loopholes.

The aim of this study is to scrutinize the education of bilingual
students and the teachers of them at the concept of Erasmus, evaluate this
social problem from a different angle of sight and exchange students and
lecturers among the universities by means of the European Credit Transfer
System (ECTS). Meanwhile, the need and importance of benefiting from the
students attending the departments of Turkish language and Literature has
been emphasized.

Key words: Native Language, Bilingualism, Intercultural, Educating
Teachers, Erasmus Program
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GIRIS

Kiiltiirel ve demografik yonden Almanya kendini bir go¢men iilkesi
saymamakla beraber barindirdigi gécmen sayisiyla karisik bir yapi
sergilemektedir. 2005 yili rakamlariyla Almanya’da 14 milyon yabanci
yasamakta olup bu Alman niifusunun yaklasik % 9.2’sini olusturmaktadir.
Cok dilli ve cok kiiltiirlii olarak tanimlayabilecegimiz bu yap1 igerisinde
1960’11 yillardan itibaren yer almaya baglayan Tiirk niifusu bugiin 3 milyona
ulasmis olup AB sinirlar icerisinde yagsamakta olan toplam Tiirk sayisi ise 5
milyon civarindadir. AB icerisinde yasayan gd¢cmen sayisi ise 19 milyon
olup bu toplam niifusun % 5.1’ini olusturmaktadar.'

Almanya disinda Fransa, Hollanda, Belcika, ingiltere, Danimarka,
Isvec, Norveg, Italya ve diger AB iilkelerinde de Tiirkler yasamaktadur.
“Ailelerin Almanya uyruguna gecmelerini, Almanca Ogrenerek oradaki
topluluklarla uyum icinde yasamalarin1 ogiitleyen ileri gelenlerimizin
diistinceleri dogrultusunda, AB iilkelerinde giderek daha ¢ok vatandasimiz
uyrugumuzdan c¢ikip AB vatandasi olmaktadir. S6z gelimi, 2003 yilinda
Almanya’da 2.642.000 Tirk sayilmisken, bunlarm 730 bini AB
vatandaghgini almistir ve oran %27,6’dir. Icinde bulundugumuz yilda bu

' Der Spiegel, 25/2002, s. 120
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say1 kesinlikle artmistir ve yaklasik %40’lar civarindadir. Bunlarin biiyiik
cogunlugunun c¢ocuklarimiz ve genclerimiz oldugunu diisiinlirsek, Tiirk
dilinden kopus ve koparilis ve Almanca’ya baglilik gelecek yillarda
aleyhimize birtakim sonuglar verecek gibi goriinmektedir.” (G6zaydin, 2006:
202).

Gecmis yillardan farkli olarak zamanla Tiirk, Arap, Yunan, Italyan,
Hirvat, Sirp, Yugoslav, Portekiz, 1spanyol, Tunuslu, Fashi, Makedonyali,
Polonyal1 gogmenlere iki Almanya’nin resmi olarak birlesmesinden sonra
Dogu Alman vatandaslarinin yaninda SSCB’nin dagilmasiyla Ruslar,
Romenler, Estonyalilar, Litvanyalilar yani dogu bloku {ilkelerinden
kiiciimsenemeyecek bir niifus eklendi. Bunun dogal sonucu olarak da gerek
Almanya’da gerekse diger AB liyesi lilkelerde okullarda 6gretilmekte olan
Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Latince gibi yabanci dillerin yaninda cok
sayida diger diller de ana dili ve yabanci dil olarak Ogrenilmeye ve
ogretilmeye bagland1 (Schwenk, 2002: 117).

1991 yilinda Dogu Almanya ile birlesmesine ragmen kiiltiirel boyutta
bir uyum sorunu yasamayan Federal Almanya kisa zamanda siyasi manada
Alman birligini saglamakla beraber bugiin enflasyon ve igsizligin artmasi
gibi sorunlarin yaninda bir yandan da konuk isciler ve onlarin ¢ocuklarinin
egitim ve kiiltiir sorunlarina karst yogun bir miicadele vermekte ve 6zellikle
son yillarda egitimde tasarrufa gitmektedir (Turan, 2005: 175).

Giiniimiize degin tartisiimakta olan ve halen tartisilmaya devam edilen
yabancilar Alman kiiltiirline ve siyasi hayatina uyum saglamaya c¢aligirken
Alman toplumunun da onlart ne derece tanidig1 ve kabullendigi tartismaya
aciktir. “Aradan nerdeyse elli yil gecti ve Alman toplumunun o6zellikle
Tiirkleri ¢cok daha iyi tamidigin1 soylemek biraz gii¢... Belki Tiirkleri ¢ok
yakindan tanimis olanlar veya Tirkiye’ye gelerek insanimizla iletisim
kurabilenler i¢in bu hiikiim verilemez, ama bugiin bile cogunluk Tiirklere —
hele de Dogu eyaletlerin federal cati1 altina girmesinden, 1990’11 yillardan
sonra- kizgin; onlara nerede, nasil bir engel cikarabilme sebebi
aramaktalar...”.(Gozaydin, 2006:197).

Ancak gerek Almanya gerekse diger AB iilkeleri, topraklarinda
ikAmet eden gd¢men, miilteci, yabanci isci vb. statiiye sahip yabancilar
konusunda nedense demografik, kiiltiirel ve siyasi kaygilarindan bir tiirli
uzaklasamamuslardir. Elli y1l Oncesine gore bugiin Tiirk vatandaglar isci
konumundan is veren konumuna ge¢mis, kendi isletmelerini kurmus, siyasal
ve ekonomik yapida gii¢ sahibi olma firsatin1 elde etmislerdir. Giiniimiizde
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hizmet sektoriindeki bilyiilk Alman sirketleri iilkelerindeki Tiirk pazarindan
pay kapabilmek ve Tiirk toplumuyla saglikli bir iletisim kurabilmek i¢in
Tiirkce bilen eleman sayisini arttirma yoluna gitmektedirler. Yalnizca
Deutsche Bank’in Almanya’da 300 bin Tiirk asilli miisterisi bulunmaktadir.
Istihdam edecekleri elemanlarin iki dilli olmasi; hem Almanca’ya hem
Tiirkce’ye hakim olmalar1 ise gerek kendileri, gerekse sirketleri i¢in 6nemli
bir avantajdir. Ciinkii gecmis yillardaki uygulamalar Tiirk is¢i gociiniin
tersine dondiiriilemeyecegini, ¢oziimiin kiiltiirel ve siyasal biitiinlesmeden
gectigini gostermis ve bu gercek Alman makamlarinca da kabullenilmistir.
Bugiin Tiirkiye resmen AB iilkesi olmamakla beraber AB iilkeleri sinirlart
icerisinde yasayan Tiirkler resmen AB vatandashgini elde etmislerdir
(Akalin, 2004: 195). Bu, vatandaslarimizin sosyal yasam igerisinde siyaset,
kiiltiir, egitim, saglik ve hukuk gibi alanlarda AB vatandaslariyla esit haklara
sahip olmalar1 anlamina gelmektedir.

Biz bu yazimizda bunlar1 tamamlayici nitelikte olduguna inandigimiz
‘Simdi ve gelecekte kiiltiirler aras1 konumda Almanya’da Tiirk ¢ocuklarinin
ana dili egitimi nasil olmalidir?’, ‘Bunlari kim?’, ‘Nasil egitmelidir?’
sorular1, yani iki dillilik kapsaminda ana dili derslerini verecek Tiirkce
ogretmenlerinin nasil yetistirilecegi ve bununla iliskili olarak yiiksek
ogretimde Erasmus Programi’ndan nasil yararlanilabilecegi tizerinde durmak
istiyoruz.

1. Yasal Yiikiimliiliikler ve Sorunlar

Simdiye kadar Almanya’da Bayern, Hessen, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen ve Rheinland-Pfalz eyaletleri, finansman, pedagoji ve
okul denetimi ile ilgili sorumluluklar1 iistlenirken, 1992 yilinda yalnizca
Nordrhein-Westfalen eyaleti 1400 yabanci Ogretmenin finansmani gibi
konularla ilgilenmis, Berlin, Bremen, Hamburg, Saarland, Schleswig-
Holstein gibi eyaletler ise ders ve finansal bagvurular gibi sorumluluklari
yerine getirmislerdir. Yabanct resmi makamlar ise Ogretim giiciiniin
hazirlanmasi, hedefler ve derslerle ilgili ylikiimliiliikleri iistlenmiglerdir
(Thiirman, 1992: 99). Ge¢mis yillardaki bu iyimser tablo bugiin yerini yavas
yavag karamsarlifa birakmak iizeredir. Zira Bavyera eyaletince 2005/2006
Ogretim yilindan itibaren Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenlerin maaslarinin
Tirk hiikiimetince karsilanmasi ve vatandaglarin talepleri dogrultusunda
ogretmen gonderilmesine devam edilmesi kararlastirilmis bulunmaktadur.”

2 . ..
www.munihegitim.de
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Bugiin Almanya’daki Tiirk isci ¢ocuklarmmin iki dillilikle ilgili en
onemli problemi ana dili derslerinin demografik, sosyolojik ve Kkiiltiirel
yapida resmi olarak ikili anlasmalarla yeniden ele alinmasidir. Ana dili
olarak Tirkcenin statiisii eyaletlerle karsilikli yapilacak goriismelerle
mutlaka netlestirilmeli belirsizlikler ortadan kaldirilmalidir.  Alman
cocuklariin ortalama 2.9 olan yabanci dil yeterliligi karsisinda Tiirk isci
cocuklarinin yabanci dil ve ana dili dersleri kiiltiirler arast egitim boyutunda
yeniden ele alinmali, ¢cagin ve siyasi gelismelerin geregine gore hukuki ve
siyasi manada mevcut yasa, tiiziik ve yonetmelikler yenilenmeli, 6zellikle
uygulamadaki sorunlar giderilmeli ve Tiirk ¢ocuklari ana dilleri Tiirk¢enin
diginda birinci yabanci dil Almanca ve ikinci yabanci dil Ingilizce olmak
iizere mutlaka ii¢ dile hakimiyet saglayacak sekilde yetistirilmelidir. Cilinkii
her AB vatandasinin bugiin kendi ana dilinin yaninda AB’nin resmi
dillerinden iki dili daha 6grenmesi ve miimkiinse ortak olarak tigiincii bir dile
—bu Ingilizce olmak zorundadir- hakimiyet saglamasi ©ngoriilmektedir
(Schwenk, 2002: 120; Weber, 2004: 12). Nitekim Almanya’da yabanci dil
derslerine birinci ve ikinci kademede bugiin 5. siniftan itibaren yer
verilmekte, hatta bazi eyaletlerde bu 3. smifta baslamakta, isvigre ile
paralellik gostermektedir.

Avrupa Egitim Komisyonu’nun AB vatandaglari icin 6ngordiigii ana
dilin disinda en az iki Avrupa dilini ve Ingilizceyi yeterli diizeyde bilme
prensibi, dil ve kiiltiir zengini olmay1 hedefleyen Avrupa’y1 kanaatimizce
Avrupa kitasinda konusulmayan ana dillerinin egitimine yasak getirmeye
yoneltmemelidir (Yildiz, 2003b: 19). Ciinkii ana dili insanlik hakkidir.
Hollanda ve Isvec gibi bazi iilkelerde ana dili siniflarinin kaldirilmasi, ana
dili derslerine kisitlama getirilmesi, ders saatlerinin azaltilmasi, ana dili
derslerinin normal ders saatleri disinda verilmesi gibi uygulamalar
yukaridaki gerceklerle celismektedir. Avrupa Konseyi’'nin 25.7.1977 tarihli
yonergesinde ifade edildigi iizere “Uye devletler ulusal ve yasal sartlari
dogrultusunda ve bu gocmenleri gonderen iilkelerin devletleri ile is birligi
icinde okul programlariyla es giidiimlii olarak ana dili 6grenimi ve egitimi
icin uygun 6nlemler alirlar.” (Gézaydn, 2005b: 200).

AB mevzuatina gore her vatandas kendi ana dilinde dgrenim gérme
hakkina sahiptir ve her AB vatandas iki dile ilave olarak kendi ana dilini de
kullanmak zorundadir (Weber, 2004: 13). Yine 1986 Barselona Dil Haklar1
Beyannamesi’ne gore “biitiin diller ve kiiltiirler esittir” (Gozaydin, 2005b:
200). “Turkiye’nin AB iiyeligi icin Tiirkiye’deki yerel agizlarda, geleneksel
dil ve leh¢elerde 6gretim ve yayin igin sartlar koyan AB’nin kendi vatandasi
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olmus yiliz binlerce Tiirk’tin ana dilini 6grenmesi karsisinda sorunlar
cikarmasi bir celigkidir, ¢ifte standarttir.” (Akalin, 2004: 199). Sorunlar
esasen bununla da bitmemektedir. Bavyera Eyaleti Bakanlar Kurulunun 14
Eyliil 2004 tarihinde aldig1 karar geregi Bavyera Egitim Bakanlig1 tarafindan
finanse edilen Tiirkce ve Tirk kiiltirii derslerinin 2005/2006 o6gretim
yilindan itibaren 5 yil igerisinde kaldirilmasi ve siiresi biten 6gretmenlerin
yerine yeni atama yapilmamasi 6ngoriilmektedir.” Tiirkgenin birinci yabanci
dil oldugu deneme okullari ise yiiriirliikten kaldirilmis bulunmaktadir.* Yine
Almanya’nin baz1 eyaletlerinde, Ornegin Berlin’in Wedding semtinde
yabanci 0Ogrenci oranmin %90 oldugu Herbert-Hoover Okulunda;
Hamburg’da, Baden-Wiirttemberg eyaletinde; Bayern eyaletinde Bilefeld
kentinde’ ve 160 farkli ulustan insanin yasadigi Hollanda’da Rotterdam
Belediyesi’nin okulda, salonda, sokakta uygulamaya c¢alistigt Tiirkce
yasaginin mantigini anlamak miimkiin degildir. Ciinkii Berlin Kreuzberg,
Neukolln, Schoneberg, Wedding ve Tiergarten gibi yerlesim birimlerindeki
okullarda 6grenim goren Tiirk cocuklarinin sayisi Alman ¢ocuklarindan daha
fazladir.® Bu, Tiirklerin kendilerini kusatilmisg gibi hissetmelerine ve degisik
problemlere yol acabilecek tehlikeli bir gelismedir.” Oyle ki kendi
vatandaglarini alternatifsiz birakmayan ve egitim sistemi “her bireye kendi
yetenek ve ilgi alanina gore en uygun egitim imkdm saglama” ilkesi iizerine
kurulu Almanya, bunca yil kendisine is giicli saglayan Tiirkler icin bir
secenek yaratmak yerine Aadeta tiim kapilar1 kapatircasina bir tavir
sergilemektedir.

Kiiresellesme ve AB icerisindeki yapilanmalara bagli olarak mevcut
gelismeler, gelecegin Avrupa’sinin gecmisteki totaliter dil ve kiiltiir
politikalarinin tersine ¢ok dilli ve cok kiiltiirlii olacagini isaret etmektedir
(Sternecker, 1992: 72). Ancak, bu kiiltiirler aras1 yapida her dile ve kiiltiire
esit sekilde sayg1 gosterilmesi, dil ¢esitliliginin, zenginliginin korunmasi ve
yasama hakki taninmasi ile miimkiin olacaktir. “Coklukta Birlik” ve
“Ulkeler Aras1 Cogulcu Merkezi Egitim Politikas1” ancak bu sekilde hayata
gecebilir (Anweiler ve Mitter, 2004: 2).

Bugiin AB’nin resmi orgam1 olan Avrupa Parlamentosu’nda 11 dil;
Almanca, Fransizca, ingilizce, 1ta1yanca, ispanyolca, Hollandaca, Yunanca,
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Portekizce, 1svegce, Danca ve Fince resmi olarak temsil edilmektedir.
Bunlara Liiksemburg, Irlanda, Norveg ve Izlanda dillerini de dahil edebiliriz.
Bu 11 resmi dili dikkate aldigimizda yaklagik 380 milyon vatandas, resmi ii¢
dil konusan insan sayis1 387 milyon olan Kuzey Amerika’ya gore (ABD,
Kanada ve Meksika) farkli ve oldukga karisik bir dil kullanmaktadir (Weber,
2004: 6).

AB, yapisinda 2004 yili itibaniyla yaklasitk 40 yoresel dil
barindirmakta olup giiniimiizde Avrupa kitasinda 150 ile 200 farkhi dil
konusulmaktadir (Demirel, 2005: 73). Gelecekte AB’nin genisletilmesiyle
Romanya, Macaristan, Cekoslovakya, Polonya, Slovakya, Estonya,
Litvanya, Bulgaristan ve Slovenya dillerinin de resmi olarak kabuliiyle resmi
dil sayisimin 23’e ve yoresel dillerin 60’1n iizerine ¢ikmasi beklenmektedir
(Schwenk, 2002: 120; Weber, 2004: 5). Boylesine cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
bir ortamda Tiirkgenin ana dil ve resmi dil olarak kabul edilmemesi ve ¢esitli
engeller cikarilmasi Avrupa kitasinda yasayan Tiirkler ve Tiirkiye agisindan
kayg1 verici bir durumdur. Oysa “... Avrupa kiiltiiriiniin zenginliklerinden
biri de Tiirk¢edir. Pek cok Balkan dilinde, hatta Avrupa dilinde Tiirkge
kokenli sozler, yer adlart bulunmaktadir. Bu kiiltiir zenginliginin korunmasi
ve yasatilmasi i¢in AB iilkelerinde yasamakta olan Tiirkler (acisindan) bir
sanstir.” (Akalin, 2004: 199).

Demokratik bir toplumun kendi icerisinde yabanci unsurlari
demokrasiyi tehdit eden unsurlar olarak degil, zenginlestiren bir gii¢ olarak
algilamasi ve egitim politikas1 a¢isindan hazirlanacak programlarda kiiltiirler
arast Ogrenmeye yer vermesi kacinilmaz bir zorunluluktur. Bu, yalnizca
gelismisg iilkeler icin degil gelismekte olan iilkeler ve {iciincii diinya iilkeleri
icin de gecerlidir. Ciinkii yabanci kiiltiirler ve degerler sonugta insanligin
ortak degerleridir. Takdir ve kabul gérmemeleri beklenemez.

Tiirk isci gogline dayali olarak gelisen ve zaman zaman siyasi
dalgalanmalara sahne olan Tiirkiye AB iliskilerinin egitim acisindan en
onemli problemi kanaatimizce iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin egitimi ve buna
paralel olarak ikili kiiltiir ve egitim anlagmalar1 ¢cercevesinde, mevcut sartlari
belli ipoteklere baglamaksizin iki dilli Ogretmen yetistirme ve istihdam
etmedir.

Almanya’da dogup biiylimiis Tiirk cocuklarmin biiylikk cogunlugu
(2’nci, 3’lincii kusak ve sonrasi) Almanca konusup yazmakla beraber cok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir yapida egitim gordiiklerinden cesitli sorunlarla karsi
karstyadirlar. Bu durum hem Alman egitim sistemini hem de Tiirk
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ogrencileri etkilemektedir. Ozellikle anaokulunda verilen Almanca nin
yetersiz olmasi list siniflardaki Tiirk 6grencilerin basarisizligina yol agmakta
ve Sonderschule’lere gonderilmelerine neden olmaktadir. Almanya’da 2003
yili rakamlariyla yabanci Ogrencilerin toplam %14’ Sonderschuleye
gitmektedir. Bu oran Alman cocuklarinda nedense % 4’e diismektedir (ECRI
2004). Alman resmi makamlar1 yabanci ¢ocuklarinin okul basarisizliklarini
genelde karsilagmis olduklarn dil giicliigline, kendilerine sunulan
imkénlardan yeterince yararlanamamalarina, ebeveynlerin egitiminin
yetersiz olusuna ve kiiltiirler arasi iletisimin kopukluguna baglamaktadirlar
(ECRI, 2004: 21).

2. iki Dillilik, Ana Dili ve Orgiin Egitim iliskisi

Biyolojik, psikolojik ve sosyolojik alanlarda ortaya c¢ikan bu
problemler igerisinde bizce en Onemlisi ve ihmal edilmemesi gereken
temelde iki dillilik sorunudur. Ciinkii ¢ocuklarin kendi ana dillerini yeterince
ogrenmeden ikinci bir dili 6grenmeye kalkismalari egitimdeki basarilarini
zayiflatmakta ve pek c¢ogunun yiiksek 6grenimden yararlanamamasina yol
acmaktadir. Cocuklar erken c¢ocukluk doneminde ancak ana dillerinde
kendilerini ifade etmeyi basardiklarinda, duygularini, diisiincelerini
kelimelere = dokmeyi  Ogrendiklerinde  bunu  bagka dillere de
uyarlayabilmektedirler (Temel ve Bekir, 2005: 293). Kiiltiirler arast kimligin
gelismesinde, korunmasinda ve ikinci dilin kullanilmasinda ana dili, hem

ogrenmenin hem de dile hakimiyetin temelini olusturmaktadir (Heuchert’den
Temel ve Bekir, 2005: 294).

Cocugun yas1 kiiciik oldugunda ana diliyle ikinci dil kazanimi hemen
hemen ayni yollan izlemektedir. Ancak ana dilinden farkli bir dil kullanan
topluluk icerisinde yetisen iki dilli cocuklar okula baslama yasinda her iki
dilde farkli dil yeteneklerine sahip olduklarindan, tek dilli ¢ocuklarin ulastigi
konugma ve diisiinme diizeyine ulagamamaktadirlar (Temel ve Bekir, 2005:
295). Dolayisiyla anaokulunda ve ilkdgretimde ana dilinin tegvik edilmesi
cocugun olumlu bir kisilik kazanmasin1 da tesvik etmekte ve basarisini
artirmaktadir.  Ustelik ifade edilen deger yargilart ana diliyle
karsilagtirnlldiginda ikinci dilin daha iyi kavranildigi goriilmektedir
(Malmberg ve Crane’den Temel ve Bekir, 2005: 295).

Estonyali ve Letonyali iki dilli c¢ocuklar {izerine yapilan bir
arastirmada cocuklarin Isvec dilindeki basarisinda evde diizenli ana dili
kullaniminin olumlu etkisi tespit edilmistir (Heuchert’ten Temel ve Bekir,
2005: 295-296). Benzer bir durum yine Avustralya’da yasayan Alman
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gde¢men cocuklarinda gézlenmistir (Oksaar’dan Temel ve Bekir, 2005: 296).
Danimarka’da yapilan bir arastirmada ise evlerinde birinci dil olarak Tiirkce
konusan iki dilli Tirk cocuklarinin Tiirkceye Danca’dan daha iyi hakim
olduklar1 ve anaokulunda Danca’y1 Ogrenirken kelime hazinesi yoniinden
Danimarkal1 ¢ocuklara gore daha zayif olduklar1 sonucuna varilmigtir (Can
ve digerleri, 1999: 95,101). Dolayisiyla iki dilli cocuklarin yasadiklari
iilkede ana dillerinde konusmalarin1 engellemek egitimin felsefesiyle
bagdagsmamaktadir. Siiphesiz dogal olarak kazanilmayan ikinci dilin
ediniminde yas, hazir bilgiler, egilim, Ogrenim tarzi, cesitli Ogrenim
stratejilerinin yaninda sosyal c¢evrenin yani sosyo-psikolojik yapimin da
onemli bir pay1 bulunmaktadir (Temel ve Bekir, 2005: 296). Ana dilinin ¢ok
erken yaslarda miikemmel bir sekilde 6grenilip kullanilamamasi hélinde ise
ikinci dil 6greniminde dil aksakligi, kavram kullaniminda zorluk ve ifade
eksikligi gibi sikintilarin  yaninda kiiltiirel kimlik uyumsuzluklarina
rastlanmaktadir (Tokdemir, 2000: 61; Fritische’den Temel ve Bekir, 2005:
297).

“Din, politika ve aile gibi kiiltiirel unsurlar, bu cocuklar1 yeni bir
kiiltiir kimligi arayisina itmistir. Aile egitiminin baskinligi ya da diger
kiiltiirtin etkinligi durumunda bu ¢ocuklar her iki kiiltiirel yap1 degerlerinin
kazanilmasi ve oziimlenmesinden yoksun birakilmaktadirlar.” (Ilkhan, 1995:
9).

Meselenin daha iyi anlasilmasi icin Tiirk niifusunun yogun oldugu
Almanya’da egitimle ilgili uygulamalara kisaca bakmak gerekirse: Bayern,
Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz  gibi
eyaletlerde ana dili dersi Alman siniflarina giden ve Almancalar1 yetersiz
goriilen yabanci dgrencilerin bazi derslerde (Almanca, Matematik ve Hayat
Bilgisi) 6zel siniflarda daha yogunlastirilmis bir sekilde egitim goérmeleri ve
bu siniflardaki derslerin imkanlar ¢ercevesinde 12 6grenciyle sinirlandirilip
haftada 14 saat ders almalar1 saglanmaktadir. Ogrenci ancak Almancada
gerekli ilerlemeyi yaptiginda tamamen normal sinifa (regelklasse) gecis
yapabilmektedir. Ancak Almancasi yetersiz olan Ogrenciler azami iki yil
boyunca dil 6grenme siniflarinda kalmaktadirlar.

Bazi eyaletlerde okula kayit esnasinda az derecede Almanca bilen ya
da hic Almanca bilmeyen ve ana dili Almanca olmayan c¢ocuklar i¢in
Almanca ders imkani saglanmaktadir. Bu hususta ilkogretim okullari,
anaokullar1 ile igbirligine giderek Mayis aymmdan Temmuz ayina kadar
(Pazartesi giiniinden Persembe giiniine kadar) toplam 160 saat olacak sekilde
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bir diizenlemeye gitmektedirler. Toplam ek Almanca ders saati, iilke
genelinde her yi1l Eyalet Bakanligi’nca belirlenmektedir.

Bavyera eyaletinde gecis siniflarinda (Ubergansklasse) yurt disindan
gelip egitimlerine devam etmek isteyenlere veya yeterince ya da hig
Almanca bilmeyen Ogrencilere azami iki yil siireli bir dil egitimi
verilmektedir. ilkogretim 1. ve 2. kademe okullarinda (Grund und
Hauptschule) mevcut bu tiir siniflarda 6grenci sayisi sinirli tutulmakta ve
boylece Ogrencinin normal siniflara (Regelklasse) devam edebilecek
diizeyde bir yeterlilige ulagsmas1 amag¢lanmaktadir. Sinif diizeyi ve yas farki
gozetilmeksizin ayni smifta 6grenim goren Ogrencilerin Alman sinifina
gecisleri dil 6grenme kabiliyetlerine gore, simif Ogretmeninin de goriisi
alinmak kosuluyla 2 yil1 doldurmadan da miimkiin olabilmektedir.

Ana dili derslerine katilan Ogrenci sayisi ve statiileri iilke icinde
eyaletlere, eyaletlerin kendi icinde, okul bigimlerine gore, pilot ve arastirma
bolgelerinde farklilik gostermektedir (Thiirman, 1992: 101). 16 eyaletten
olusan Federal Almanya’da egitim sistemi eyaletlerin Egitim ve Kiiltiir isleri
Bakanliklari’nin aldiklari kararlar geregi farkli ve 6zel nitelikler tagimakta ve
aynt zamanda Ogretmen egitimi de eyaletlere gore degisken bir yapi
gostermektedir (Coban, 2003: 79).

Federal Almanya’da egitim sistemi eyaletlerle Federal Devlet arasinda
paylasilmis durumdadir. Eyalet hiikiimetleri egitim ve kiiltiir islerinde
egemendirler. “Almanya’nin federal eyaletler héilinde yOnetilmesi
dolayisiyla farkli uygulamalar karsisinda Tiirkiye hiikiimetleri bu konuda
biitin Almanya’y1r icine alan genis bir yaptirnm giiciinden yoksun
diismektedir. Zaten Tiirk dili 6gretmenlerinin atanmasinda da baz1 eyaletler
Tiirkiye Milli Egitim Bakanligin1 tanimamakta, kendi sectigi 6gretmenleri
atamaktadir.” (Go6zaydin 2006: 200). Bu nedenle Tiirkce dersinin
Almanya’da yapisal ve hukuki statiisiiniin biitiin eyaletlerde es deger
konuma getirilmesi zor goriinmektedir. Yine Almanya’nin yaninda Tiirk
niifusunun yogun oldugu iilkelerden Fransa, Hollanda, Belcika, ingiltere ve
Avusturya da egitim konusunda kendi devlet yapilarina, yerel yonetimlerine
ve Ozel sartlarina gore birbirinden farkli kararlar alip uygulamaktadirlar.
Dolayisiyla Tiirk cocuklarinin egitimi AB icerisinde iilkeden iilkeye ve
eyaletlere bagl olarak farkli ve karigik bir yap1 sergilemektedir.

Yogun bir niifusa sahip olmamakla beraber 26 kantondan olusan
Isvigre’de bile genel bir “Isvigre Okulu”ndan s6z etmek miimkiin degildir.
Her kantonun kendine 6zgii bir okul sistemi vardir. Bir sehir devleti olan
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Basel’de yabancilarin orani %29 olup okullardaki Ogrencilerin %41’ini
yabancilar olusturmaktadir. Basel’de degisik kiiltiirlerden gelen yabanci
cocuklar birinci ve dokuzuncu Ogretim yillart arasinda ana dili ve kiiltiir
kurslarina katilmaktadirlar. Almanca ve Fransizca konusulan Bern’de
anaokulu ve temel egitim kanton idaresinin ve belediyenin sorumluluguna
verilmigtir. Kantonun Almanca konusulan kesiminde 5. smiftan itibaren
ogrenciler ilk yabanci dil olarak Fransizca, Fransizca konusulan kesiminde 3.
siniftan itibaren Almanca 6grenmeye baslamaktadirlar. Fransizca Isvigre’de
ikinci yabanci dil durumundadir. Ancak Isvicre’nin Almanca konusulan
boliimii bir oylama yaparak Ingilizce’yi ikinci resmi dil yapma karar
almistir. Bagka dil konusulan iilkelerden veya kantonlardan gelen
ogrencilerin ikinci bir dili (Almanca ya da Fransizca/ingilizce) dgrenmeleri
icin ana dilinin iyi bilinmesi O©nemli bir kosuldur. Bu nedenle
biiyiikel¢ilikler, konsolosluklar ve veli dernekleri, ana dili ile kiiltiiriin
tesviki ve 6gretimi i¢in kurslar diizenlemektedirler. Bu dersin siiresi haftada
toplam en fazla yarim giindiir. Temel egitim okuluna giden Ogrenciler bu
dersi normal okul saatleri icerisinde de alabilirler.®

Fransa’da Tiirkce dersleri ana dili ve se¢meli yabanci dil olarak ele
alinmaktadir. Tiirkce Fransa’da 21.11.1994 tarihli kararnameyle Fransiz
Milli Egitim Bakanligi’nin resmi miifredat programinda yer verilen on bes
resmi dilden biridir. Boylece Tiirk¢enin ikinci ve {ciincii dil olarak
ogretilmesine imkan saglanmistir. Bunun disinda Tiirkge icin bir de 2000-
2001 yilinda Uzaktan Ogretim Ulusal Merkezi tarafindan okul disinda
uzaktan egitim programi devreye sokulmustur (G6zaydin, 2005a: 104-105).

Hollanda’da 1970’li yillardan sonra baslayan Tiirk is¢i gociline baglh
olarak 1980 ve 1990’11 yillardan sonra Tiirk 6grenci sayisi hizla arttigindan,
yerel yonetimler iistlenmis olduklar1 egitim Ogretim ¢aligmalarindaki
basarisizlik karsisinda Tiirk dili derslerini ilk ©grenim programindan
cikarmak zorunda kalmiglardir (Gézaydin, 2005a: 105).

Belcika’da bugiin 120 bin Tiirk yagamaktadir ve bunlarin dortte birini
okul cagindaki 6grenciler olugturmaktadir. Tiirk dili dersleri Almanya’nin
bircok eyaletinde oldugu gibi normal miifredatin disinda, okul saatlerinden
sonra, serbest zamanlarda Tiirk 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Ayrica
okul aile birlikleri veya dernekler tarafindan da kurslar diizenlenmektedir
(Gozaydin, 2005a: 106).

8 www.erz.be.ch/site/sls-volksschule -elterninfo-schulen-tuerkisch.pdf

www.edubs.ch/die_schulen/schulen/schulen_bs/publikationen/die_schulen_bs_tuerk.pdf
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Almanya’da dogup biiyiidiikleri ve Alman okullarina gittikleri halde
Alman gibi diisinmemekle veya Alman gibi davranmamakla suglanan,
iilkemizde de aileleri veya yakinlari tarafindan Tiirk gibi davranip,
konusmadiklar1 gerekgesiyle diglanan ve sonucta her iki toplumu da
orneklemedigine inamilan bu iki dilli c¢ocuklarin ©nemli bir kismu,
egitimlerini yarida birakip yasal olmayan yollara sapmakta ve uyum
sorununu daha da giiclestirmekte, Avrupa’nin ortasinda egitim seviyesi
diisiik bir kitlenin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadirlar. Oysa sorun yaratan
bir kitle yerine; kiiltiirlii, i¢inde yetistigi toplumla biitiinlesmis, sosyal,
kiiltiirel ve psikolojik sorunlar1 olmayan, saghikli bir Tiirk gencligi AB’ye
daha faydali olacaktr. Ustelik bildigi diller sayesinde kendini cok yonlii
olarak ifade edebilecek ve mesleki statiisiinii zenginlestirecektir. Burada
gozden uzak tutulmamasi gereken en onemli husus kisinin ana dili yoluyla
diinyay1, yasanu algiladig1, diisiincelerini bicimlendirdigi ve ulusal kiiltiirel
kimligini ama en 6nemlisi gelecegini sekillendirdigidir.

2000 yilindan sonra Almanya’da yiiriirliige giren kanun geregi Alman
vatandasi olmayan yabancilarin Almanya’da dogan cocuklari anne ve
babadan en az biri 8 yil oturma belgesine veya 3 yil kisitlanmamis oturma
iznine sahipse, yani yasal yollardan Almanya’da ikamet etmektelerse
sorunsuz olarak Alman vatandashgina gecmektedirler. Bu yolla Alman
vatandasligina gecenlerin sayis1 2000 yilinda 186 bin, 2001 yilinda 178 bin
ve 2002 yilinda 155 bindir. Nitekim 2003 yilina kadar bu yolla 500 binin
izerinde kisi Alman vatandashigina gecmistir. Bu sekilde Alman
vatandagligina gecenlerin sayisinda %56 artis gozlenmigtir. 2000 yili
itibartyla bunlarin 41 binini yabanci anne ve babaya ait c¢ocuklar
olusturmakta olup 2001 yilinda bu rakam yaklasik 39 bindir (ECRI, 2004).
Bu nedenle Almanya’da dogan iicilincii veya dordiincii kusak Tiirk isci
cocuklarinin artik dogustan Alman vatandashigini1 kazanacagi ve bunlarin 23
yasindan sonra Tiirkiye’ye donmeyecekleri ve Almanya’da kalacaklari
dikkate alindiginda Alman makamlarinin egitim boyutunda daha ciddi
tedbirler almalarinin geregi ortaya ¢ikmaktadir (Cakir, 2001: 40-41). Ciinkii
Tirklerin geri doniis istekleri seneler gectikce zayiflamakta ve sonraki
nesillerde Oncekilere gore geri doniis isteginin pek kuvvetli olmadigi
gozlenmektedir.

Almanya’da 1993 yili rakamlariyla yabancilar icerisinde agik
Ogretimde Ogrenim goren gen¢ sayisinin artmasina karsin orgiin dgretimde
geng kizlarin iigte birinin, geng erkeklerin ise sadece beste birinin diizenli
egitim gordiigi hatirlanacak olursa ve bugiin 18 ile 25 yaslar1 arasindaki
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genclerin yalnizca %80’inin issizlik sigortasi II’den yararlandigi, 2006
yilindan itibaren batida issizlik sigortasinin 345’ten 276 euro’ya, doguda
331°den 265’¢ indirildigi’ dikkate alinirsa iki dilli Tiirk cocuklarinin egitimi
konusunda iilke olarak kaygi duymamiz son derece normaldir (Schmitt,
1993: 276). Ustelik Almanya’da 2006 rakamlariyla igsiz sayist 5 milyonu
agmis olup issizlik ylizdesi iilke genelinde %12.2’ye ulasmis bulunmaktadir.
Issizlik oram1 batida degismezken aksine doguda artmaktadir. Bu yil
itibartyla Bati’da issizlik orant %10.2 iken doguda %19.5’e ulagmis
durumdadir.'® Ekonomik gostergelerin zorlastigi boyle bir ortamda,
okumayan her Tiirk gencinin Alman ekonomisine maliyetinin yiiksek
olacagi ortadadir. “Giizel bir ev, garajda bir araba, balkonda giizel bir bitki
ve komsularin gosterecegi saygi” her Tiurk ve Alman gencinin ideali
olmakla beraber bunlarin yalnizca Almanca sartina baglanamayacagi
ekonomik gostergelerin de iyi yorumlanmasi geregi gozden uzak
tutulmamahdir.'"" Bu nedenledir ki “Tiirkgeyi dogru diiriist ogrenmemis,
hatta hi¢ bilmeyen Tiirk niifusun gelecek yillarda Tiirkiyenin ¢ikarlarini
degil, icinde yasadiklar1 iilkelerin talepleri dogrultusunda is gormeyi
diisiinecekleri kesindir.” (Gozaydin, 2005b: 200).

3. Uygulamada Karsilasilan Giicliikler

Uygulamadaki sorunlara bakmak gerekirse Tiirk 6gretmenler yurt
disindan doniis yapmug (Riickkehrerkinder) Tiirk c¢ocuklarina yonelik -
ozellikle Anadolu liselerinde- 6zel bir egitim almamaktadirlar. Tiirk
cocuklarina ders veren Alman dgretmenleri ise gerek Almanya’da gerekse
Tiirkiye’de Anadolu liselerinde cesitli giicliiklerle karsilagsmaktadirlar.
Bunlardan birincisi siif icerisinde yabanci dil seviyesinin esit olmamasidir.
Bunda en onemli etken yas, cinsiyet, sosyal ve ulusal koken, iki dilli
ogrencilerde sikca goriilen her iki dile birden hakim olamama, birinin daima
baskin, digerinin ikinci planda olmasi ve dgrenme hizinin yetenege, zekaya
bagl olarak dgrencinin yetistigi aile, cevre ve kiiltiirel yapiya gore gostermis
oldugu farkliliklardir (Yildiz, 2003a: 12).

Iki dilliligin Tiirkiye’de Anadolu Liseleri’ndeki Tiirkce ve Edebiyat
dersi Ogretmenlerini ilgilendiren yonii ise doniis yapmus iki dilli Tirk
cocuklarimin nasil egitilecegidir. Bu cocuklarin biiyiik bir ¢cogunlugu 12
yasin lizerindedir ve Tiirk¢eye hakim degildirler (Thiirman, 1992: 106). Bu

®  Focus, 13.02.2006
10 Focus, 28.02.2006
" Milliyet, 27.01.2006
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nedenle egitim sanslari yasitlarina gore diisiik olup {niversite se¢me
sinavlarinda sozel ve sayisal alanlarda cogunlukla basarisiz olmaktadirlar.
Tirk egitim sisteminde egitilmis yasitlariyla geleceklerini giivence altina
almak icin OSS’de esit olmayan sartlarda miicadele etmekte ve bir kadermis
gibi genellikle iiniversitelerin Alman/Ingiliz/Fransiz Dili ve Edebiyat1 veya
Dilbilim boliimlerini kazanmaktadirlar.

Etken ve alici dil kullanimi agisindan iki dilli Tiirk ¢ocuklarn ile tek
dilli ¢ocuklarin dil gelisim ozellikleri ve problemleri birbirinden farkli
nitelikler tasimaktadir (Schwenk, 1988). iki dilli bir ¢ocuktan hem ana dili
Tiirkce, hem de 6grenmis oldugu ikinci dil Almanca ile Tiirk, Alman orf ve
adetlerine uygun, i¢cinde yasadigi toplumla biitiinlesmis, iletisime acik bir
tavir sergilemesi, yazili ve sozlii kusursuz bir ifade yetenegine sahip olmasi
beklenmektedir. Yani her iki dilde zihinsel yonden ayristirma, genelleme,
transfer, karsilagtirma, sentez, biligsel psikolojik siire¢ yoOniinden; bilme,
algilama, hatirlama, karar verme, diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢ézme,
ogrenme, hayal etme, yaratict ve kavramlastirmaya dayali dil kullanimi
istenmektedir (Ciiceloglu, 1991: 203). Baska bir ifadeyle 6grencilerden iki
dil konusmalar1 beklenmekte, fakat birbirinden bagimsiz iki diigiince diizeni
yaratmalart istenmemektedir (Schwenk, 1987: 71). Yani iki dilligi
beyinlerinde gergeklestirmeleri istenmektedir. Oysa bunu uygulamaya
doniistiirmek sanilandan daha zordur.

Federal Almanya’da bazi akademisyenler gecmis yillarda yapmuis
olduklar ¢esitli arastirmalara dayanarak iki dilli Tiirk 6grencileri yetistirecek
ogretmenlerin Almanya’da yetistirilmesi diisiincesini dile getirmis ve buna
gerekce olarak da bu 6gretmenlerin kendi iilkelerinde ana dili 6gretimi igin
yetistirildikleri, Almanya’daki 06zel kosullara ayak uyduramayacaklari,
Federal Almanya’da dogup biiylimiis Tiirk 6grencilerle karsilikli olarak
kaynasamayacaklar1 gibi ¢esitli nedenler ileri siirmiislerdir (Schwenk, 1987:
68).

1980°1i yillardan itibaren Alman ogretmenlerin Tiirk cocuklarinin
daha iyi egitilebilmeleri i¢in Tiirkce 6grenmeleri tesvik edilmis ve gegmiste
on bin Alman 6gretmen yetistirmek icin projeler hazirlanmistir (Gozaydin,
2006: 200-201). Ancak ana dil Tiirk¢enin nasil korunacagi ve anavatanla
iliskilerin nasil saglamlagtirilacagi hususu nedense hazirlanan bu projelerde
g6z ardi edilmistir. Ustelik Almanya’da iki dilli Tiirk 6grencilerin egitimi
icin yetistirilen O0gretmenlerin Tiirk kiiltiirline ve diline ne derece hakim
olduklari, Alman ve Tiirk kokenli 6gretmenlerden hangilerinin iki dilli Tiirk
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cocuklarinin egitiminde daha basarili olduklart hususu da tartisilmaya deger
bir konudur. Meselenin bu yo6niine simdiye kadar hi¢ deginilmemistir.

4. Ogretmen Yetistirme

Iki dilli ogrencilere ders verecek Ogretmenlerin egitim fakiilteleri
biinyesinde bulunan yabanct dil egitimi Ogretmenligi  boliimii
ogrencilerinden secilmesi ilk bakista akilc1 bir ¢oziim gibi goriinmektedir.
Ulkemizde 1998 sonrasi bu boliimlerde yeniden yapilanmaya gidilmis ve
lisans programlarinda gerekli degisiklikler yapilmistir. S6z konusu
yapilanma dogrultusunda Alman Dili ve Edebiyati Boliimii 6grencileri
Tiirkcenin egitimi ve oOgretimi ile ilgili olarak Tiirkce I: Yazili Anlatim,
Tiirkce II: Sozli Anlatim, Tiirkce Ses ve Bicim Bilgisi, Tiirkce Tiimce
Bilgisi ve Anlambilimi, Dilbilime Giris I, Dilbilime Girig II, Se¢meli
Metindilbilim derslerini almaktadirlar (Yildiz, 2003b: 12-13). iki dillilerin
egitiminde gorev yapacak 6gretmen adaylarinin Almancanin yaninda kendi
dillerine de hakim olmalar1 beklenen bir tutumdur. Ciinkii bu 6grenciler
yabanci dil sorunlart olmadig: i¢in gittikleri iilkede uyum vb. problemler
yasamayacaklardir (Coskun, 1996: 15). Ancak cok iyi bir sekilde Tiirk¢e ve
kiiltiir dersleriyle desteklenmeleri ve en az iki yil yurt icinde deneyim
kazanip iki dillilere yonelik 6zel bir hizmet ici egitimden gecirilmeleri
yerinde bir karar olacaktir. Aksi takdirde sonug¢ pek de verimli olmayacaktir.

Alman ve Fransiz Dili ve Edebiyati Boliimii mezunlarinin hepsini
ilkogretim okullarina 6gretmen atamak yerine belli Olgiitleri tasiyanlar1 bu
sekilde istihdam etmek daha faydali olacaktir. Ancak bu da sorunun ¢6ziimii
icin tek bagma yeterli degildir. Iki dilli 6grencilerin egitiminde egitim
fakiiltelerinin  Tiirkce  Ogretmenligi  boliimii  Ogrencilerinden  de
yararlanilmalidir. Ciinkii almis olduklar1 egitim geregi ana dili egitimi
konusunda yeterli egitime sahip kitle esasen onlardir. Ancak almis olduklari
lisans egitimi geregi, yabanci dilleri filoloji bolimii 6grencileriyle
karsilastinildiginda  yetersiz, hatta yoktur. Iste bu noktada acig
tamamlayacak olan bizce Erasmus programidir. Eger egitim fakiiltelerinde
ogrenim gormekte olan Tiirkce ve Fen-Edebiyat fakiiltelerinin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimlerindeki 6grenciler ve onlar1 egiten akademisyenler
karsilikli degisim programiyla desteklenecek olurlarsa, Essen (1995/96
egitim-6gretim yilindan beri faaliyette) veya Hamburg Universitesi (1996/97
egitim-6gretim yilindan beri faaliyette) gibi Tiirkge &gretmeni yetistiren
iiniversitelerle veya iki dilli Ogrencilerle ilgili arastirmalar yiiriitiilen
Mannheim, Mainz, Marlburg veya Giessen iiniversitelerinin Tiirkoloji
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boliimleriyle karsilikli olarak 6grenci ve akademisyen degisiminde basarili
sonucglar alinacagi ortadadir. Siiphesiz bu noktada Berlin, Hamburg ve
Kuzey Ren Westfalya eyaletlerinde uygulanan iki dilli egitim modellerinden
de yararlanmak gerekecektirr Bu hususta Almanya’da Tiirkoloji
calismalarinin  yurtitiildiigii 13 iiniversiteyle isbirligi yapmak pekala
miimkiindiir."

Bugiin Alman {iiniversitelerinin Tiirkoloji boliimlerinde yalnizca
Tiirkologlar veya Germanistler degil iki dillilik iizerine calisma yapan
Alman ve Tiirk 6gretim {iyeleri beraber gorev yapmaktadirlar. Tiirkiye’den
Leyla Uzun, Zehra Ipsiroglu, Mehmet Olmez, Birsel Karakog vb.lerini 6rnek
verebiliriz.

Ozel alan ve ogretim bilgisine sahip bu ogrencilerin Avrupa Kredi
Transfer Sistemi (AKTS/ECTS) cercevesinde, Avrupa’da egitim alaninda
kigilerin iilkeler arasi degisimini destekleyen AB Genel Egitim Program
Socrates, yiiksek o6gretim kurumlar1 arasinda 6grenci ve Ogretim elemani
degisimi saglayan Erasmus Yiiksek Ogretim Programi, Youth AB Genglik
Programi, Lingua Dil Ogretimi ve Ogrenimi Programm, Comenius Okul
Egitimi gibi burs programlarindan yararlanmalari veya Alman Kiiltiir
Merkezi’nce burs yolu ile desteklenmeleri halinde yabanci dil sorunlari
onemli ol¢iide ortadan kalkmis olacak ve karsilikli olarak cok dillilik tesvik
edilmis olacaktir (Volker, 1993: 39-40; Alpay, 2004: 233). Boylece kiiltiirler
arast egitimin de oOnii agilacak ve cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii AB sinirlari
icerisinde hem toplumsal dislanmaya, hem de 1wrk¢ilik ve yabanci
diismanligina karsi basarili bir miicadele verilmis olacaktir (Socrates
Basvuru Rehberi 2000: 6, 52). Nitekim AB 1989 yilindan bugiine kendi
icerisinde dil 6grenen kesim igin kapsamli ve gercekci programlart bu
sekilde tesvik ve finanse ederek, Ogretmen yetistirme ve Ogretmenlerin
kendilerini yenilemeleri ve gelistirmelerinin yaninda o©zel Ogrenme
materyallerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasina bagli olarak ogretilen
yabanci dil sayisinin da artmasini saglamais, bu cercevede Lingua, Comenitus,

'2 Tiirkiye bu hususta aym zamanda Tiirk Cumhuriyetleri ile de isbirligi yapabilir, tipki AB
iilkelerinde oldugu gibi ilgili tiniversitelerle tilkemizdeki iiniversiteler arasinda 6zellikle
Tiirkce Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimlerine yonelik bir 6grenci ve
Ogretim iiyesi degisimi programi gelistirebilir. Boylece Tiirkiye’deki tiniversitelerle Tiirk
Cumhuriyetleri'nde 6grenim gormekte olan Ogrenciler ve Ogretim iiyeleri arasinda
kargilikli olarak kiiltiirel biitiinlesme hizlandirilabilir, Cagdas Tiirk Lehceleri ve Cagdas
Turk Diinyast Edebiyatlari’'nin  6grenimi kolaylagtirilarak dilsel ve kiiltiirel bag
giiclendirilebilir.
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Erasmus, Leonardo Da Vinci, Grundtvig programlarini devreye sokmustur
(Schwenk, 2002: 120).

Ogrenci merkezli Avrupa Kredi Transfer Sistemi’ne bagh olarak
Ogrenci degisim programiyla yurt disina ¢ikmig bir 6gretmen aday1 gelecekte
yurt disina gitme konusunda gitmeyenlere gore daha istekli ve cesaretli
davranacak ve yurt disinda iki dillilerin egitiminde daha basarili olacaktir.
Ancak iilkemizde heniiz emekleme asamasinda olan Avrupa Kredi Transfer
Sistemi yoluyla dgrenci degisimi, biiylik sehirlerdeki iiniversiteler haricinde
beklenen basariy1 getirmedigi gibi liniversiteler ve boliimler arasi beklenen
ikili anlagmalar da heniiz istenen diizeye ulagamamustir.

Diger yandan iiniversitelerimizin Tirk¢e Egitimi ile Tirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretmenligi boliimlerinin de bu konudaki gelismelere kuskulu ve
gelenekgi tavirlar sergiledikleri bir gergektir. Baz1 yabanci iilkelerin ise burs
saglamada ve oOgrenci degisiminde pek de istekli davranmadiklari
bilinmektedir. Dolayisiyla iilkemizde ikili anlasma ve karsilikli 6grenci ve
Ogretim iiyesi degisimi heniiz istenilen hareketlilige ulasamamuistir.
Universitelerimizin egitim fakiiltelerindeki Tiirkce Egitimi ve Fen-Edebiyat
fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinden simdiye kadar kag
ogrencinin Avrupa Kredi Transfer Sistemi’nden faydalandigini sayisal
olarak tespit etmek miimkiin olmamustir. Bu hususta iilkemizde 6grenci
degisimiyle ilgili biitiin bilgilerin toplandigi, ozellikle s6zlesme, 6deme,
rapor, uygun proje ortaklarinin bulunmasi, rehberlik gibi 6nemli gorevler
istlenen Ulusal Ajans’a 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Bugiin, kiiltiirler aras1 egitim boyutunda Federal Almanya’da iki dilli
“Avrupa Okullar1” yayginlasirken Tiirk ¢ocuklarinin iki dillilik probleminin
asilmast ve egitim alanindaki sorunlarin ikili anlagmalar yoluyla ilgili
tilkelerle koordine edilerek c¢oziimlenmesi i¢in bu tiir calismalarin Avrupa
Sosyal Arastirmalar Merkezi’'nce de desteklenmesi sonsuz fayda
saglayacaktir. Ancak iiniversitelerimizin de bu hususta disa acgik bir yapi
sergilemeleri ve AB iilkeleriyle egitim ve kiiltiir yoniinden biitiinlesmeleri
gerekmektedir. Bu hususta siiphesiz MEB’in aldigi kararlar da ©nem
arzetmektedir.
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5. Sonug

113

Tiirkiye’nin AB’nin dayatacagr “dil/kiiltiir dosyas: icinde
Tiirkgenin Ogretilmesine iliskin birtakim talepleri “kars1 istek” olarak
sunmas1 gerekmektedir. Bunlar arasinda, kaliteli Tiirk 6gretmenlerinin
gorevlendirilmesi, bu ogretmenlerin yetistirilmesiyle ilgili programlarin
diger yabanci dil Ogretmenlerinin (Ingilizce, Fransizca, Almanca vb.)
yetistirilmesi programlar1 gibi planlanmasi, yeterli dil 6gretim metinlerinin
ve malzemelerinin saglanmasi, her iilkenin sartlarina gore 6rnek bir ortak
miifredat hazirlanip ders konularinin buna goére programlanmasi, Tiirkce
derslerinin ana ders programlari icinde yer alip sinava tabi olmasi ve alinan
notun diger ana dersler sinif gegme veya diploma notuna katki yapmasi,
biitin AB {iyesi olan iilkelerde uygulama birliginin saglanmasi, AB
tarafindan kararlagtirillip yayimlanan ilkelere tavizsiz uyulmas: vb. onemli
hususlarin, miizakere masasina kendi yetkililerimiz tarafindan hazirlikli
olarak getirilmesi gerekmektedir.” (Gozaydin, 2005b: 200).

Unutulmamalidir ki ana dili ve kiiltiir kurslar1 ¢ocugun kendi vatanina
iliskin kimligini ve kendini degerli gorme duygusunu giiclendirmekte ve
cocukta benlik olusumuna onemli bir katkida bulunmaktadir. ileride ana
vatana geri doniis ihtimaline karg1 ¢cocugun kendi koken kiiltiiriyle bir bag
olusturmas1 kacinilmaz bir zorunluluktur. Ana diline hakimiyet ayni
zamanda c¢ocuklarin ve genclerin ikinci dil edinimini kolaylastirmakta ve
okul basarisini olumlu yonde tesvik etmektedir. Bu nedenle Tiirklerin yogun
olarak yasadigi AB iilkelerinde ilkdgretim birinci siniftan itibaren ana dili
egitimi programlarinda Tirkceye ana dili dersi olarak mutlaka yer
verilmelidir.

Bugiine kadar Tiirkiye Cumbhuriyeti ile Federal Almanya Cumhuriyeti
arasinda  gerceklestirilen  kiiltlir antlasmalann  cercevesinde Federal
Almanya’da 6grenim gormekte olan Tiirk cocuklarina Tiirkce ve Kiiltiir
derslerini verecek dgretmenlerde en az 5 yil mesleki tecriibe, temiz bir sicil
ve yabanci dil bilme zorunlulugu aranmistir. Secilen 6gretmenler Ankara’da
hizmet i¢i egitimden gecirilip ardindan yurt disina gonderilmisler ve Tiirk
egitim ateseliklerince ilgili okullarda gorevlendirilmisler ve derslerini Ana
Dili Dersi ¢ercevesinde vermislerdir."

Mevcut sartlar dikkate alindiginda 6zellikle Almanya ve Tiirkiye’yi
ilgilendiren hususlar1 soyle siralayabiliriz:

B www.tcberlinea.de/
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e Federal Almanya’daki Tiirk c¢ocuklarimi egitecek Ogretmenlerin
kaderi tek basina ne Alman ne de Tiirk yetkililerin tasarrufuna birakilabilir.

e Dual sistem iizerine kurulu Alman egitim sistemi, eyaletlerin
yapilanmasi, okullarin yapisi acisindan karmagsik olmakla beraber Tiirk
ogretmenlerinin uyum saglayamayacagi kadar karisik degildir.

¢ Tiirkiye Cumhuriyeti, Federal Almanya’daki Tiirk toplumunun
egitim sorunlarindan kendini soyutlayamaz, esasen boyle bir liiksii de
yoktur. Bu, kiiltiirel ve siyasi bir zorunluluktur.

® Federal Almanya’nin kendi iiniversitelerinde Tiirk cocuklart igin
Tiirkce 0gretmeni yetistirmesi normal, ancak bu cabada kendini Tiirk Milli
Egitim Bakanligi’'ndan ve Tirk {iniversitelerinden soyutlamaya calismasi
yanhstir. iki iilke arasinda bilgi, tecriibe paylasimi ve egitim politikasi
belirlemek kacinilmaz bir zorunluluktur.

® Federal Almanya’nin Tiirk ¢ocuklarini egitecek Alman 6gretmenler
icin mutlaka bir norm kadroya ihtiyaci vardir. Bu cercevede ozellikle bazi
eyaletlerin siyasi nitelikte yaptigi atamalar mutlak surette Onlenmelidir
(Gozaydin, 2001: 37).

® Mevcut egitim sisteminde Tirk ve Alman asilli Tiirkce
ogretmenlerinin karsilikli degisimi belli bir planlama ¢ercevesinde, karsilikli
olarak uyum sorunu yasanmayacak sekilde gerceklestirilmeli, miimkiinse
ilgili ilkede kalis siiresi 5 yilin altina diismemelidir.

e Goniilliillik ve kurumsal isteklilik cercevesinde {iiniversitelerimiz
genelinde akademik kalite de dikkate alinarak degisimi artirici calismalar
tesvik edilmeli ve bu konuda 6grenci degisimi sayis1 az olan yiiksek 6gretim
kurumlarina oncelik  verilerek degisim taleplerinde firsat esitligi
dengelenmelidir.

Biitiin bu gerceklerin 15181nda, kiiltiirler aras1 konumda iki dillilere
ogretmen yetistirmede iki dilliligin ana dili egitiminin bir parcast oldugu ve
ana dilinden soyutlanamayacagi1 goz ardi edilmeden ana dili 6gretmenlerinin
bilgilerinden tecriibelerinden yararlanma yoluna gidilmeli ve Avrupa Kredi
Transfer Sistemi cercevesinde 6grenci ve 6gretim elemani degisimi icin AB
ile iilkemizdeki {iiniversitelerin ders programlarinin, ders igeriklerinin,
egitim-6gretim siirelerinin esit ve derslerin paralel olmasit geregi gézden
uzak tutulmamalidir.



250 Sosyal Bilimler Dergisi

KAYNAKCA

Akalin, S. Halik. (2004) “AB Ulkelerinde Yasamakta Olan Tiirklerin Tiirkce
Ogrenimi Sorunlar1” Tiirk Dili, Say1. 633, s.195-199.

Alpay, Necmiye. (2004) Dilimiz, Dillerimiz. istanbul: Metis Yaynlari.

Anweiler, Oskar ve Mitter Wolfgang. (2004) “Sprachenpluralismus und
Bildungspolitik” Bildung und Erziehung, Volume.57, s.1-3.

Can, Mediha; Jorgensen, J.N.; Holmen, Anne. (1999) “Danimarka’da Tiirk Ik Siif
Ogrencilerinin ikinci Dil Kavrami” Tiirk Dili, Say1. 566, s. 91-102.

Ciiceloglu, Dogan. (1991) insan ve Davramisi, Psikolojinin Temel Kavramlari.
Istanbul: Remzi Kitabevi.

Cakir, Mustafa. (2001) “Almanya’daki Tiirk Cocuklarmin Okul Oncesi Egitim
Siirecinde Almancay: Ikinci Dil Olarak Edinmelerini Etkileyen Olgular” Dil
Dergisi, Say1. 108, s.34-43.

Coban, Ahmet. (2003) “Tiirk ve Alman Egitim Sistemlerinde Ogretmen Egitimi ve
Boyutlar1” Akademik Arastirmalar Dergisi, Say1. 17, s.77-90.

Demirel, Ozcan. (2005) “Avrupa Konseyi Dil Projesi ve Tiirkiye Uygulamas1” Milli
Egitim, Say1. 167, s.71-81.

ECRI. (2004) Europdische Kommission gegen Rassismus und Intoleranz, Dritter
Bericht tiber Deutschland Verabschiedet am 5. Dezember 2003, Strassburg,
den 8. Juni.

Gozaydin, Nevzat. (2001) “Almanya’da Tiirk¢e” Tiirk Dili, Say1. 595, s. 33-42.

Gozaydin, Nevzat. (2005a) “AB Tarama Siirecinde Tiirk Dili — I’ Turk Dili, Say:.
638, 5.100-107.

Gozaydin, Nevzat. (2005b) “AB Tarama Siirecinde Tiirk Dili —II”, Tiirk Dili, Sayi.
639, 5.195-200.

Gozaydin, Nevzat. (2006) “Almanya’da ve Giincel Alman Edebiyatinda Tiirkler”,
Tirk Dili, Say1. 651, 5.195-202.

[Ikhan, Ibrahim. (1995) “Kiiltiirel Degisim mi Yoksa Kiiltiirler Aras1 iletisim Mi?”,
Dil Dergisi, Say1.30.

Schwenk, Helga. (1987) “Tiirkisch als Muttersprache in der Bundesrepublik
Deutschland Schulbiicher und Unterrichtskonzepte zwischen zwei Kulturen-
Federal Almanya’da Ana dili Olarak Tiirkce Iki Kiiltir Arasinda Ders
Kitaplart ve Ogretim Uzerine Taslaklar” Studien Zur Internationalen
Schulbuchforschung Schritenreihe des Georg-Eckert-Instituts, Band.49,
Klaus Kreiser, Falk Pingel (Der.).



Salim KUCUK 251

Schwenk, Helga. (1988) Das Sprachvermogen Zweisprachiger tiirkischer Schiiler,
Tiibingen: Gunter Narr Verlag.

Schwenk, Helga. (2002) “Sprachunterricht Im Europidischen Kontext” Avrupa
Calismalar1 Dergisi, Cilt. 2, Say1. 3, s.113-131.

Socrates Basvuru Rehberi. (2000) Egitim Alaninda Topluluk Faaliyet Programi
(2000-2006), Avrupa Komisyonu.

Sternecker, Petra. (1992) Kulterelle Identitat und Interkulturelles Lernen, Schriften
des Instituts fiir Angewandte Kommunikationsforschung, Opladen: Leske +
Budrich.

Temel, Z. Fulya ve Bekir, Hatice Simsek. (2005) “Erken Cocukluk Déneminde
Ikinci Dil Kazammi”, Tiirk Dili, Say1. 640, s.294-298.

Tokdemir, Aslihan. (2000) “Ikidillilik ve Sorunlar”, Dil Dergisi, Say1. 92, s.60-64.

Turan, Kemal. (2005) “Avrupa Birligine Giris Siirecinde Tiirk-Alman Egitim
Sistemlerinin Karsilastirilarak Degerlendirilmesi” Milll Egitim, Say1. 167,
s.173-183.

Volker, Thomas. (1993) Jugend Heute in Deutschland Inter Nationes.

Weber, Peter J. (2004) “Bildungspolitik und Sprachenpluralismus in Der
Européischen Union” Bildung und Erziehung, Volume.57. s. 5-25.

Yildiz, Cemal. (2003a) “Ana dili Ogretiminin Temel Ilkelerine Karsilastirmali Bir
Bakis (Tiirkge ve Almanca Ana dili Ogretimi Programlari Orneginde)” Dil
Dergisi, Sayi. 120, s.5-21.

Yildiz, Cemal. (2003b) “Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme Programinda Yeni
Yapilanma (Dersler-igerikler: Elestirel Bir Yaklasim)” Dil Dergisi, Say1. 121,
s.7-21.



