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OZET

Bu caligma; ilkogretim 8. sinif 6gretmenlerinin Tiirkge programinda
yer alan hedeflere ne derecede Onem verdiklerine ve Ogrencilerin bu
hedefleri ne diizeyde kazanabildiklerine yonelik goriislerini ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Caligsma, dilbilgisi becerileri ile ilgili hedeflerle
sinirlandirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak likert tipi bir anket
kullanilmustir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the degree of Turkish language
teachers’ opinions of the importance of course objectives and the level of
accomplishment of course objectives by students. The data is gathered via a
likert type instrument.
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Problem Durumu

Bu calisma; 6gretmenlerin programda yer alan hedeflere ne derecede
onem verdiklerini ve ayni zamanda bu hedefleri 6grencilerin ne olgiide
kazanabildiklerini ortaya koymak amaciyla yapilmigstir. Ogretmenlerin
hedeflere ne olgiide énem verdiklerinin tespit edilmesi, gerek programin
uygulayicilar1 olmalari, gerekse dgrencilerin bagarilarint dogrudan etkileyen
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bir unsur olmalar1 bakimindan 6nemlidir. Ogrencilerin hedeflere ulagma
diizeylerinin tespit edilmesi ise programin etkililigi hakkinda ipuglari
vermesi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Program, 6grencilerin hedefleri
kazanabilmeleri 6l¢iisiinde basarili sayilabilir. Yine 6grencilerin basarilarinin
Ogretmenlerin konulara agirlik verme dereceleriyle dogrudan iliskili olmasi
beklenir. Bu calisma sayesinde gercekten bdyle bir iliskinin olup olmadigt
ortaya konulmaya calisilmistir.

Tirkce Egitiminin temel etkinlikleri {ic ana bagslik altinda ele
alinabilinir. Bunlar anlama (Okuma-Dinleme), anlatma (Konusma-yazma)
ve bu iki etkinlige bagh olarak dil bilgisi konularidir. Bu beceriler Tiirkce
Egitiminin hatta diger alanlarin (6zellikle ilkogretimin II. kademesinde)
eksenidir. Ozellikle 4-15 yas doneminde bu etkinlikler hayati 6nem
tagimaktadir. Bu bakimdan dort temel etkinligin (okuma, dinleme, konusma,
yazma) birbirinin i¢inde yogrularak ele alinmasi gerekmektedir.

Okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinlikleri bir biitiinliik arz eder.
Altay, Tiirkce dersinin okuma, anlama, anlatim ve dil bilgisi etkinlikleri
arasinda uyumlu ve dengeli bir baglanti bulunmadigini, bu ylizden istenilen
basar1 elde edilemedigini belirtmektedir.! Turan da yazma etkinligi
programda diger ii¢ etkinlikle birlikte ele alinmadigi ve Ogretmenlerin
cogunun da bu etkinlikten yoksun olduklari i¢in istenilen basarinin elde
edilemedigini ifade etmektedir.

Her etkinlik tek basmma son derece Onemlidir; ama becerilerin
kazandirilmasi sirasinda birbirileriyle iligkilendirilerek ve bir iist basamaga
cikarmakla istendik hedefler gerceklesebilir.

Tiirkce egitimi; anlama, anlatma ve dilbilgisi etkinliklerinin
esglidiimiiyle  gerceklesmektedir. Anlama, okuma-dinleme; anlatma,
konusma-yazma etkinligini kapsarken dilbilgisi ise dilin akiciligini, kurallara
uygun sozciik se¢imini ve kullanimini kisaca dilin bilgisini isler.

Giiniimiizde duygu ve diisiinceleri hatasiz olarak dile getirmek 6nemli
bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giizel ve etkili bir konugsma ve yazi
icin dilbilgisi etkinliginin 6nemi daha da artmaktadir. Dilbilgisi, konugma ve
yazma becerilerini gelistirebildigi gibi bireyde okuma hevesi uyandirarak
arttirir.’ Becerinin dogru zamanda ve yerde verilmesi ana dil kazanimi

! Selami ALTAY, Milli Egitim Dergisi, S: 147, (Temmuz-Agustos-Eyliil 2000), s. 47.

2 Fethi TURAN, Milli Egitim Dergisi, S: 155-156, (Yaz-Giiz 2003), s. 193

3 Sevket TURKTILMAZ, Ozel Ogretim Metotlart I, Ankara Yar1 Agik Cezaevi Mat.,
Ankara 1969, s.60
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acisindan deger tasimaktadir. Bu bakimdan diger etkinliklerin tam anlamiyla
kazandirilmasi son derece dnemlidir.

Ozellikle dilbilgisi etkinliginin ilk ii¢ yil icinde verilmesi olumsuzluk
yaratabilir.* Ciinkii bu donemde bireyin zihinsel gelisim seviyesi bakimindan
soyut kavramlar algilamas1 oldukga giictiir ve bu donem somut kavramlarin
tam anlamiyla yerlesmedigi kritik bir donemdir. O nedenle bu cagdaki
cocuklara kurallar yerine daha c¢ok sOyleyis Ozelligine dayali ornekler
verilerek onlarin dogru kullanilmasi saglayarak 6grenilmesi saglanmalidir.

Dilbilgisi diger bilgilerden farkli olarak kazandirilmalidir. Fen ya da
matematik  derslerinde verilen kurallarla kazandirilmasit diisiiniilen
yaklagimlarla verilmemelidir. Bu yaklasim, son derece sikici ve O0grenme
istegini azaltici bir neden olarak gosterilebilir. Zira kurallar amag¢ degil dil
Ogretimini diizenleyen ve aralarinda ilgi kuran bir mekanizma olup
baglantiy1 kuran bir aractir. Bu nedenle dilbilgisi etkinliginin kazandirilmasi
ezber yonteminde uzaklastirilarak verilmeye calisildigi zaman daha fazla
verim elde edilecegi diisiiniilmektedir.® Dilin bilgisi dogal bir siire¢ takip
edilerek ve diger etkinliklerin gecirdigi asamalar1 dikkate alinarak
verilmelidir. Zaman zaman bu etkinlik konusma, yazma, okuma ve dinleme
etkinliklerin Oniine gecerek asil amag haline gelebilmektedir. Bu bakimdan
dilbilgisi becerisinin bilingli olarak kurallara dayandirilarak kazandirilmaya
calisilmast ana dil egitiminin dogal orgiisiine zarar verdigini soylemek yanlis
olmayacaktir.

Oysa dilbilgisi yoluyla 6grenci, dilin biiyiileyici ve sinirsiz giizelligini
ogrenir. Dilbilgisi 6gretimi ara¢ olmaktan c¢ikarilip amaca yoneltilirse zaman
zaman bazi sikintilar dogurabilir. Ciinkii kimi okulda hemen hemen biitiin
dersler dilbilgisinin golgesinde islenirken bazi okullarda ise dilbilgisi
kurallarina hi¢ deginilmemektedir. Bu durum 6grenciyi celiskiye diigiirerek
dilden sogumasina neden olabilmektedir.” Bundan cogu 6grenci ana dilin
verecegi hazzi ¢ogu zaman duyamadan dilbilgisi etkinligine on yargilarla
yaklasarak cesitli sinavlarda basarisiz olabilmektedir.

Hemen hemen biitiin iilkelerde dilbilgisi etkinligi dilin diger
etkinlikleri olan okuma-dinleme, konusma-yazma etkinliklerin Oniine
gecebilmistir. Anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi dilbilgisinin

# Cahit KAVCAR ve D., Tiirkge Ogretimi, Engin Yay., Ankara, s.74.

Cemal YILDIZ, Ana Dili Ogretiminde Cagdas Yaklagimlar ve Tiirk¢e Ogretimi,
PegemA Yay.,Ankara 2003, s.108

6 Emin Ozdemir, Tiirkge Ogretimi Kilavuzu, Alfa ve Aka Yay., s.232

! Recep NAS, Tiirkge Ogretimi, Ezgi Yay., Bursa 2003, 5.213
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varlignyla iliskilendirmek yanlis olabilir.® Ciinkii ¢ocuk ciimlenin yapisini
kurallarla degil okuma ve dinleme yoluyla kazanabilmektedir. Bir¢ok
okuma-yazma bilmeyen kisi dilin kurallariyla konusabilmektedir. O halde
oncellik kural 6gretmek degil dili sevdirmek olmalidir.

[Ikogretim okullarinda temel etkinlikler kazandirilirken bu etkinlikler
yasam boyunca kullanmilmak iizere verilmektedir. Dilbilgisi etkinligi de bu
actyla kazandirilmaya calisilmaktadir. Ogrencilere tipki okuma ve yazma
etkinliklerinde oldugu gibi giinliik yasamdaki onemine dikkat cekilerek
verilirse daha kalict ve yararli olabilir.” Boylece etkinligin yasamim bir
parcas1 olduguna dikkat ¢ekilerek ilgiler biraz daha artirilabilir.

Burada dilbilgisinin diger etkinliklerine olan etkisini yok saymak da
dogru olmayabilir. Ciinkii dilbilgisi aym1 zamanda diisiinme yetenegini de
dogrudan etkiler."

Becerinin verilme donemi bireyin hazir bulunusluk durumuyla
yakindan ilgilidir. Birey psikolojik ve zihinsel olarak hazirsa etkinligin
davranis haline getirmesi hizlanacaktir. Bu hususu da goz ardi1 etmemelidir."'

O halde dilbilgisi becerisi nasil kazandirilabilir?

Oncelikle 6gretmen gerekli donanmima sahip olmalidir. Ondan sonra
bilinenden bilinmeyene dogru giderek grenciyi motive etmelidir.'> Boylece
ogrencideki 6zgiivenin ortaya ¢ikmasi saglanmalidir.

Kiigiik parcalardan biiyilkk parcalara dogru gidilerek, kurallar
basitlestirilmeli, 6grenenin daha kolay anlamasini saglamalidir. Bu yolla
once Ornek verilerek bireyin Ornekten kural cikarilmasina 6n ayak
olmalidir."”

Ogrencilerin problemli oldugu kurallar ele alinirken ¢ikig noktasi bol
ornekler olmali ve pratige yer verilerek, uygulamalarin beceri haline gelmesi
saglanmalidir."* Bu bakimdan dilbilgisi, timevarim yontemiyle verilmeye
calistimahdur."”

8 Ozcan DEMIREL, ilkogretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi, MEB Yay., Ist. 1999, 5.73
? M. Feyzi OZ, Uygulamali Tiirkce Ogretimi, A1 Yay., Ankara 2003, 259

10 Cahid OKURER, Kompozisyon Ogretimi, MEB Yay., ist. 1997, 5.74

" Alemdar YALCIN, Tiirkce Ogretim Yontemleri, Akcag Yay., Ankara 2002, .45
Cemiloglu, a.g.e., s. 168

B Oz age.s 259

Demirel, a.g.e., s. 76-78

Nas, a.g.e., s. 215



Cemil YUCEL - Zekerya BATUR- Ciineyt AKAR 43

Dilbilgisi 6gretiminin bir beceri haline gelmemesinin sebeplerin
basinda oOncellikle ¢ok erken donemlerde baslamasi — iigiincii simif- daha
sonra dilbilgisinin, bilgi ve kurallarin golgesinde kalarak bir tiirlii pratikte
geregince yer bulmamasi gibi nedenler sayilabilir.'®

Dilbilgisini sadece kurallarla sinirlandirmak dilin canliligina da olumsuz
etki yapmaktadir. Bunun yerine zorlayici ve kisitlayici yaklagimlardan
uzaklasarak dilbilgisini de diger temel etkinlikler gibi iglevsel hale getirilerek
dilbilgisi yetenegi de kolayca kazandirilabilir. Boylece anlatim sekilleri daha
akic1 ve etkileyici olacaktir.”

Bu calismaya soz konusu etkinliklerden olan dilbilgisi becerileri
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Diger etkinlikler olan anlatma (Konusma-
Yazma) ve anlama (Okuma-Dinleme) konulari bu calismanin diginda
tutulmustur. Bu ¢ercevede arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenler Ilkogretim 8. siif Tiirkce dersi hedeflerinden
dilbilgisi hangilerine ne 6l¢iide 6nem vermektedirler?

Ogretmenlerin goriislerine gore, 6grenciler Ilkogretim 8. siif Tiirkge
dersi hedeflerinden hangilerini (dilbilgisi) ne 6lciide kazanabilmektedirler?

2. Ogretmenlerin hedeflere 6nem verme derecesine yonelik goriisleri
ile 6grencilerin bu hedefleri kazanma diizeylerine yonelik goriisleri arasinda
bir iliski var midir?

3. Ogretmenlerin, Ilkogretim 8. smmf Tiirkge dersi hedeflerine
(dilbilgisi) onem verme derecelerine yonelik goriisleri;

a) Gorev Yaptiklart Yerlesim Yeri,
b) Kidemleri ve

c¢) Mezun olduklar1 kurum degiskenleri acisindan farklilagmakta
midir?

4. Ogrencilerin Ilkogretim 8. sinif Tiirkce dersi hedeflerini (dilbilgisi)
kazanma diizeylerine yonelik 6gretmen goriisleri, 6gretmenlerin;

a) Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Yeri

b) Kidemleri ve

' Musa CIFTCI, Dilbilgisi Ogretiminde Temel Yéntem Yanlhislari, AKU I. Tiirk Dili
Etkinlikleri- Konferans ve Paneller-, Afyon 2004, s.96-106
17 Tahir Nejat GENCAN, Dilbilgisi Sorunlari, Tiirk Dili, S: 213, Haziran 1969, s.280
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¢) Mezun olduklar1 kurum degiskenleri acisindan farklilagmakta
midir?

Yontem

Bu arastirma Ogretmen gorlislerine dayali betimsel bir alan
arastirmasidir. Calismanin evrenini Afyon ili ilkogretim 8. simif Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem, Afyon il-ilce ve kasabasina bagh
ilkogretim okullarinda gorev yapan 83 ilkogretim 8. smif Tiirkce
Ogretmenini kapsamaktadir. Aragtirmada ele alinan problemin ¢dziimiine 151k
tutacak veriler, anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmada kullanilacak anket
ilk defa bu aragtirmada kullanilmak {izere gelistirilmistir.

Anketin hazirlanmasinda su yol izlenmistir:

1. Ilkogretim 8. simf Tiirkce dersi programinda yer alan hedefler
taranmig ve 71 adet hedef tespit edilmistir.

2. S6z konusu hedefler iizerinde hicbir degisiklik yapilmadan
programda oldugu ifadelerle maddelestirilmistir.

3. Anket, 6gretmenlerin s6z konusu hedeflere ne derecede Onem
verdiklerinin belirlenmesi ve Ogrencilerin ayni hedefleri ne diizeyde
kazanabildiklerinin Olgiilebilmesi amaciyla iki ayr1 bolim halinde
hazirlanmustir.

4. Birinci boliimde 6gretmenlerin programda yer alan hedeflere ne
Olclide 6nem verdiklerini 6lcmeye yonelik; “Asagidaki hedefler sizce ne
derecede 6nemlidir?” seklinde soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin hedeflere
onem verme derecelerine yonelik goriisleri anketteki maddelere; Hi¢c onemli
degildir (1), Az 6nemlidir (2), Oldukc¢a 6nemlidir (3), Cok onemlidir (4)
seklinde derecelendirmeleri suretiyle alinmustir.

5. likinci boliimde oOgretmenlerin goriislerine gore aym hedefleri
ogrencilerin ne Olclide kazanabildigini Olcmeye yonelik; ““Sizce
ogrencileriniz bu hedefleri ne diizeyde kazanabiliyorlar?” seklinde soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerinin hedefleri kazamm diizeyleri
hakkindaki goriisleri anketteki maddelere; Hi¢ kazanammyorlar (1), Az
kazanabiliyorlar (2), Olduk¢ca Kkazanabiliyorlar (3), Cok iyi
kazanabiliyorlar (4) seklinde derecelendirmeleri suretiyle alinmistir.

6. Anketin basinda Ogretmenlerin gorev yaptiklart yerlesim yeri,
kidem ve mezuniyet durumlarini belirlemeye yonelik kisisel bilgileri dlcen
iic soru eklenmistir. Bu haliyle her iki anket 74’er maddeden olugmustur.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  goriisleri  sayisallastirilarak
bilgisayar ortamina girilmis, verilerin ¢dziimlenmesi bilgisayar ortaminda
SPSS  paket programimnin  desteginde yiriitilmiistir.  Anketlerin
giivenirliklerini belirlemek icin elde edilen veriler Cronbach alfa giivenirlik
analizine tabi tutulmustur. Giivenilirlik analizi sonucu her iki anketin
giivenirlik katsayis1 yiiksek (1. anket i¢in 0,96; 2. anket icin 0,97)
bulunmustur.

Ogretmenlerin  her bir madde icin verdikleri goriislerin genel
ortalamalar1 hesaplanmigtir. Ogretmenlerin dil bilgisi becerileri ile ilgili
hedeflerden hangilerine ne derecede Onem verdikleri ile Ogrencilerin bu
hedeflerden hangilerini ne diizeyde kazanabildiklerinin ortalama ve standart
sapma degerleri tablolar halinde verilmistir. Ogretmenlerin hedeflere énem
verme derecelerine yonelik goriisleri ile 6grencilerin bu hedefleri ne diizeyde
kazanabildiklerine yonelik goriisleri arasinda nasil bir iliski oldugu Pearson
korelasyonu ile incelenmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde
verilmistir.

Ogretmenlerin calistiklar1 yerlesim yeri, kidemleri ve mezun olduklar
kurum degiskenleri agisindan goriislerinde 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasma olup olmadigini tespit etmek icin F (Tek Yonli Varyans Analizi)
testi uygulanmigtir. F testi uygulamasi sonucunda 0,05 diizeyinde anlamli bir
farkliligin ortaya ¢ikmasi durumunda ise Tukey testi uygulanarak farkin
nereden kaynaklandig1 bulunmaya ¢alisilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde; problemlere ait verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular tablolar halinde verilmis ve sonug¢lar yorumlanmaistir.

1. Ogretmenlerin Programda Yer Alan Dilbilgisi ile ilgili
Hedeflere Onem Verme Derecelerine ve Ogrencilerin Bu Hedefleri
Kazanabilme Diizeylerine Yonelik Goriisleri

Programda dilbilgisi becerileri ile dogrudan ilgili olan 16 adet hedef
tespit edilmistir. Ogretmenlerin dilbilgisi becerisi ile ilgili hedeflere
verdikleri onem dereceleri ve Ogrencilerin bu hedefleri ne o6lgiide
kazanabildiklerine yonelik goriislerinin ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 1’de verilmistir.
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N Ort |SS |N Ort | SS

Fiilde Zaman1 Kavrayabilmek 82 3,27 |,70 83 3,12 | ,69
Noktalama 1saretlerini Dogru Kullanabilmek 82 3,23 | ,74 83 2,75 | ,82
Ciimlenin Ogelerini Kavrayabilmek 83 3,20 |.,73 183 3,02 |,75

Kelime Tiirlerini Ciimle icinde Ayirt Edebilmek | 83 | 3,16 |,72 | 83 2,96 | |76

Cﬁmlelerl. Ogelerin Dizilisine Gore 83 (314 |78 |83 3.01 | 65
Kavrayabilmek
Tirk¢e Kelimelerin Ozelliklerini Kavrayabilmek | 83 3,11 | ,88 83 295,71

Kehmeleg Tiirlerine Gore Ciimle I¢inde 82 300 |79 |83 2.00 | 74
Kullanabilmek
Ciimle Cesitlerini Kavrayabilmek 83 3,08 | .77 83 2,83 |,73

Kelimelerin Ciimle I¢indeki Gorevini 83 308 |72 |3 2.04 | 75

Kavrayabilmek

Ses Olaylarin1 Kavrayabilmek 83 3,06 |.75 83 293 | .71
Fiillerin Yapisim Kavrayabilmek 83 3,06 | .74 83 2,90 | ,77
Fiillerin Catilarin1 Kavrayabilmek 83 3,05 |,70 83 2,73 | ,78
Ciimleleri Yapilarina Gore Kavrayabilmek 83 3,02 |,75 83 2,80 | ,81
Ek Filleri Kavrayabilmek 83 3,00 |,72 |83 2,73 | ,80
Fiilimsileri Ciimle iginde Kullanabilmek 83 299 |,71 83 2,75 |,76
Kelimelerin Yapisin1 Ayirt Edebilmek 82 (294 | .84 |82 2,71 | ,81
Genel Ortalama 83 | 3,1 53 183 29 |.,53

Tablo 1. Ogretmenlerin Dilbilgisi Ile Ilgili Hedeflere Onem Verme
Derecelerine ve Ogrencilerin Bu Hedefleri Kazanabilme Diizeylerine Yonelik
Goriiglerinin Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri
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Programda tespit edilen 71 adet hedefe Onem vermeye yonelik
goriislerin genel ortalamalar1 3,07 olarak hesaplanmistir. Dilbilgisi ile ilgili
16 hedefin genel ortalamasi ise 3.10 bulunmustur.

Ogretmenler dil bilgisi ile ilgili hedeflere ortalamanin iistiinde énem
vermektedirler. Ogretmenlerin, dgrencilerin hedefleri kazanma diizeylerine
yonelik goriislerinin genel ortalamasi 2,7 olarak hesaplanmistir. Dil bilgisi
ile ilgili kazanim diizeyi ise 2,9 bulunmustur. Ogrenciler dil bilgisi ile ilgili
hedefleri genel ortalamanin iistiinde kazanabilmektedirler.

Genel ortalamalar, dilbilgisi etkinligiyle birlikte diger temel
etkinliklerle -okuma, dinleme, konugma ve yazma- karsilastirdigimizda su
sonuglar ortaya ¢ikmistir:

“Okuma ile ilgili 8 hedefin genel ortalamasi 3.2 bulunmustur.
Ogretmenler okuma ile ilgili hedeflere ortalamanin {istinde ©nem
vermektedirler. Ogretmenlerin, dgrencilerin hedefleri kazanma diizeylerine
yonelik goriislerinin genel ortalamasi 2,7 olarak hesaplanmistir. Okuma ile
ilgili kazanim diizeyi ise 2,8 bulunmustur. Ogrenciler okuma ile ilgili
hedefleri genel ortalamanin iistiinde kazanabilmektedirler.

Dinleme ile ilgili hedeflere verdikleri onem derecesinin ortalamasi ise
3 olarak hesaplanmugtir. Ogretmenler dinleme ile ilgili hedeflere daha az
onem vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gore oOgrencilerin tiim
hedeflerdeki kazanim diizeyi ortalama 2,7 olarak hesaplanmustir.
Ogrencilerin dinleme ile ilgili hedefleri kazanabilme diizeyi ise ortalama 2,6
bulunmustur. Dinleme ile ilgili hedeflerin kazanimi da genel ortalamanin
altinda kalmistir.

Ogretmenler konusma ile ilgili hedeflere ortalamanin iistiinde Snem
vermektedirler (3,13). Ogretmenlerin, Ogrencilerin hedefleri kazanma
diizeylerine yonelik goriislerinin genel ortalamasi 2,7 olarak hesaplanmistir.
Ogrenciler konusma ile ilgili hedefleri genel ortalamanin altinda
kazanabilmektedirler (2,8).

Ogretmenler yazma ile ilgili hedeflere ortalamanin altinda ©nem
vermektedirler (3). Ogretmenlerin, o6grencilerin  hedefleri kazanma
diizeylerine yonelik goriislerinin genel ortalamasi 2,7 olarak hesaplanmaistir.
Ogrenciler yazma ile ilgili hedefleri genel ortalamanin altinda
kazanabilmektedirler (2,6).”" 8

'8 Cemil YUCEL ve D., Ogretmenlerin [lkogretim 8. Simf Tiirkge Programinda Yer Alan

Anlama Becerileri Ile Tlgili Hedeflere Onem Verme Dereceleri ve Ogrencilerin
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Dilbilgisi ile ilgili hedeflerin kazanim diizeylerinin diger hedeflerin
Oniine gecmesi anlama ve anlatma etkinliklerin geri plana itildigini
gostermektedir. Bu itilmislik 6grencilerin analiz ve sentez yapma yetilerinin
giderek kaybolmasina neden olabilecegi gibi Ogrencilerin ezbere dayali
bilgilere yonelmesine zemin hazirlayacagi kanaatindeyiz.

Hedeflere Onem
Verme Derecesi
Ogrencilerin Hedefleri Kazanabilme Korelasyon ,134
Diizeyleri . 229
N 83

Tablo 2. Ogretmenlerin  Dilbilgisi ile Tlgili Hedeflere Onem Verme
Dereceleri Ile Ogrencilerin Bu Hedefleri Kazanabilme Diizeylerine Yonelik
Goriisleri Arasindaki Korelasyon

Ogretmenlerin hedeflere 6nem verme dereceleri ile 6grencilerin
hedefleri kazanabilme diizeylerine yonelik goriisleri arasinda pozitif ya da
negatif anlamda bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
onem verdigi hedefler ile 6grencilerin basarili oldugu hedeflerin bir biriyle
ortiigmedigi soylenebilir.

N |Ort. 'SS |F p g;‘;ll?lar Arasi
1- Koy-Kasaba | 11 2,78 |56 32 0,045 | 2-1
2- e 321323 |.50 23
3-11 40 13,07 |53

Tablo 3. Ogretmenlerin Dilbilgisi Becerileri Ile ilgili Hedeflere Onem Verme
Derecelerine Yonelik Goriislerinin Yerlesim Yeri Degiskeni Acisindan F Testi Ile
Karsilastirilmasi

Tablo incelendiginde dilbilgisi hedeflerine ilge merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin koy-kasaba ve il merkezlerinde gorev yapan

Hedefleri Kazamm Diizeyleri, AKU Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt V, Say1 2, Afyon
2003, s. 93- 96.
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ogretmenlere gore daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
dilbilgisi hedeflerini kazanimi konusunda ise Ogretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Mezuniyet durumu ve kidem degiskenleri acisindan gerek
ogretmenlerin hedeflere O6nem verme dereceleri gerekse Ogrencilerin
hedefleri kazanimi konusunda 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir
gorilis ayriligi bulunmamaktadir.

SONUC

Ogrencilerin hedefleri kazanim diizeylerini yukaridaki verilerden yola
cikarak en ¢ok kazanilan hedeften en az kazanilan hedefe dogru siralayacak
olursak soyle bir sonug ortaya ¢ikmaktadir:

Ogrencilerin;

Dil bilgisi ile ilgili hedefleri kazanim diizeyi: 2,9

Konusma ile ilgili hedefleri kazanim diizeyi: 2,8
Okuma ile ilgili hedefleri kazanim diizeyi: 2,8
Dinleme ile ilgili hedefleri kazanim diizeyi: 2,6
Yazma ile ilgili hedefleri kazanim diizeyi: 2,6

Ogretmenler programda yer alan tiim dilbilgisi ile ilgili hedeflere, tiim
hedeflerin ortalamasinin iistiinde dnem vermektedirler (3,1) ve dgrenciler de
dilbilgisi ile ilgili hedefleri genel ortalamanin iistiinde kazanabilmektedirler
(2,9). Ortalamalarina bakildiginda, dilbilgisi ile ilgili hedeflerin iyi
say1labilecek bir diizeyde kazanilabildigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin hedeflere énem verme dereceleri ile dgrencilerin bu
hedefleri kazanabilme diizeyleri arasindaki korelasyon incelendiginde,
ogretmenlerin hedeflere 6nem verme dereceleri ile 6grencilerin hedefleri
kazanabilme diizeyleri arasinda pozitif ya da negatif bir korelasyon olmadig1
gorilmiistiir.

Degiskenler agisindan, ilge merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin,
diger gruplara gore dilbilgisi ile ilgili hedeflere daha fazla 6nem verdikleri,
buna karsilik 6grencilerin hedefleri kazanimi konusunda gruplar arasinda bir
farklilik  olmadigi  goriilmektedir. Kidem ve mezuniyet durumu
ogretmenlerin dilbilgisi ile ilgili hedeflere ©onem verme dereceleri ve
ogrencilerin hedefleri kazanma diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilasmaya
yol agmamaktadir.
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Dilbilgisi hedeflerinin diger hedeflere gore daha fazla kazanilmis
olmasi, ogrencilerin gerek giinliikk hayatlarinda gerekse sinavlarda basarilt
oldugu anlamina gelmemektedir; ciinkii hayati onem tasiyan sinavlarda
binlerce Ogrencinin sifir almasi, vahametin boyutlarin1 godzler Oniine
sermektedir.

Son yillarda 6grenciler hem LGS’ de hem de OSS’de sifir puan
almaktadir. Bu durum okuma ve yazma etkinliklerinin 6neminin azaldigini
gostermektedir. Oysa asil olan, anlama ve anlatma etkinliklerinin islevsel
hale getirilmesi; bireyin analiz, sentez ve degerlendirme yetisini
kazanmasidir.

Egitim sisteminin getirmis oldugu sinav sistemi, test teknigine dayali
oldugu icin anlamadan c¢ok kurallara yonelik etkinliklere agirhik
verilmektedir. Bu yaklagim, 6grencileri birer test hafizi olmaktan Gteye
gotiirmedigi gibi motorize olmus beyinler ya da yasama tek boyutlu bakan
bireylerin cogalmasina ortam hazirlayacag: kanaatindeyiz.

Ogretmen faktorii  biitiin  etkinliklerde oldugu gibi dilbilgisi
ogretiminde de birincil derecede rol oynamaktadir. Ogretmenin uygun
metotlar1 kullanarak uygulamalar yapmasi basarinin artmasina yardimci
olacaktir.

Oneriler

1. Mevcut program, temel etkinlikler arasinda var olan uyumsuzluk
ve kopuklugu giderecek sekilde yeniden diizenlenebilir.

2. Ik bes yil dilbilgisi hedefleri yerine, okuma hedeflerinin
kazandirilmasina yonelik caligmalara yer verilebilir.

3. Ogretmenler, okuma ve yazma etkinliklerini daha kalici hale
getirmek icin uygulama saatleri diizenleyip 6grencilere dilbilgisi kurallarini
metinlerden yola ¢ikarak vermeye calismalidir.



