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OZET

Bu aragtirma; ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerisi hedef davramiglarin gerceklesme diizeylerini
belirlemek amaciyla, toplam 9 okulda 997 6grenci iizerinde yapilmustir.
Veriler kisisel bilgi toplama formunu iceren anket ve okudugunu anlama
testinden elde edilen puanlarla toplanmistir.

Arastirma sonucunda, okudugunu anlama becerisi hedef davranislarin
gerceklesme diizeyinin, 6zel okullarda, resmi okullara oranla daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Besinci simif Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davranislarin gerceklesme diizeyi, erken yas gruplar acisindan, 6zel ders
alan veya dershaneye giden Ogrenciler acisindan, kendilerine ait bir ¢alisma
odasinin olmasindan, anne ve babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasiyla ve
aile gelir seviyesinin iyi olmasindan olumlu olarak etkilenmekte, ailenin tek
cocugu olmast olumsuz etkilemekte, cinsiyetin ise bir etkisi olmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama, Tiirkce, Baz1 Degiskenler

Comprehensive Skills in Turkish Course in Point of View Some
Variables

ABSTRACT

The study was conducted on 997 students in 9 schools in order to get
data about the realization levels of target behaviors as to the comprehension
skills of 5th grade students in Turkish classes. The data were obtained
through the final points from a questionnaire which also included a personal
information form and a comprehension test.
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As a result of the study, it was found out that the realization levels of
target behaviors as to the comprehension skills of the 5th grade students
were higher in private schools than in state schools.

The realization levels of target behaviors as to the comprehension
skills of the 5th grade students were positively affected from early age
groups, in terms of the students taking private lessons and/or attending
private schools, in terms of the students who had their own study or not, in
terms of the education levels of the student’s parents and in terms of the high
income of the family, while being the only child in the family affected the
realization levels negatively. Sex was not an influencing factor.

Key Words: Comprehensive Skills, Turkish, Some Variables
e
GIiRiS
Diisiinme ve konusma yetenegi, insani1 diger canlilardan ayiran ve
onun sosyal bir varlik olmasini saglayan en temel Ozelliklerin basinda
gelmektedir. Bu ozellikleri nedeniyle toplum icinde yasmak zorunda olan
birey, gereksinimlerini gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla

paylagsmak ve bilgi alis verisinde bulunmak gibi temel nedenlerle, iletisim
kurmak zorundadir.

[letisim kurmanin degisik yollar1 olsa da en temel ve dogal iletisim
yolu dildir. Dil, hem birey icin hem de toplum i¢in temel iletisim kaynagidir.
Bagka bir deyisle dil, toplumun ve bireyin kendisini baskalarina acma ve
anlatma aracidir.

Toplumsallagmanin belirleyicisi, kusaklar arasi bilgi birikiminin ve
kiiltiiriin  tasiyicisi, diisiincenin yaraticisi, toplumsal paylagsmanin ve
uzlagmanin saglayicisi olan dilin O6gretimi, tiim egitim sistemlerinin en
belirgin ve vazgecilmez amaclarindandir (Giiler, 2001, s.169). Dil 6gretimi,
dolayli olarak tiim derslerde yapilsa da dogrudan Tiirkce dersinde
gerceklestirilmektedir.

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimlerini, belli bir amaca gore acik ve anlasilir
bicimde yaziyla ve sozle ifade edebilme becerisini kazandirma, Tiirkcge
dersinin en temel amaclaridir (Unalan, 2001, s.5). Bu amaglari
gerceklestirmek igin, {lkogretim diizeyinde baslayan planli, programli, kasith
ve istendik anadili Ogretimi, yiiksekogretimin sonuna dek silirmektedir
(Demir, 1996, s.25). Tiirkge dersi, bir arag-ders olarak okulda tiim ogretim
etkinliklerinin temelini olusturmaktadir (Demirel, 2003, s.26). Anadilini,
yasinin gerektirdigi smirlar igcinde yeterince 6grenememis bir Ogrencinin
cesitli derslere ve konulara ilgi duyabilmesi, 6gretmeninin anlattiklarini ya
da okudugunu anlayabilmesi, dolayisiyla da derslerinde basarili olabilmesi
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olanaksizdir. Ogrenci gerek okul yasantisinda, gerekse is yasantisinda dil
becerilerini kullanabildigi 6lciide basarili olmaktadir (Cemaloglu, 2001, s.4).
Bu nedenle, bireyin basarisinda temel etken olan anadili Ogretiminin
gerceklestirildigi Tiirkce dersi, ilkdgretimde 6nemli bir isleve sahiptir.

Tiirk¢e 6gretiminin, anlama (okudugunu ya da dinledigini) ve anlatma
(yaziyla ya da sozle) becerilerinin gelistirildigi, kuramsal ve agirlikli olarak
da uygulamali ¢alismalarin yapildigi bir alan oldugu goriilmektedir (Sever,
2004, s.10). Bu temel etkinlik alanlarindan olan okuma, gerek okul
yasantisinda, gerekse okul dis1 yasantida bireylerin i¢ ice olduklart bir
alnadir.

Okuma, yazili sembolleri anlamlandirma ve yorumlama amaciyla,
zihnin goéz ve ses organlariyla birlikte yaptigi etkinlikler biitiiniidiir
(Kantemir 1997, s.22; Ozdemir, 1990, s.13). Baska bir deyisle, okuma
eylemi, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik; kavrama ve
anlamlandirma yoOniiyle psikolojik; bireyin i¢inde bulundugu c¢evrenin
ozelliklerin okuma siirecini etkilemesi nedeniyle de sosyal bir etkinlik
stirecidir.

Bireyin daha Onceden edindigi bilgileri, konuya olan yakinligi,
kiiltiirti, yasam deneyimleri, ifade ve sozciiklerin bireysel yorumlari
anlamay1 dogrudan etkilemektedir. Bu etkenlerin bireylere gore degismesi
nedeniyle de okuma bireysellesmektedir (Carter ve digerleri, 2002, s.136).
Okumanin fizyolojik yoniiyle ilgili temel kurallar (gorme, isitme vb.) herkes
icin ayni1 olsa da bu temel kurallarin isleyisinde bireysel farkliliklarin olmast
dogaldir. Bireyin iyi bir okuma seviyesine sahip olmasinda kisinin psikolojik
yapisinin da 6nemli etkisi vardir. Clinkii birey zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden belli bir olgunluga erigmis olmalidir (Kantemir, 1997, s.44). Ayrica,
birey cevresel kosullara bagli olarak okuma hatalari, olumlu ya da olumsuz
okuma aligkanliklar1 da edinmis olabilir (Tazebay, 1997, s.10).

Okuma; gorme, hatirlama, seslendirme, degerlendirme ve anlama gibi
eylemleri icermesi nedeniyle; bir iletigsim, algilama ve O6grenme siirecidir
(Sever, 2004, s.13). Ayn1 zamanda, biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu
karmasik bir gelisim siireci olarak goriilen okuma egitiminin belli amaglari
vardir. Bu amaglar soyle siralanabilir (Demirel, 2003, ss.78-79; Carter ve
digerleri, 2002, ss.140-141).

¢ Anlamak i¢in okuma becerisi kazanabilme
eElestirel degerlendirme becerisi kazanabilme

eUygulama (yazili materyalleri anlayarak kendi anlatim giiciinii)
becerisi gelistirebilme

¢ Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme
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¢ Sozciik dagarcigini gelistirebilme

Okunan yaziin 6zelligine, okuyucunun amacina ve okuma ortamina
gore degisik okuma tiirlerinden s6z edilebilir. Ancak, tim okuma tiirleri
temelde sesli ve sesiz okuma iizerine kurgulanmustir. Ik bakista sesli ve
sessiz okuma, birbirinin tersiymis gibi goriilebilir. Ancak, sesli ve sessiz
okuma birbirinden oldukga farkl: siireclerdir.

Sesli Okuma

Sesli okuma, bir yazinin konusma organlariyla seslendirilerek
okunmasidir (Asillioglu,1993, s.125). Baska bir deyisle, gozle algilanip
zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin, konugma organlarinin
yardimiyla sOylenmesidir (Kavcar ve digerleri, 2004, s.43). Bir yazinin ses
organlar1 vasitasiyla sese doOniistiirilmesi ve bagkalarinin isitebilmesi
temeline dayanan sesli okuma siireci Sekil 1°de verilmistir.

Hata!

A 4

..
Yazi Isik Goz |7/ ™

Dalgalar

A

Bellek >

A\ Ses telleri Kulak
Ses

Dalgalar

Sekil 1. Sesli Okuma Siireci

Kaynak: Giines Firdevs. Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi.
Ankara: Ocak Yaynlari, 1997. s.56.

Sekil 1’de goriilldigli gibi sesli okuma, anlamayi1 olusturma
bakimindan zaman alicidir. Ciinkii goz gordiigii bir yaziy1 seslendirerek
kulaga, oradan da bellege gondermekte ve anlama siiresi uzamaktadir.
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Sesli okuma, Ogrencilerin okumayi Ogrenmelerine, okuma
seviyelerinin taninmasina yardimci oldugu gibi, dinleyenlerde de bir takim
zihinsel etkinliklerinin olugmasimi saglamaktadir (Tazebay, 1997, s.13). Bu
tiir zihinsel etkinliklerin en basinda dinleyerek 6grenme gelmektedir (Ulug,
1993, 5.132).

Sesli okuma bir metindeki duygu ve diisiinceleri, bilgi ve gercekleri
bagkalar1 ile paylasmak i¢in yapilir. Bu nedenle sesli okumada en 6nemli
0ge, okumanin dinleyicilerin anlayabilecegi bir ton ve akicilikta olmasidir.
Sesli okuma, anlamin dogru aktarilmasini amacladigindan yogun dikkat
gerektirmektedir. Bu da sozciiklerin hatasiz, dogru ve dogal bigimiyle
sOylenmesini, sesin uyumlu olmasini1 zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle, sesli
okumada en biiyiik zorluk soyleyis 0zelliginden kaynaklanmaktadir. Ciinkii,
bir yandan soyleyise dikkat edilirken, 6te yandan anlami yakalama c¢abasi
vardir.

Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden
govde ve bag hareketleri yapmadan, yalniz gézle yapilan okumadir (Kavcar
ve digerleri, 2004, s.44). Sessiz okuma siirecinde goz yaziyr goriir gormez
onu anlamakta ve hemen bellege gondermektedir. Sesli okumadaki ses
telleri, ses dalgalar1 ve kulak gibi 6geler, sessiz okumada siire¢ dist
kalmaktadir. Bu nedenle anlami ¢abuk kavrama olanagi tanimaktadir. Sesli
okumaya gore anlama siirecini kisaltan sessiz okuma siireci Sekil 2’de
verilmistir.

—

Yaz Goz Bellek

Sekil 2. Sessiz Okuma Siireci

Kaynak: Giines Firdevs. Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi.
Ankara: Ocak Yayinlari, 1997. s.57.

Sekil 2°de goriildiigii gibi sessiz okumada goz bilgiyi goriir gormez
bellege aktarmaktadir. Bu da, sesli okumanin tersine anlama siiresini
kisaltmaktadir. Bu 6zelligi nedeniyle, sessiz okuma, sesli okumaya gére hem
ogrencilerin yasaminda, hem de yetiskinlerin yasaminda daha fazla yer
tutmaktadir (Tazebay, 1997, s.15).

Sessiz okuma becerisi, sesli okumadan sonra kazanilmaktadir. Sessiz
okumada da sesli okumada oldugu gibi g6z, yaziy1r tamimak i¢in soldan saga
atlamalar yapmaktadir. Ancak, sessiz okumada yalniz algt genisligi vardir.
Goz-ses genisligi yoktur. Goziin geri hareketleri sessiz okumada daha azdir.
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Bu nedenle sessiz okuma sesli okumaya oranla daha hizlidir (Tazebay, 1997,
s.15).

Ister sesli, ister sessiz yapilsin; okuma etkinliginin temel amaci,
yazida iletilenlerin tam ve dogru olarak anlasilmasidir. Bunun i¢in okuma
Ogretiminin anlama etkinligi ile tamamlanmasi zorunludur. Ancak, bir
yazinin anlagilmasi icin yazida gegen sozciikleri ve anlamlarini bilmek
yeterli degildir. Sozciiklerden ciimlenin anlamina, ciimlelerden paragrafa ve
sonugta konuya ulasmak gerekmektedir.

Okudugunu anlama igin, sozciik dagarciginin zengin ve dikkatin
siirekli acik olmasi gereklidir. Bagka bir deyisle, yazarin diisiincelerinden
sonu¢ c¢ikarmak ve anlamin derinligini kavramak icin, okuma sirasinda
dikkatin siirekli olarak uyamik tutulmasi oldukca Onemlidir. Okudugunu
anlama, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili olan énemli degiskenlerden
biridir. Bloom’a (1995, s.59) gore okudugunu anlama, genel nitelikteki
biligsel giris davraniglarindan olup, daha sonraki yillarda gerceklesen
ogrenmelerin cogunu etkilemektedir. Bir bagka deyisle, okudugunu anlama
yeteneginin  gelistirilmesi ayn1t zamanda Ogrenme yeteneginin de
gelistirilmesidir.

[Ikogretim Tiirkce dersleriyle kazandirilmasi amaglanan okudugunu
anlama becerileri soyle siralanabilir (Tekin, 1980, s.80; Demirel, 2003, s.79):

¢ Okunan bir metne uygun baslik bulma,
e (Okudugu bir metnin ana fikrini bulma,
® Ana fikri destekleyici yardimei fikirleri bulma,

e Metin icinde gecen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini
kestirme,

¢ Okudugu bir metni, Oziinii kaybetmeden kendi ciimleleriyle
anlatma,

e Okudugu bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma,

¢ Okudugu metindeki neden-sonug iliskisini bulma,

¢ Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini bulma,
¢ Okudugu metnin amacini bulma.

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullandiklar1 en etkili 6grenme
yollarindan biri olan “okuma”, okullardaki Ogretme-0grenme siireclerinin
temel etkinliklerinden biridir. Ozellikle, ders kitaplar1 disindaki ogretim
gereclerinin az kullanildig1 egitim ortamlarinda, okudugunu anlama, baslica
ogrenme yolu durumuna bile gelebilmektedir. Bu durumda, okudugunu
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anlama giicii gelismis olan 6grencinin 6grenmesi kolaylasirken, gelismemis
olanin 6grenmesi de giiclesmektedir (Ozgelik, 1987, s.101).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi, egitim siirecinin ilk
yillarindan baslanarak gelistirilmelidir. Bu nedenle, etkili ve nitelikli okuma
ve okudugunu anlama egitimi planli, programli ve amaca uygun olarak
okullarda verilebilir. Bu da temelde ilkogretim Tiirk¢e dersinin etkinlik
alanlarindan birini olusturmaktadir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, Besinci simif Tiirkce dersinde okudugunu
anlama becerisiyle ilgili hedef davraniglarinin gerceklesme diizeylerinin
belirlenmesidir.

Alt amaclar

1. Besinci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarin gerceklesme diizeyi okul tiirlerine gore farklilik gosteriyor mu?

2. Besinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef
davranislarin gerceklesme diizeyi yasa, cinsiyete, 0zel bir dershaneye gidip
gitmemelerine, Tiirkce dersinden 6zel ders alip almamalarina, 6grencinin
kendine ait bir calisma odasinin olup olmamasina, gerceklesme diizeyi
ailenin tek cocugu olup olmamalarina, anne ve babanin egitim diizeyine ve
ailenin gelir diizeyine gore farkliliklar gosteriyor mu?

YONTEM

[Ikogretim besinci simif 6grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu
anlama becerisi hedef davranislarin gerceklesme diizeylerini belirlemek
amaciyla, Denizli ili merkez il¢esindeki toplam 9 okulda 778 Ogrenci
iizerinde oranhi Oorneklem alinarak yapilmistir. Veriler kisisel bilgi toplama
formunu iceren anket ve okudugunu anlama testinden elde edilen puanlarla
toplanmustir.

Veri toplama araclarinin gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilmistir.
Her iki veri toplama aracinin gegerligi i¢in uzman kanilar1 yeterli goriilmiis,
okudugunu anlama testinin Kuder Richardson (KR-20) giivenirlik katsayisi
79 olarak bulunmustur.

Devlet okulu ve 6zel okul 5. simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarinin okullara gore gerceklesme
diizeyini belirlemek icin okudugunu anlama testi puanlarinin okul tiirlerine
gore ortalamalar1 alinmistir.

Okudugunu anlama testinde alinan puanlarin, baba egitim diizeyine,
anne egitim diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gore farkliliginin test
edilmesinde, karsilastirilacak grup sayisi ikiden fazla oldugundan, tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda F degeri anlamli
ciktig1 durumlarda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
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Tukey  (Honestly  Significant  Difference) testi  uygulanmustir.
Karsilastirllacak grup sayisimin iki oldugu tiim degiskenlerde ise t-testi
uygulanmistir (Karasar, 1998)

Bu analiz sonuglarina goére; verilerin yorumlanmasinda P<0.05 ise
gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu bi¢iminde yorum yapilmis ve
gruplarin aritmetik ortalama degerlerine bakilarak veriler incelenmistir.

BULGULAR ve YORUM

Besinci simif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarin gerceklesme diizeyi ile ilgili olarak gelistirilen okudugunu
anlama testi; 746 devlet okulu ve 32 6zel okul olmak iizere toplam 778
besinci siif dgrencisine uygulanmistir. Okudugunu anlama testi toplam 30
sorudan olusmustur. Bu nedenle bir 6grencinin alabilecegi en yiiksek puan
“30” en diisiik puan ise “0” dir. Bu bilgiler dahilinde aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 iceren puanlar okul tiirlerine gore Tablo 1’de
Ozetlenmistir.

Okul Tiirleri N Ortalamasi Standart sapma
Devlet okulu 746 15.0694 4.8676
Ozel okul 32 20.0625 5.1927
Toplam 778 15.6954 5.2733

Tablo 1. Okul Tiirlerine Gére Okudugunu Anlama Testi Ortalamalari

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6zel okul dgrencilerinin dogru cevap ortalamalari,
devlet okulu 6grencilerinin dogru cevap ortalamalarindan daha yiiksektir.

Degiskenler N Ortalama St. Sap. t P
9-11 yas 547 16.2194 5.233 4.33 0.000
12-14 yas 229 14.4410 5.188

Erkek 415 15.2651 5.608 -2.44 0.015
Kiz 363 16.1873 4.823

Ozel ders aliyorum 61 18.8361 5.731 4.90 0.000
Ozel ders almiyorum 710 15.4592 5.118

Dershaneye gidiyorum 189 19.2011 4.897 11.22 | 0.000
Dershaneye gitmiyorum 583 14.6244 4.864

Ozel odast var 437 16.8650 5.330 7.35 0.000
Ozel odas1 yok 339 14.534 4.787
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Tek ¢ocuk 54 14.5556 6.157 -1.65 0.100
Tek ¢ocuk degil 716 15.7779 5.183

Tablo 2. iki Gruplu Degiskenlerin Karsilastirma Sonuclari

Besinci simif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarinin gerceklesme diizeyi, olusturulan yas gruplar1 agisindan Tablo
2’de gosterilmistir. Yas gruplarinin olusturulmasinda esas, okula erken
baslayan veya simif atlayarak yas acisindan erken bulunan Ogrencilerle,
normalden ge¢ baslayarak ya da simif tekrar1 yaparak gecikmis 6grenciler
arasindaki farka ulasmaktir. Tablo 2’de de goriildiigii iizere bu iki yas
grubuna ait dogru cevap ortalamalar1 farklidir. Bu fark 9-11 yas grubunun
lehinedir ve istatistiksel olarak da anlaml1 bulunmustur.

Tablo 2’de goriildiigii gibi okudugunu anlama testinde kiz dgrenciler
erkek ogrencilere gore daha basarilidirlar. Yine Tablo 2°de goriilecegi gibi,
besinci smif Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davranislarinin gerceklesme diizeyi 6grencilerin Tiirkce dersinden 6zel ders
alip almamalarina gore de farklilik gostermektedir. Bu fark 6zel ders alan
ogrenciler lehinedir.

Besinci sinif 6grencileri agisindan okudugunu anlamaya etki eden bir
baska etken de 6zel dershaneye gidip gitmemeleridir. Tablo 2’de goriildiigii
gibi 0zel dershaneye giden Ogrenciler gitmeyen Ogrencilere gore daha
basarilidirlar.

Yine Tablo 2’den de goriildiigii gibi kendine ait ¢alisma odas1 olanlar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmustur. Yapilan
arastirmalar bireysel 6grenmeden daha ¢ok grupla 6grenmenin daha basarilt
oldugu yoniindedir. Grup calismasi sirasinda, 6grencilerin tek baslarina
geciremeyecekleri ancak bagka bireyle etkileserek gecirebilecekleri, 6rnegin,
soru sorma, acgiklama yapma, elestirme, Ornek verme gibi c¢ok Onemli
O0grenme yasantilarini gegirme firsati bulurlar (Ag¢ikgoz, 1996, s.56). Bu
nedenle bir grubun yasami her zaman tek tek iiyelerin kazandiklarinin
toplamindan fazladir. Aile ortamindaki ¢ocuklar da grup yasantist
icindedirler. Tablo 3’den de goriildiigii iizere tek ¢ocuklu ailelerin
cocuklarina oranla, ¢cok cocuklu ailelerin cocuklar1 okudugunu anlama
becerisi bakimindan daha iyidirler. Istatistiksel olarak bu calismadan elde
edilen sonucglar anlamsiz ¢iksa da (P>0.05) c¢ok cocuklu ailelerin
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cocuklarinin verdikleri dogru cevap ortalamalar1 tek cocuklu olan ailenin
cocuklarin verdikleri cevap ortalamalarindan daha yiiksektir.

Baba N Ort. | Std. Okur- | Okur- | ilkokul | Orta | Lise | Univ.
Egitim sapma | yazar | Yazar okul

Diizeyi degil

Ok.-yazar | 15 12.80 | 4.3785

degil

Okur- 31 13.03 | 4.3779

yazar

Ilkokul 338 | 14.30 | 4.8507

Ortaokul 118 | 15.57 | 4.8927

Lise 144 | 17.28 | 4.9764 | * * *

Univ. 103 | 19.93 | 4.8714 | * * * * *

TOPLAM | 749 | 15.76 | 5.2666

Tablo 3. Baba Egitim Diizeyine Gére Okudugunu Anlama Testi Sonuglari

Besinci simif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarinin gerceklesme diizeyi babanin egitim diizeyine gore farklilik
gostermektedir (tek yonli varyans analizi, F=27.22, Serbestlik Derecesi=5-
743, P<0.05). Farkin hangi egitim diizeyindeki babalar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yine Tukey testi uygulanmigtir. Bu testin sonuglar1 Tablo
3’de verilmistir. Bu tabloda * isareti ile gosterilenler baba egitim diizeyleri
arasinda P<0.05 diizeyinde anlamli farklar oldugunu gostermektedir.

Buna gore, Tablo 3’de goriildiigii gibi babalar1 Lise mezunu olan
ogrenciler ile, babalar1 okur yazar olmayan, okur yazar ve ilkokul mezunu
arasinda, babalar1 lise mezunu olanlar lehine anlamli bir fark vardir. Yine
babalari tiniversite mezunu olan dgrenciler ile, babalar1 okur yazar olmayan,
okur yazar, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu ve lise mezunu olanlar
arasinda, babalart iiniversite mezunu olanlar lehine anlamli fark
goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama testi basarilar1 ile babalarin
egitim diizeyleri arasinda iliski oldugunu sdylemek miimkiindiir. Babalarin
egitime katkilar1 oraninda ve kendi egitim diizeyleri oraninda &grenci
basaris1 sekillenmektedir. Aritmetik ortalamalar degerlendirildiginde; okur
yazar olmayan babalarin c¢ocuklarinin besinci smif Tiirkce dersinde
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okudugunu anlama becerisi hedef davranislara ulagsma acisindaki basarilari
ile, diger egitim diizeyindeki babalarin c¢ocuklarimin ulastiklar1 basari,
iiniversite mezunu babalarin cocuklarinin ulastiklar1 basariya varincaya
kadar belli oranda artarak devam etmektedir.

Anne N Ort. | Stan. Okur- | Okur- | ilk- Orta- | Lise Univ
Egitim sapma | yazar | Yazar | okul okul
Diizeyi degil

Ok.-yazar | 77 13.63 | 3.8110

degil

Okur- 56 12.69 | 4.3773

yazar

Ilkokul 379 | 14.86 | 5.0646 *

Ortaokul | 76 16.30 | 5.0014 | * *

Lise 120 | 19.00 | 4.5030 | * * * *
Univ. 50 | 20.28 | 5.2801 | * * * *
TOPLAM | 758 | 15.73 | 5.2667

Tablo 4. Anne Egitim Diizeyine Gore Okudugunu Anlama Testi Sonuglari

Anne egitim diizeyinin besinci siif Tiirkce dersinde okudugunu
anlama becerisi hedef davranislarinin gerceklesme diizeyine etkisi agisindan
farkin olup olmadigina bakmak icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir
(F=29.97, Serbestlik Derecesi=5-752, P<0.05). Yine anneler agisindan hangi
egitim diizeyindeki annelerin ¢ocuklar1 arasinda fark oldugunu bulmak ic¢in
Tukey testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 da Tablo 4’de verilmistir. Yine
baba egitim diizeyinde oldugu gibi, * isareti ile goOsterilenler anne egitim
diizeyleri arasinda P<0.05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir.

Buna gore; aslinda ilging sayilabilecek sonuglar ortaya c¢ikmistir.
Annesi okuryazar olmayan 6grenciler ile annesi okuryazar olan veya ilkokul
mezunu olan O6grencilerin verdikleri dogru cevap ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunamamistir. Anneleri Ilkokul mezunu
olan dgrenciler ile anneleri okuryazar olan dgrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi agisindan istatistiksel olarak Ilkokul mezunu olanlar lehine
anlaml bir fark vardir. Bu fark yine anneleri ortaokul mezunu dgrencilerle,
okuryazar olmayan ve okur-yazar olan annelerin cocuklari arasinda da
vardir. Anneleri lise veya iiniversite mezunu Ogrencilerin vermis olduklar
cevap ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasina
ragmen, annesi lise veya iiniversite mezunu olan &6grencilerin verdikleri
cevap ortalamalan ile anneleri diger egitim diizeylerine sahip Ogrencilerin
verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark soz
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konusudur. Tablo 4’de de goriildiigii iizere egitim diizeyi yiiksek annelerin
cocuklarinin okudugunu anlama testi basarilarinin aritmetik ortalamalar1
digerlerinden daha yliksektir. Anne ve babalarin egitim diizeyleri dogal
olarak cocuklarin basarilarini etkilemektedir. Burada bir dogru oranti sz
konusudur. Anne ve babalarin egitim diizeyleri arttikca ¢ocuklarin basarist
da artmaktadir.

Ortalama N Ortalama | St. 0-250 251-500 | 501-999 (1
Ayhk Gelir Sap. Milyon | Milyon Milyon lt\jflsitlgar
0-250 Milyon | 63 12.68 4.3136

251-500 195 | 14.32 4.9048

Milyon

501-1000 225 | 15.30 4.7129 | *

Milyon

1Milyar Ustii 252 | 18.20 5.3120 | * * *

TOPLAM 735 | 15.81 5.2749

Tablo 5. Ortalama Aylik Gelir Diizeyine Gore Okudugunu Anlama Testi
Sonuglari

Besinci simif Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davranislarin gerceklesme diizeyi, ailenin ekonomik gelir seviyesinden de
etkiledigi bu caligma sonucunda ortaya cikmustir (tek yonlii varyans analizi;
F=34.68 Serbestlik Derecesi = 3-731, P<0.05). Bu etkinin hangi gelir
kategorisinde oldugunu bulmak amaciyla da Tukey testi uygulanmustir.
Bununla ilgili sonuglar Tablo 5’de goriilmektedir.

Tablo 5’de * isareti ile gosterilenler arasinda, P<0.05 diizeyinde
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Buna gore; gelir diizeyi 0-250
milyon arasinda olanlar ile 251-500 milyon lira arasinda geliri olan ailelerin
cocuklarinin basarilari ile diger tiim gelir gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
bir fark bulunamamistir. Gelir diizeyi 251-500 milyon olan ailelerle 0-250
milyon gelire sahip ailelerin ¢ocuklarimin verdikleri cevap ortalamalari
arasinda ise anlamli bir fark olmasina ragmen diger gruplara ait 6grencilerle
aralarinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Gelir diizeyi 1 milyarin iizerinde
olan ailelerin ¢ocuklarin verdigi dogru cevap ortalamalar1 ile daha diisiik
gelirli ailelere ait cocuklarin verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Yukaridaki sonuglar dikkatle incelenirse
ekonomik gelir diizeyi ile basar1 arasinda anlamli bir iligki ve dogru bir
orantinin var oldugu goriilebilir.
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Ayrica bir habere gore Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim
ogrencilerine yonelik 2002 yilinda yaptig1 seviye tespit sinavi sonucunda,
ogrencilerin basar1 diizeylerinin oldukc¢a diisiikk ¢iktifi vurgulanmustir.
Haberin yorumuna gore Ogrencilerin okudugunu anlamada yetersiz
olduklarina dikkat cekilmistir (www.ntv.com.tr/news).

SONUC VE ONERILER
Sonuc¢

Besinci simif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davranislarin gerceklesme diizeylerini saptamay1 amaglayan bu arastirmanin
ortaya koydugu bulgular 15181nda su sonuglara varilmastir.

1. Okudugunu anlama becerisi Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul
tirlerine gore farklilik gostermektedir. Bu anlamda 6zel okullar daha
basarilidir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi hedef davranislari
gostermede cinsiyet belirleyici degildir.

3. Besinci sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef
davranmiglarin  gerceklesme diizeyi yasa, 0Ozel bir dershaneye gidip
gitmemelerine, Tiirkce dersinden 6zel ders alip almamalarina, 6grencinin
kendine ait bir caligma odasinin olup olmamasina, ailenin tek cocugu olup
olmamalarina, anne ve babanin egitim diizeyine ve ailenin gelir diizeyine,
gore farkliliklar gostermektedir.

Oneriler

Besinci simif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarin gerceklesme diizeyleri ile ilgili olarak yapilan bu arastirma
sonucunda su Oneriler gelistirilmistir.

1. Okullarda, okuma calismalarinin 6zendirilmesi, yayginlastirilmasi
ve okuma aligkanliklarinin kazindirilmasina yonelik calismalar yapilabilir.

2. Okudugunu anlamay1 etki eden etmenler dikkate alinarak cesitli
uygulamalar gerceklestirilebilir.

3. Arastirma bagka sif diizeyleri ve farkli dersler kapsaminda
yapilabilir.
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