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Özet 

Bu ara t rma, “9 un 3 ü” isimli kodlama sistemi ile ilgili bir ifreleme etkinli inin 
uygulanabilirli inin incelenmesi ve bu etkinlikle ilgili ö rencilerin görü lerinin belirlenmesi 
amac yla yap lm t r. Bu amaçla, ara t rma 8. S n fta bulunan 11 ö renci ile 
gerçekle tirilmi tir. Ö rencilere öncelikle çal ma kâ tlar  da t larak etkinlik uygulanm , 
daha sonra etkinlikle ilgili olarak her bir ö renciden görü leri yaz l  olarak al nm t r. 
Uygulama sona erdikten sonra ö rencilere da t lan çal ma kâ tlar n n incelenmesi ve 
ö rencilerin uygulama esnas ndaki durumlar  göz önünde bulundurularak etkinli in 
uygulanabilirli i incelenmi tir. Ö rencilerden al nan görü  formlar n n incelenmesi ile de 
ö rencilerin etkinlikle ilgili görü leri belirlenmi tir. Ara t rma sonucunda, kullan lan 
etkinli in ilkö retim 8. s n f düzeyi için uygun ve kullan labilir oldu u sonucuna ula lm t r. 
Ö rencilerin etkinlikle ilgili görü lerinin ise olumlu yönde oldu u görülmü tür. 

Anahtar Kelimeler: ifreleme, Etkinlik Kullan m , Matematik E itimi 

 
Examining of Applicability of Encryption Activity about Barcodes and 

Opinion of Students about this Activity 
Abstract 

The aim of this study is to examine the applicability of the encryption activity about encoding 
system named “3 of 9” and to determine what the students’ opinions are. For that purpose 
this, the research is carried out with 11 students who are attending to 8th grade school. 
Previously by handing out work sheets to the students, the activity is carried out. And then 
opinions of every students about the encoding activity are picked up as nominal. After the 
application is finished, by considering the examining of work sheet which hanged out to the 
students and evaluating the cases of the students during the application, the applicability of 
activity is examined. The opinions of the students about the activity are determined with 
examining the feedback form gathered from students. At the end of the study, the result is that 
activity used in this study is convenient and usable for 8 th grade primary school students. It is 
found that opinions of students about the activity is in a positive direction. 
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Giri  

Altun (2006)’a göre, matemati in en sade ekliyle “ya am n bir 
soyutlanm  biçimi” olarak tan mlan yor olmas , matematik ö retiminin 
daima önemsenmesini beraberinde getirmi tir. Bilimsel ve teknik alanlardaki 
geli meler, matemati in iyi ö renilmesine, aksi durumlar ö renilememesine 
ba lanm t r. Farkl  etkenlerden dolay , matematik ö renme sürecinde 
ö renenler çe itli zorluklarla kar la abilmekte ve bu zorluklar onlar n 
ö renme güçlükleri ya amalar na neden olabilmektedir. MEB (2005), 
matematiksel kavramlar n ve bireysel özelliklerin matematikteki ö renme 
güçlüklerini etkileyen etkenler olarak ifade etmektedir. Matemati in kendine 
özgü dile, sistemati e ve içeri e sahip bir alan oldu u dü ünüldü ünde, 
anlaml  problem durumlar na dayal  olarak kavram ve ili kilerin incelenmesi 
yerine matemati in soyut ve i lemsel yönü üzerine vurgunun yap lmas  ele 
al nan konuyu zorla t rabilmekte, sonuç olarak da ö renme güçlükleri 
ya anabilmektedir. Ö rencilerin sahip olduklar  bireysel farkl l klar dikkate 
al nd nda ise, bu bireysel farkl l klar n fark nda olmak ve olanaklar 
elverdi i ölçüde bu farkl l klar n gerektirdi i ö renme ortamlar n  
olu turmak ve bu artlar alt nda ö renmenin gerçekle mesini sa lamaya 
çal mak, ö renme güçlü ü gösteren ö rencilerin matemati i ö renme 
sürecine katk  sa layabilir (Durmu , 2007). Freudenthal ö rencilerin, 
ö retmenleri taraf ndan rehberlik edilecek bir aktivitede bulunmalar n  
vurgular. Ö renen, matemati i de il; bir matematikçinin düzenleme 
aktivitesine girmek olarak yorumlanabilen “matematikle tirmeyi” yeniden 
ke fetmelidir. Ö renenin neyi matematikle tirece i sorusu da, Freudenthal 
taraf ndan yorumlanm t r. Ona göre “gerçeklik” matematikle tirilmelidir. 
Gerçeklikten kast  ise ö rencinin kendi k lavuzlu u ile daha önce 
biriktirdiklerini açmas , aç klayabilmesidir (Freudenthal, 1991; Aktaran 
Jankvist, 2009). Altun (2006)’a göre, çocuklar fiziksel geli melerinin gere i 
olarak, oyun oynamaktan ve sportif etkinliklerden, zihinsel geli imlerinin 
gere i olarak da problemler, olaylar ve meseleler üzerinde dü ünmekten 
ho lan rlar, ho land klar  için yaparlar, yapt klar  için de kendilerini 
geli tiklerinden dolay , çocuklar matematiksel bilgiyi kendileri 
olu turduklar nda ondan büyük zevk al rlar. Ancak do rudan kendilerine 
söylenen formül veya bilgiden ho lanmazlar. Bundan dolay  matematik 
ö retimi gerçekle tirilirken ö rencinin ilgisini çeken, ö renme istekliliklerini 
art ran, onlar  sürekli aktif k lan etkinlikler kullan ld nda ö rencilerin 
ba ar lar  anlaml  derecede art  göstermektedir (Y. Altun, 2006; Tural, 
2005; Ba er, 2008; Hiçcan, 2008; en, 2008). Bu nedenle, çe itli ö renme 
güçlüklerinin ortadan kald r labilece i ve ö rencilerin motivasyonlar n  
art rma konusunda etkili olabilece i dü ünülerek bu ara t rmada matematik 
ö retiminde ifreleme etkinlikleri kullan lm t r. Matematiksel kavramlar, 
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gerçek, somut olarak var olan nesneler de ildir. Alg lanmalar  ve 
yap land r labilmelerine daima i aret ve semboller arac l k eder (Bagni, 
2006). Dolay s yla soyut kavramlardan olu mas ndan dolay  matemati in 
ö renciler için genellikle zor oldu undan yola ç karak, matemati i 
ifreleyerek de matemati in daha da zor hale geldi i dü ünülebilir. Ancak 
ifreleme etkinlikleri içeren uygulamalar matemati in günlük hayattaki 

kullan mlar na birer örnek te kil etmektedir. Bu ekilde, ifrelenen bir bilgiyi 
çözmek, ö renciler taraf ndan ilgi ile takip edilmekte, bu ekilde daha kal c  
ö renmeler geli tirilebilmektedir (Güler, 2007). 

nsanlar n herkesin bilmesini istemedi i konularda haberle me 
ihtiyaçlar ndan do an ifreleme teknikleri, ba lang çta çe itli kurnazl klarla 
iletinin gizlenmesinden ibaretti. Dolay s yla ilkel ifreleme tekniklerinde 
matemati in kullan lmad , ancak daha sonralar  daha karma k ifreleme 
yöntemlerine ihtiyaç duyulmas n n, matematiksel ifreleme yöntemlerini de 
beraberinde getirdi i söylenebilir. ifreleme ile ilgilenen bilim dal  
kriptolojidir. ifre bilim (kriptoloji), ifreleme ve ifre analizlerinden olu ur 
(Güler, 2007). Schneider (1996)’ya göre, Kriptoloji, Yunanca krypto’s 
(sakl ) ve lo’gos (kelime) kelimelerinin birle tirilmesinden olu turulmu tur 
ve ileti imde gizlilik bilimi olarak de erlendirilmektedir (Aktaran Yerlikaya, 
2006). Ayr ca depolanmas  ve iletilmesi s ras nda bilginin güvenli ini 
sa lamak amac yla bilgiyi farkl  hale dönü türme bilimi ve sanat  olarak 
ifade edilmektedir. 

lk ciddi ifre (kripto) analiz çal malar  Araplar taraf ndan yap lm t r. 
Araplar ifreleme çal malar na edebiyatta ve matematikte ça n ilerisinde 
olduklar  MS 600’lü y llarda ba lad lar. Araplar n ifreleme konusunda 
yazd klar  ilk eser, Abdurrahman el-Halil bn-i Ahmed taraf ndan MS 718 
y l nda kaleme al nan Kitab-ül Muamma adl  kitapt r. Bu kitapta 
Abdurrahman el-Halil, Bizans imparatoru taraf ndan gönderilen Yunanca bir 
ifreli mektubun çözümünü verir (Babao lu, 2009; Aktaran Güler, 2007). lk 
ifre (kripto) analiz çal mas  yapanlardan biri de Eb -Y suf Ya’k b ibn 

Ish k el-Kindi’dir. El-Kindi, ifreleme biliminde Sezar taraf ndan bulunan 
ve uygulanan tek alfabeli yerine koyma ifreleme yöntemini geli tirerek 
frekans analizini bulan ilk ki idir (vikipedi, 2011). ifre anlam na gelen 
ngilizce “cipher” ve Frans zca “chiffre” sözcükleri bu dillere Arapçadan 

(cifr ya da cifir) geçmi tir. 

ifreleme yöntemi ile ilgili olarak günlük hayattan baz  durumlar uygun 
konulara adapte edilerek çe itli ifreleme etkinlikleri geli tirilmi tir. Bu 
etkinlikler farkl  ders, konu ve düzeylerde uygulanarak ö rencilerin ba ar  ve 
tutumuna etkisi incelenmi tir. Örne in; Myerscough vd. (1996) ö rencilerde 
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merak uyand rarak ifreyi çözmelerini sa layacak ifreleme aktiviteleri 
uygulayarak bir çal ma yapm lard r. Çal ma esnas nda, ö rencilerin 
ifreyi çözmede zorland klar  anlarda verdikleri ipuçlar  ve yönlendirmelerle 

onlara rehberlik yap lm t r (Aktaran Güler, 2007). Çal ma sonucunda 
ara t rmac lar, baz  s n flar n ifreyi çözmede zorland klar n , baz lar n n 
ö retmen ipucu vermeden ifre hakk nda yorum yapmad klar n  fakat 
birço unun ifreyi çözmede inatç  ve ba ar l  olduklar n  tespit etmi lerdir. 
Güler (2007) yapt  çal mada modüler aritmetik konusunun ö retiminde 
ifreleme etkinliklerinin kullan lmas n n ö renci tutumu ve ba ar s na 

etkisini incelemi tir. Ara t rmada ön test – son test kontrol gruplu desen 
kullan lm  ve deney grubu ö rencilerine modüler aritmetik konusunun 
ö retiminde ifreleme etkinliklerine yer verilirken, kontrol grubu 
ö rencilerine ise geleneksel ö retim yöntemi kullan larak dersler i lenmi tir. 
Ara t rma sonucunda deney grubu ö rencilerin akademik ba ar lar  kontrol 
grubu ö rencilerine göre anlaml  düzeyde yüksek ç km t r. Deney grubu 
ö rencilerinin ifreleme etkinliklerine yönelik tutumlar n n ise olumlu 
oldu u belirlenmi tir. 

Bu ara t rmada ise “9 un 3 ü” isimli, barkot sistemi ile ilgili bir 
etkinli in 8. s n f düzeyindeki uygulanabilirli inin incelenmesi ve bu 
etkinlikle ilgili ö renci görü lerinin belirlenmesi amaçlanmaktad r. 

Ara t rman n Yöntemi 

Ara t rma 2009–2010 e itim ö retim y l n n güz döneminde 
yürütülmü tür. Ara t rmada nitel yöntem kullan lm t r. Nitel ara t rma; nitel 
veri toplama yöntemlerinin kullan ld , alg lar n ve olaylar n do al ortamda 
gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmas na yönelik nitel bir sürecin 
izlendi i ara t rmalard r (Y ld r m ve im ek, 2006). Etkinlik sonras nda 
ö rencilere etkinlik ile ilgili sorular sorularak, bu sorulara verilen yan tlar n 
de erlendirmesi yap lm t r. 

Evren, Örneklem ve Çal ma Grubu 

Ara t rman n evrenini stanbul li i li lçesinde bulunan ilkö retim 
devlet okullar nda ö renim gören 8. s n f ö rencileri olu turmaktad r. 
Örneklemini ise ayn  ilçedeki bir ilkö retim devlet okulundaki 8. S n fa 
devam eden 11 ö renci olu turmaktad r. 

 

 

64



A. . ÖZDEM R, Z. YILDIZ / Çank r Karatekin Üniversitesi SBE Dergisi 2(2): 61 78 
 
 

 

Alt Problemler 

1. Ö rencilerin etkinli i çözme sürecinde kar la t klar  problem ve 
ba ar lar  nelerdir? Bu alt problem do rultusunda, etkinli in içeri ine 
yönelik olarak a a daki sorulara yan t aranm t r: 

Ö renciler verilen bir barkottaki ifreleri eleman eleman 
ay rabilmekte midirler? 

Ö renciler verilen bir barkodun ifresini bulabilmekte midirler? 

Ö renciler verilen bir ifreyi barkot olarak kodlayabilmekte 
midirler? 

Farkl  1 ve 0 say lar  ile kaç kod olu turulabilece i ile ilgili 
matematiksel hesaplamalar  yapabilmekte midirler? 

2. Yap lan uygulama ile ilgili ö renci görü leri nelerdir? 

 

Verilerin Toplanmas  

Ara t rman n ilk k sm nda örneklemdeki ö rencilere “9 ün 3 ü” isimli 
barkot etkinli i 3 ders saati boyunca uygulanm t r. Bu etkinlik 1995 y l nda 
ngiltere’de kurulan Matematik Geli tirme Program  (MEP, Mathematical 

Enhancement Programme, 1995) taraf ndan geli tirilen bir barkod 
etkinli idir. Ö retmen kaynak materyali (Teacher resource material, ders 
plan  (lesson plan), ö renci metni (pupil text) ve çal ma kâ tlar  (overhead 
slides) bölümlerinden olu maktad r. Uygulama sürecinde her ö renciye 
da t lan çal ma kâ tlar  ile ö renciler bireysel olarak çal m lad r. 
Etkinlikteki ad mlar ö renci metnindeki s ras yla, ö retmen rehberli iyle 
gerçekle tirilmi tir. 

Daha sonra ise ö renciler, yap lan etkinlikle ilgili sorular  
yan tlam lard r. Ara t rman n verilerini ö rencilerin bu soruya vermi  
olduklar  cevaplar olu turmaktad r. 

Etkinlik ve Uygulanmas  

Ara t rmada “9 un 3 ü” eklinde isimlendirilen bir barkot türü etkinli i 
kullan lm  olup öncelikle ö rencilere uygulama süresince yap lacaklardan 
bahsedilmi tir. Daha sonra, etkinlik uygulamas na geçilmi tir. 
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lk k s mda bu barkot türünün tarihçesinden, ne amaçla ve nerelerde 
kullan labilece inden, ö rencilerin de fikirleri al narak bahsedilmi tir. Daha 
sonra barkot türünün özellikleri verilmi tir. 

Her bir kod, y ld z i areti ile ba lamakta ve bitmektedir. Koddaki her 
harf ve say  5 tanesi sütun ve 4 tanesi de bo luk olmak üzere 9 elemandan 
olu maktad r. Ayr ca bu sütun ve bo luklardan 3 tanesi di erlerinden daha 
kal nd r. Ayn  zamanda karakterler yan yana yaz l p kod olu tu unda, 
kodlanan her karakter aras nda ince beyaz bo luk bulunmaktad r. Örne in 
“*+123B4C5D6E711*” ifadesinin kodlanmas  a a daki gibidir. 

ekil 1: “*+A123B4C5D6E711*” ifadesinin kodlanmas  

 
 
 
 
 
 

  

Bu barkot türünün özellikleri verildikten sonra çal ma kâ tlar na 
geçilmi tir. lk olarak kodu ve çizimi verilmi  ekil 1’deki barkottaki her bir 
eleman  temsil eden ekli belirlemeleri istenmi tir. 

Daha sonra sadece ekli verilen ekil 2’deki barkodun ifresini 
bulmalar  istenmi tir. Bu safhada ö renciler ö retmenlerinin kendilerine 
uygulama ba nda verdi i, içerisinde bütün harf, rakam ve sembollerin 
ekillerinin ve kodlamalar n n bulundu u bir ekten yararlanm lard r. 

ekil 2: kinci aktivite için kullan lan ekil 

 
 

 

Yukar daki barkottaki ba ms z 
elemanlardan baz lar  yandaki 
ekilde gösterilmi tir. Kodlamalar, 

kal nlar için 1 say s , inceler için 0 
say s  kullan larak ikili olarak 
gösterilmektedir. 
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Bu çal madan sonra ö rencilerden, kendilerine yine uygulama ba nda 
verilen ekil 3’teki ablonlara s n fça belirlenen kelimeleri kodlamalar  
istenmi tir. 

ekil 3: Üçüncü aktivite için ö rencilerin kulland klar  ablon 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Uygulaman n son a amas nda, barkotlar  olu turmak için kullan lan 
elemanlar n sütun ve bo luklar n  simgeleyen 1 ve 0 rakamlar yla elde 
edilebilecek kombinasyonlar n hesaplanmas  üzerinde durulmu tur. lk soru 
olarak, 3 tane 0 ve 1 tane 1 ile kaç farkl  kombinasyon hesaplanaca  sorusu 
sorulmu tur. kinci soru olarak, 3 tane 0 ve 2 tane 1 ile kaç farkl  
kombinasyon olu turulabilece i sorusu sorulmu tur. Ö rencilerden iki 
soruyu da, ekil 4’te verilen çal ma kâ d n  kullanarak çözmeleri 
istenmi tir. 

ekil 4: Çal ma kâ d ndaki aktivitelerden biri 
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Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde, ö rencilere da t lan çal ma kâ tlar  
incelenmi tir. Yap lan incelemeler alt problemlere göre gerçekle tirilmi tir. 
Ayr ca ö rencilerin yap lan uygulamaya ili kin görü lerinin da l m n  
belirlenmek amac yla, ö rencilere sorulan 10 sorunun her birine verilen 
yan tlarla ile ilgili frekans (f) ve yüzdeleri (%) tablola t r larak verilmi  ve 
gerekli de erlendirmelerde bulunulmu tur. 

Bulgular ve Yorumlar 

Bu bölümde ara t rman n alt problemlerine yan t bulabilmek için 
çal ama kâ tlar n n incelenmesine ve uygulama sonunda ö rencilere 
sorulan sorulardan al nan yan tlar n istatistiksel analiz sonuçlar na yer 
verilmi tir. Etkinli in uygulanmas yla ilgili çal malardan ilki olan çizimi 
verilen koddaki her bir eleman  temsil eden ekli belirlemeleri istendi inde 
ö renciler zorlanmadan bu çal may  gerçekle tirebilmi tir. ekil 5’te denek 
ö rencilerden birinin bu çal ma ile ilgili olarak kulland  çal ma kâ d  
görülmektedir. 

ekil 5: Ö rencilerden birinin ilk aktivite için kulland  çal ma kâ d  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Daha sonra ö rencilerden ekli verilen ekil 2’deki barkodun ifresini 
bulmalar  istendi inde ö rencilerin bu çal mada da ba ar l  olduklar , sorun 
ya amadan istenileni yapabildikleri görülmü tür. ekil 6’da denek 
ö rencilerden birinin bu çal ma ile ilgili olarak kulland  çal ma ka d  
görülmektedir. 
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ekil 6: Ö rencilerden birinin ikinci aktivite için kulland  çal ma kâ d  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Bu çal madan sonra ö rencilerden, kendilerine yine uygulama ba nda 
verilen ekil 3’teki ablonlara s n fça belirlenen kelimeleri kodlamalar  
istendi inde ö renciler bu çal may  da gerçekle tirebilmi lerdir. ekil 7’de 
denek ö rencilerden birinin bu çal ma ile ilgili olarak kulland  çal ma 
kâ d  görülmektedir. 

ekil 7: Ö rencilerden birinin üçüncü etkinlik için kulland  çal ma kâ d  
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Uygulaman n son a amas nda ise elemanlar  kullanmak için kullan lan 
1 ve 0 rakamlar yla elde edilebilecek kombinasyonlar n hesaplanmas  
üzerinde durulmu tur. Bu a amada ö rencilerden baz lar n n hesaplama 
yapmakta zorland klar  görülmü tür. Bundan dolay  permütasyon konusu ile 
ilgili baz  hesaplamalar n nas l yap lmas  gerekti i hat rlat lm t r. Bu 
hat rlatmadan sonra ö renciler bu hesaplamalar n nas l yap lmas  gerekti ini 
anlam lar ve kendi çal ma kâ tlar na bu do rultuda hesaplamalar 
yapm lard r. ekil 8’de denek ö rencilerden birinin bu çal ma ile ilgili 
olarak kulland  çal ma kâ d  görülmektedir. 

ekil 8: Ö rencilerden birinin dördüncü etkinlik için kulland  çal ma kâ d  
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Sorulan sorulara verilen yan tlar n frekans ve yüzde de erleri ile ilgili 
tablolar olu turulmu tur. Ö rencilere baz  sorulara birden fazla yan t 
verdikleri için, toplam yan t say s  baz  tablolarda ö renci say s  olan 11 in 
üzerindedir. 

Ö rencilerin “Bu etkinlik size matematiksel beceri aç s ndan ne 
kazand rd ?” eklindeki ilk soruya verdikleri yan tlar n da l m  Tablo 1’de 
verilmi tir. 

Tablo 1: “Bu etkinlik size matematiksel beceri aç s ndan ne kazand rd ?” 
sorusuna verilen yan tlar n da l m  
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(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 

Bu etkinlik 
size 
matematiksel 
beceri 
aç s ndan ne 
kazand rd ? 

7 58,34 1 8.33 1 8,33 1 8,33 1 8,33 1 8,33 

 

Tablo 1’de görüldü ü gibi, yap lan etkinli in ö rencilere ne 
kazand rd  ile ilgili soruya ö rencilerin %58,34 ü faktöriyel ve 
permütasyon konular n  peki tirmelerini sa lad  eklinde yan t 
vermi lerdir. Yani, ö rencilerin yar dan fazlas  etkinlik süresince yapt klar  
çal malar , dersin ilgili konusuyla ili kilendirebilmi lerdir. Bu durum 
etkinli in amaca uygun oldu unu ve ö rencilere konuyla ilgili günlük 
hayattan örnekler sunarak konular n uygulanabilir oldu unu göstermektedir.  
Böylece ö rencilerin ö rendikleri konular n gündelik ya amdaki kullan m 
alanlar  görmeleri ile matematik dersine kar  ilgilerinin art r labilece i ve 
güdülenmelerinin sa lanaca  dü ünülmektedir. Tablo 2’de “Etkinli in en 
be endi iniz k sm  neresidir?” sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  yer 
almaktad r. 
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Tablo 2:“Etkinli in en be endi iniz k sm  neresidir?” sorusuna verilen 
yan tlar n da l mlar  

 
Kodlar  
çözme 

Barkodun 
kodunu 
bulma 

Kodlamalar  
ablonlara 
çizmek 

Bir eyler 
ö renmeyi 

sevdi im için en 
çok konu 

anlat m  k sm  

Kombinasyon 
i lemleri 

yapt m z 
k s m 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 
Etkinli in en 
be endi iniz 
k sm  
neresidir? 

2 16,67 2 16,67 5 41,66 1 8,33 2 16,67 

Tablo 2’de görüldü ü gibi, ö rencilere etkinli in en be endikleri yönü 
soruldu unda, ö rencilerin %41,66 s , yani yar ya yak n  kodlamalar  
ablonlara çizme k sm n  be endiklerini belirtmi tir. Etkinlikte kodlamalar n 
ablonlara çizildi i k s m, ö rencilerin kendi el becerileri ile etkinli e dâhil 

olduklar , etkinli e aktif olarak kat ld klar  k s md r. Bu durum göz önünde 
bulunduruldu unda ö rencilerin ders esnas nda aktif olmaktan ho land klar , 
etkinlere birebir kat ld klar nda motivasyonlar n n artaca , dolay s yla da 
matematik derslerinde bu tür etkinliklerin kullan lmas n n faydal  olaca  
dü ünülmektedir. Tablo 3’te “Bu etkinlikte zorland n z k s m varsa 
neresiydi?” sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  yer almaktad r. 

Tablo 3: “Bu etkinlikte zorland n z k s m varsa neresiydi?” sorusuna verilen 
yan tlar n da l mlar  

 
Zorland m 
k s m olmad  

Çizgilerin kal nl na 
bakarken Kod çözmek 

ekillerin 
kar l klar n  
bulmak 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 
Bu etkinlikte 
zorland n z 
k s m varsa 
neresiydi? 

4 36,36 2 18,18 4 36,36 1 9,09 

 

Tablo 3’te görüldü ü gibi, ö rencilere etkinlikte zorland klar  k s m 
olup olmad yla ilgili soruya ö rencilerin %36,36 s  etkinlikte zorland klar  
k s m olmad  eklinde yan t vermi lerdir. %18,18 i, çizgilerin kal nl na 
bakarken, %36,36 s  kodlar  çözerken, %9,09 u ise ekillerin kar l klar n  
bulurken zorland klar n  belirtmi lerdir. Tablo 4’te “Soru 4: Bu etkinlik 
matemati e bak  aç n zda de i ikli e sebep oldu mu?” sorusuna verilen 
yan tlar n da l mlar  yer almaktad r. 
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Tablo 4: “Bu etkinlik matemati e bak  aç n zda de i ikli e sebep oldu mu?” 
sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  

 

M
at

em
at

ik
 k

ar
k 

ge
liy

or
du

, a
rt

k 
da

ha
 

an
la

lr
 

M
at

em
at

i
i d

ah
a 

ze
vk

li 
ha

le
 

ge
tir

di
 

K
en

di
m

e 
gü

ve
ni

m
 a

rtt
 

Ç
iz

im
in

 ç
ok

 ö
ne

m
li 

ol
du

un
u 

ö
re

nd
im

 

M
at

em
at

i
in

 b
ilm

ed
i

im
 

bi
rç

ok
 k

on
uy

u 
da

 
ka

ps
ad

n
 v

e 
gü

nl
ük

 
ha

ya
tla

 il
i

ki
li 

ol
du

un
u 

ö
re

nd
im

 

M
at

em
at

i
in

 z
or

 o
ld

u
un

a 
te

kr
ar

  
ah

it 
ol

du
m

 

M
at

em
at

i
e 

ba
k

 a
ç

m
 

de
i

m
ed

i 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 

Bu etkinlik 
matemati e 
bak  
aç n zda 
de i ikli e 
sebep oldu 
mu? 

2 16,67 2 16,67 3 25 1 8,33 2 16,67 1 8,33 1 8,33 

 

Yap lan etkinli in ö rencilerin matemati e bak  aç lar nda bir 
de i ikli e sebep olup olmad  ile ilgili soruya verilen yan tlara 
bak ld nda, etkinli in matematik dersine kar  olumlu bak  aç s  
geli tirmede etkili oldu u söylenebilir.  Daha önceki sorulara verilen 
yan tlara bak ld nda, ö rencilerin tamam na yak n n n yap lan etkinlikle 
ilgili olumlu görü e sahip oldu u görülmektedir. Bu durumun da matematik 
dersine kar  olumlu tutum geli tirmede etkili oldu u dü ünülmektedir. Ders 
esnas nda uygulanan bir etkinlik ö rencinin aktif kat l m n  gerektiriyorsa ve 
ö renci etkinlik sonucuna hedefe kendisi ula abiliyorsa yapt  çal malar, 
dolay s yla da ilgili ders ona daha çekici gelmektedir. Tablo 5’te ise “Bu 
etkinli i matematikte hangi konu ile ili kilendirebilirsiniz?” sorusuna verilen 
yan tlar n da l mlar  yer almaktad r. 

Tablo 5: “Bu etkinli i matematikte hangi konu ile ili kilendirebilirsiniz?” 
sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  

 

Permütasyon, 
kombinasyon 

faktöriyel 

Faktöriyel 
ve geometri 

Permütasyon ve 
kombinasyon 

Üçgenlerde 
e itsizlik 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 
Bu etkinli i 
matematikte hangi 
konu ile 
ili kilendirebilirsiniz? 

3 27,27 3 27,27 4 36,36 1 9,09 
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Tablo 5’te görüldü ü gibi ö rencilerin tamam na yak n  etkinlik 
içeri ini, matematik dersindeki permütasyon, kombinasyon ve olas l k 
konular  ile ili kilendirebilmi lerdir. Bu durum, yap lan etkinli in amac na 
ula t  ile ilgili bir göstergedir. Etkinlik esnas nda ö rencilerin çal ma 
kâ tlar ndaki aktivitelerle sadece yüzeysel olarak ilgilenmediklerini, ders 
içeri i ile ili ki kurarak, kazan mlar n gerçekle mesine yönelik faaliyetlerde 
bulundu unu göstermektedir.  

Tablo 6’da “Bu etkinlikteki barkot türünün hat rlad n z özellikleri 
nelerdir?” sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  yer almaktad r. 

Tablo 6: “Bu etkinlikteki barkot türünün hat rlad n z özellikleri nelerdir?” 
sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  

 

5 sütun ve 4 
bo luktan 
olu uyor 

Marketlerdeki 
ve 

eczanelerdeki 
ürünlerde 

kullan l yor 

Çizgilerin 
kal n ve 

ince 
olmas na 

göre 1 veya 
0 yaz l yor 

Her 
ifrede 3 

tane kal n 
eleman 

bulunuyor 

Kod çözme, 
ablonda 

kodlar  
yazma, kod 
okuma 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 
Bu 
etkinlikteki 
barkot 
türünün 
hat rlad n z 
özellikleri 
nelerdir? 

6 37,5 2 12,5 2 12,5 2 12,5 4 25 

 

Ö rencilere etkinlikteki barkot türünün hat rlad klar  özellikleri 
soruldu unda, ö rencilerin verdikleri yan tlara bak ld nda etkinli in 
özelliklerini hat rlad klar  ve içeri i de anlad klar  görülmektedir. Bu yan tlar 
da, aktivitelerin ö renciler taraf ndan bilinçli bir ekilde gerçekle tirildi ini 
göstermeleri aç s ndan önemlidir. Tablo 7’de “Bu etkinli in size faydal  
oldu unu dü ündü ünüz yönleri nelerdir?” sorusuna verilen yan tlar n 
da l mlar  yer almaktad r. 
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Tablo 7: “Bu etkinli in size faydal  oldu unu dü ündü ünüz yönleri nelerdir?” 
sorusuna verilen yan tlar n da l mlar  

 
Matemati e 

olan ilgim artt  

Konular  
tekrar etmi  

ve peki tirmi  
olduk 

Barkotlar 
hakk nda 

bilgi 
edindim 

ifreli 
konu urken 
bu barkot 
çe idini 

kullan labilir 

ekilleri 
daha iyi 

yorumlaya-
biliyorum 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 
Bu etkinli in size 
faydal  oldu unu 
dü ündü ünüz 
yönleri nelerdir? 

2 16,67 5 41,67 3 25 1 8,33 1 8,33 

 

Ö rencilere bu etkinli in faydal  oldu unu dü ündükleri yönlerinin 
neler oldu u soruldu unda, Tablo 7’de görüldü ü gibi, ö rencilerin %16,67 
si matemati e olan ilgilerinin artt , %41,67 si konular  tekrar ve 
peki tirmi  olduklar , %25 i barkotlar hakk nda bilgi edindi i, %8,33 ü 
ifreli konu urken bu barkot türünün kullan labilece i ve %8,33 ü de 
ekilleri daha iyi yorumlayabildi i yönünde görü  bildirmi lerdir. Verilen 

yan tlar bak ld nda her ö rencinin etkinlikten olumlu etkilendi inin ve 
hangi aç dan olumlu etkilendiklerinin fark nda olduklar n  göstermektedir. 

Ö rencilere daha önce bu tür bir çal may  yap p yapmad klar  
soruldu unda, tamam  hay r yan t n  vermi lerdir. Ö rencilere bu tür bir 
çal may  daha sonra tekrar yapmak isteyip istemedikleri soruldu unda ise, 
ö rencilerin tamam  evet yan t n  vermi lerdir. Bu iki soruya verilen 
yan tlardan da ö rencilerin farkl  türde etkinlikleri yapmaya aç k olduklar , 
bu konuda istekli olduklar  sonucu elde edilebilir. Tablo 8’de ise “Bu 
barkotlar  nerelerden hat rl yorsunuz?” sorusuna verilen yan tlar n 
da l mlar  yer almaktad r. 

Tablo 8: “Bu barkotlar  nerelerden hat rl yorsunuz?” sorusuna verilen 
yan tlar n da l mlar  

 

 
Hastaneler-

de Marketlerde Eczane Kitap Bütün 
Ürünlerde 

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) 
Bu barkotlar  

nerelerden 
hat rl yorsunuz? 

1 4,54 9 40,9 7 31,8 3 13,6 1 4,5 
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Tablo 8’de görüldü ü gibi ö rencilere, bu barkotlar  nerelerden 
hat rlad klar  soruldu unda, ö rencilerin ço unlu u marketlerden ve 
eczanelerden hat rlad klar n  belirtmi lerdir. Yani ö renciler etkinlik 
içeri inin ya amlar nda kar la t klar  nesnelerle ilgili oldu unu fark 
etmi lerdir. Bu tür günlük hayatla ili kili etkinliklerin dersle ili kilerinin 
kurularak uygulanmas n n ö rencilerin ilgisini çekmesi aç s ndan olumlu 
etkiler olu turaca  dü ünülmektedir. 

Tart ma ve Öneriler 

Elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular 
yorumland nda, matematik dersi ö retiminde ifreleme etkinliklerinin 
kullan lmas n n ö rencilerin tutumlar n  olumlu yönde etkiledi i, dikkatlerini 
çekti i, derse kar  ilgi ve motivasyonlar n  art rd  gibi elde edilen sonuçlar 
daha önceden yap lan baz  çal malar n sonuçlar  ile uyum içerisindedir 
(Myerscough vd., 1996; Güler, 2007). 

Ö rencilerin ifreleme etkinlikleri ile ilgili ortaya ç kan olumlu 
görü leri ve ö rencilerin tamam n n 8. s n fa kadar böyle bir etkinlik 
yapmam  olmalar  göz önünde bulunduruldu unda baz  matematik dersi 
konular yla ilgili ifreleme etkinliklerinin olu turulmas n n ve 
kullan lmas n n yararl  olaca  dü ünülmektedir. Etkinlik s ras nda yap lan 
aktivitelerin ö rencilerin konu ile ilgili kavramlara ula mas  ve var olan 
bilgilerini peki tirdikleri yönündeki sonuçlar dikkate al nd nda dersin 
dikkati çekme, derse geçi  ve de erlendirme gibi birçok a amas nda 
kullan labilece i görülmü tür. Ders kitaplar nda ilgili konularda ifreleme 
etkinliklerinin yer almas yla ö rencilerin konuya ilgilerinin çekilerek 
motivasyonlar n n artaca , bu ekilde de etkili ve kal c  ö renmelerin 
gerçekle ebilece i dü ünülmektedir. 

Bu ara t rmada 8. S n f düzeyinde faktöriyel, permütasyon konular yla 
ilgili olarak barkod ifreleme etkinlikleri kullan lm t r. Elde edilen olumlu 
sonuçlar n farkl  s n f düzeyi ve konularla i lenen derslerden elde edilen 
sonuçlarla paralel olup olmad n n incelenmesi, ifreleme etkinliklerinin 
matematik dersinin ö retilmesine ve ö rencilerin tutumlar na etkilerinin 
daha belirgin olarak ortaya ç kar lmas na katk  sa layacakt r. Ülkemizde 
ifreleme etkinliklerinin matematik dersinde kullan lmas na yönelik sadece 

bir yüksek lisans tez çal mas n n (Güler, 2007) bulunmas , konuyla ilgili 
farkl  çal malar n yap lmas na duyulan gereksinimi göstermektedir. 
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