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OZET

Bu arastirmada ogretmen adaylarimin epistemolojik inanglart ile bilisiistii
diizeylerinin akademik bagsariyla iliskileri incelenmistir. Ogretmen adaylarimin sahip
olduklari epistemolojik inanglarin ve bilisiistiiniin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in
betimsel istatistikler, bilisiistii, epistemolojik inanclar ve akademik basari arasindaki
iligkiler igcin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi teknigi; ilgili
degiskenlere sahip olma bakimindan cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklilagsma durumu
ise bagimsiz gruplar igin t testi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmanin evreni Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi ogrencileridir. Calismamn érneklemi ise
tesadiifi rnekleme yolu ile secilmis olan, 2010-2011 egitim o6gretim yilinda, Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesindeki 306 6gretmen adayindan olusmustur.

Arastirmada ogrencilerin bilisiistiinii 6l¢mek i¢in Schraw ve Dennison (1994)
tarafindan gelistirilen ve Akin, Abact ve Cetin (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlanan,
Bilisitesi Farkindalik Envanteri; Epistemolojik Inanclar él¢mek i¢in Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Epistemolojik Inan¢ Olgegi; ogrencilerle ilgili kisisel bilgileri toplamak igin
arastirmact tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Elde edilen
verilerle ilgili analizler yapildiktan sonra ortaya ¢ikan bulgular ilgili literatiire gére
tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilisiistii, epistemolojik inanglar, akademik basari

THE RELATIONSHIP OF STUDENT TEACHERS’ EPISTEMOLOGICAL
BELIiEFS AND METACOGNITIVE LEVELS WIiTH THEIR ACADEMIC
ACHIEVEMENT

ABSTRACT

In this study, the relationship of student teachers’ epistemological beliefs and
metacognitive levels with their academic achievement has been investigated. The
descriptive statistics to determine the levels of epistemological beliefs and
metacognitive awareness, Pearson product-moment correlation coefficient for the
relationships between metacognition, epistemological beliefs and academical
achievement were used. The differentiation according to gender and class level in
terms of having the related variables was analysed through t test for independent
groups technique. The population of the study consist of the students at Abant Izzet
Baysal University Education faculty. The sample was chosen through coincidental
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sampling technique from different departments including 306 student teachers studying
in 2010-2011 academic year.

To determine student teachers’ metacognitive levels, Metacognitive Awareness
Inventory developed by Schraw and Dennison (1994) and adapted into Turkish by Akin,
Abaci and Cetin (2007) was used. Epistemological Beliefs Questionnaire developed by
Schommer (1990) and adapted into Turkish by Deryakulu and Biiyiikoztiirk (2002) was
used to measure student teachers’ epistemological beliefs. Personal information form
was used to collect the related data which was developed by the researcher. After data
analyses, the findings were discussed according to the related literature.

Keywords: Metacognition, epistemological beliefs, academical

achievement

GIRIS

Pozitivist bilim anlayisinin giderek yerini postpozitivist bakis agisina
birakmasi, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkili olmus, nesnel,
deneyci goriis tizerine kurulu paradigmalardan yapilandirmact anlayisa dogru
bir degisim ger¢eklesmistir. Bu degisimin bir sonucu olarak &grenmeyi
etkileyen dznel faktorler iizerinde daha fazla durulmaya baslanmustir. Ogrenme
stirecinde Oznelligin, bir bagka ifade ile, bireyin aktif bir islemci oldugunun
kabul edilmesi, Ogretme yerine Ogrenme kavrami iizerinde daha fazla
odaklanilmasina neden olmustur. Bu durum, 6grenmenin nasil olustugu, bireye
bu siirecte nasil yardim edilebilecegi ile ilgili arastirmalar1 yogunlastirmistir. Bu
baglamda gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler agisindan &grencilerin,
O6grenmenin nasil olustugu, bilginin kaynagi, imkan1 ve sinirlarina yonelik
inanglar1 ile kendi biligsel sistemlerine yonelik farkindaliklar1 ve kontrol
becerilerin belirlenmesi olduk¢a 6nemli hale gelmistir. Ortaya ¢ikan bu durum
O0grenme lizerinde etkili olan iki degiskeni ©On plana ¢ikarmaktadir:
Epistemolojik inanclar ve bilisiistil.

Epistemolojik inanclar, bireylerin bilginin dogast ve bilme eyleminin
nasil gergeklestigine yonelik inanglari olarak tanimlanmakta ve bireyler bu
inanglara sahip olma bakimindan “gelismemis” (naive) ve “gelismis”
(sophisticated)  seklinde  siniflandirilmaktadir.  Gelismemis”  (naive)
epistemolojik inanglara sahip bireyler, bilginin basit olduguna, mutlak
olgulardan olustuguna ve bir otorite tarafindan aktarildigina inanirken, gelismis
(sophisticated) inanglara sahip bireyler, bilginin daha karmasik ve goreceli
olduguna, dogrulugunun iginde bulunulan baglama goére degisebildigine, bir
otoritenin aktardig1 olgular y1gimi degil, sosyal etkilesimlere bagli olarak siirekli
degisen bir yapiya sahip olduguna inanma egilimindedir (Bromme, Pieschl ve
Stahl, 2010). Arastirmalarda gelismis inanglara sahip olanlar, aktif, bagimsiz,
kararli, esnek ve genis gorisli olarak betimlenmistir (Jehng, Johnson ve
Anderson, 1993). Bunlara ek olarak, gelismis epistemolojik inanglara sahip
Ogrenciler, 6grenme silirecinde daha fazla sayida ve daha nitelikli biligsel bilgi
isleme stratejileri kullanmakta, biligiistii agidan Ogretim materyallerini ne
diizeyde 6grendiklerini daha sik ve dogru bi¢cimde denetlemekte, daha yiiksek

312



Sosyal Bilimler Dergisi Cilt: 10, Say::1, Mart 2012
Dog. Dr. Mustafa Aksoy Armagan Sayist

diizeyde akademik basar1 gdstermekte, okula yonelik daha olumlu tutumlara
sahip olmakta, egitimin yararina daha ¢ok inanmakta ve daha karmasik, derin ve
cok yonlii disiinceler olusturabilmektedirler (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk,
2005).

Epistemolojik inanglarin dgrencilerin akademik performans: ile iligkili
oldugunu ortaya koyan pek ¢ok aragtirma vardir (Schommer-Aikins, 1990,
1993; Schommer-Aikins, Duell ve Hutter, 2005; Schommer-Aikins, Duell ve
Barker, 2003; Schommer-Aikins ve Hutter, 2002), Schommer ve arkadaslar
epistemolojik inanglarin belirli boyutlar1 ile 6grenme iligkisini ortaya koyan
arastirmalarinin - sonucunda, Ogrenmenin ¢abucak gergeklesti§ine inanan
ogrencilerin kendilerine verilen metinlerden asir1 basit sonuclar ¢gikardigi, diisiik
test skorlar1 aldig1 ve testte kendilerine asir1 giivendikleri (Schommer-Aikins,
1990, 1993); bilginin degismez olduguna inanan 6grencilerin mutlak sonuglara
ulastig1 (Schommer-Aikins, 1990); bilginin goreceli olduguna, degisecegine
inanan Ogrencilerin kendi diisiincelerini gbézden gegirme ve ¢ok perspektifli
bakmaya yatkin olduklar1 (Schommer-Aikins ve Hutter, 2002), 6grenmenin
cabucak gerceklestigine inanan ve degismeyen inanclara sahip olan 6grencilerin
calisirken strateji kullanmadigi ve diisiik akademik not ortalamasina sahip
olduklart belirlenmistir (Schommer-Aikins ve digerleri, 2005).

Epistemolojik inanglar, bireylerin farkli veya c¢elisen bilgilerin
dogrulugunu belirleme, yeni bilgiyi degerlendirme, kendilerinin ve baskalarinin
yasamlarimi etkileyen temel kararlari verme bi¢imlerini anlamaya yaramaktadir
(King ve Kitchener ,1994; Kuhn 1991). Dahasi epistemoloji sadece okuldaki
Ogrenmeyi degil yasam boyu Ogrenmeyi (Hofer, 2001), Ogrencilerin
davraniglarmi  ve bilgiyi isleme bi¢imlerini etkilemektedir (Garner ve
Alexander, 1994). Arastirmalar, 6grenmeyle ilgili inanglarin, 6grencinin aktif
katilminin  derecesini, Ogrenmedeki kararliligini, okudugunu anlamayz,
matematiksel problemleri ¢6zmeyi, kavramsal anlamanin olusumunu ve iyi
yapilandirilmamis sorular veya gorevlerle basa c¢ikmasimi etkiledigini
gostermektedir  (Schommer, 1994). Arastirma bulgular, Ggrencilerin
gelismemis epistemolojik inanglarinin 6grenmenin elestirel yonlerine engel
oldugunu buna karsilik gelismis inanglarin iist diizey 6grenme ve elestirel
diistinmeyi kolaylastirdigini géstermistir (Schommer, 1994). Schommer-Aikins
ve Hutter (2002)’a gore, konuyla ilgili yapilan arastirmalarda, epistemolojik
inanglarin, bireylerin kavrama (anlama), kavrayip kavramadiklarini anlama ve
kontrol (metacomprehension) etme, bilgiyi yorumlama ve zor akademik
gorevleri siirdiirmedeki kararliliklarini etkiledikleri belirlenmistir. Bu 6zellikler
gelismis bir epistemolojik inan¢ sistemine sahip olmak icin bireyin hangi
bilgiye ne diizeyde sahip oldugunu, hangi bilgilere ihtiya¢ duydugunu ve bunu
hangi stratejilerle nasil karsilayacagini bilmesini yani bireyin kendi biligsel
stirecleriyle ilgili farkindalik diizeyinin yiliksek olmasini, kendi 6grenme
siirecini planlamasini, izlemesini ve degerlendirmesini kapsayan bilisiistiinii
gerekli kilmaktadir.
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Bireyin epistemolojik inanglariyla giiglii iligkileri olan bilisiistii
kavramu, ilk kez Flavell (1979) tarafindan tanimlanmistir. Flavell (1979)’e gore
bilisiistii, bireyin kendi bilisleri, biligsel siirecleri hakkinda sahip oldugu bilgi ile
ilgili bir kavramdir. Bireyin diisiinme esnasinda nasil diisiindiigiinii de
diisiinmesi, sorun ¢dzme asamasinda tiim olasiliklar1 g6z 6niinde bulundurup
bulundurmadigini kontrol etmesi, diisiinme ve 6grenme siirecinde giiclii ve
giicsiiz oldugu yanlarinin farkinda olmasi, kendini izlemesi, 6zdegerlendirme
yapmasi, bilisiistli 6zelliklere yiiksek diizeyde sahip oldugunu gostermektedir.
Biligiistli, bireye kendi diisiinme siireci ile ilgili i¢gdrii kazandirmakta ve
bagimsiz 6grenmeyi tesvik etmektedir. Dunslosky ve Thiede (1998)’a gore
bilisiistii, 6grenme planlar1 olusturma, problem ¢dzme icin uygun beceri ve
stratejileri kullanma, performansi tahmin etme ve 6grenme miktarini ayarlama
gibi, 6grenme ile ilgili iist diizey bilissel siirecleri ifade eden bir kavramdir.
Ogrenme, problem ¢dzme, kavrama, akil yiiriitme gibi bilissel siiregleri izleme
ve diizenlemeyi igeren bilisiistii kavrami, bireyin bilgisini dogru kullanip daha
etkili bir performans gdstermesini saglar. Bu cercevede bilis; algilamayi,
anlamayi, hatirlamay1 ve buna benzer zihinsel siiregleri icerirken; bilisiisti,
insanin kendi algilamasi, anlamasi, hatirlamasi1 ve benzer zihinsel siiregleri
hakkinda diislinmesini igeren bir yapi olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Garner,
Alexander, 1989).

Bilginin iiretim siirecinde bireyin kendi yeteneklerinin, diisiincelerinin
farkinda olmasi, bu farkindaligi yaptigi isin kontroliinde kullanmasi, bilginin
O0grenme ile kazanilabilecegine dair olumlu bir epistemolojik inanci
olugturacaktir. Ayrica bilginin etkin bir ¢aba sonucunda kazanildigina dair
olugmus olumlu bir inang bireylerin kendi diisiinme siireclerine yogunlagmasini,
ihtiyag¢ duydugu Ogrenme yolunu segmesini, ig¢sel enerjisini harekete
gecirmesini, dikkatini kontrol etmesini, yapacaklar1 etkinlikleri planlamasini ve
degerlendirmesini beraberinde getirecektir (Demir ve Doganay, 2009). Kisacasi
O0grenme siirecini énemli derecede etkiledigi kabul edilen biligiistii farkindalik
ve kontrol, gelismis bir epistemolojik inang sistemi olusturmada 6nemli bir role
sahiptir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclar1 ve bilististii
diizeylerinin incelenmesinin temel amaci, gelismis epistemolojik inanglara ve
bilisiistine sahip Ogrencilerin  yetistirilmesinde  6gretmenlerin  onemli
gorevlerinin olmasidir. Epistemolojik inanglarin 6grencilerin nasil 6grendigini,
Ogretmenlerin nasil dgrettigini ve buna bagli olarak 6gretmenlerin kasith ve
kasitsiz olarak Ogrencilerin bu inanglarini nasil degistirecegini etkiledigi
(Schommer-Aikins, 2004) kabul edildigine gore, 6gretmenlerin dgrencilerinin
epistemolojik inanglarim ve bilisiistii diizeylerini belirleyerek 6gretim siirecini
bu degiskenlere gore planlayip uygulamasi egitimin bireysellestirilmesi siirecine
onemli katkilar saglayabilir. Bunlara ek olarak Ogretmenin benimsedigi
epistemolojik inanglar onun sinif yonetimi, ders anlatimi, 6grenci katilimini
saglama, 6gretimi planlama ve uygulama gibi pek ¢ok kararimi etkilemektedir.
Bu nedenlerle 6grencilerde gelismis bir epistemolojik inang sistemi ve bilisiistii
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farkindalik ve kontrol gelistirmek isteyen 6gretmenlerin 6ncelikle kendilerinde

bu oOzelliklerin gelismis olmas1 gerekmektedir. Bu calismada gelecegin

Ogrencilerini yetistirecek 6gretmen adaylarinin belirtilen 6zelliklere ne diizeyde

sahip oldugu, bu degiskenlerin birbiriyle ve akademik basariyla iliskileri

iizerinde durularak simif diizeyi ve cinsiyete gore ilgili degiskenlerde bir

farklilagma olup olmadigi incelenecektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki

sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin bilisiistii ve epistemolojik inanglarimin diizeyi nedir?

2. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglari, bilisiistii diizeyleri ve
akademik basarilar1 arasinda bir iligki var midir?

3. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ile bilisiistii diizeylerinde
cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

4. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglari ile bilisiistii diizeylerinde simf
diizeyine gore anlamli bir fark var midir?

l. YONTEM

Bu calismada iki veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisimin
varligimi ve derecesini belirlemeyi amaglayan iligkisel tarama modeli (Karasar,
1991) kullamlmustir. Arastirmanin evreni Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi 6grencileridir. Calismanin 6rneklemini ise tesadiifi 6rnekleme
yolu ile secilmis olan, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesinde ¢esitli boliimlere devam eden 306 gretmen
adayr olusturmustur. Orneklemle ilgili betimsel istatistikler Tablo 1’de

verilmistir. )
Tablo 1. Orneklemin Analizi
Boliim
f %
Rehberlik ve P.Danigma 87 28,4
Sinif Ogretmenligi 125 40,8
Fen Bilgisi Ogr. 94 30,7
Toplam 306 100,0
f %
Simif
1 91 29,7
2 85 27,8
3 81 26,5
4 49 16,0
Toplam 306 100,0
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Boliim

f %
Rehberlik ve P.Danisma 87 28,4
Sinif Ogretmenligi 125 40,8
Fen Bilgisi Ogr. 94 30,7

%

Cinsiyet f
Erkek 197 415
Kiz 179 58,5
Toplam 306 100,0

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin %28,4’0 (n= 87)
rehberlik ve psikolojik danismanlik, % 40,8’ini (n= 125) smif 6gretmenligi,
gore dagilimina bakildiginda % 29,7’si (n=97) 1. smif, % 27,8’1 (n=85), 2. sinif,
% 26,51 (n=81) 3. smf, %16’s1 (n=49) 4. simf O6grencilerinden olustugu
goriilmektedir. Orneklemin % 41,5’i (n=127) erkek, 58,5’i (n=179) kiz
Ogrencilerden olugsmustur.

A. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda gereken bilgileri toplamak i¢in kullanilan 6l¢me
araglarina iligkin bilgiler asagida verilmistir.

1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formunda, yas, cinsiyet,
boliim, donem sonu not ortalamalarmi belirlemeye yonelik sorular
bulunmaktadir.

2. Epistemolojik inan¢ Olcegi

Arastirmada, 6grencilerin epistemolojik inanclarimi 6lgmek amaciyla
Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002)
tarafindan Tiirk Universite 6grencileri iizerinde gegerlik ve giivenirligi saptanan
Epistemolojik Inang Olgegi (EiO) kullanilmustir. Olgek, “Ogrenmenin Cabaya
Bagli Olduguna Inang” (OCBOI), “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna
Inang” (OYBOI) ve “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang” (TBDVOI)
olmak iizere ii¢c faktorden olusan 5 dereceli Likert tipi bir dlgektir. Olgekten
alman puanlarin degerlendirilmesi faktér bazinda yapilmakta, 6lgegin tiimiinden
alman puanlar kullanilmamaktadir. Olgegin “Ogrenmenin Cabaya Bagl
Olduguna inan¢” adli faktoriinde 17’si olumsuz, 1’i olumlu toplam 18 madde
bulunmaktadir. Olgegin “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang” adli
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ikinci faktdriinde hepsi olumlu toplam 9 madde yer almaktadir. Olgegin “Tek
bir Dogrunun Var Olduguna inang” adl {igiincii faktoriinde ise hepsi olumlu 8
madde bulunmaktadir. Olgegin her bir faktdriinden alinan yiiksek puan, bireyin
o faktore iliskin olgunlasmis / gelismis (sophisticated) inanglara sahip oldugunu
gostermektedir. Ozgiin dlcegin test tekrar test giivenirligi. 74’tiir, faktdrlerin
giivenirlik katsayilari ise .85 ile .63 arasinda degismektedir (Schommer, 1993).
Uyarlanan 35 maddelik 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari birinci
faktor igin .83, ikinci faktor i¢in .62, Uigiincii faktor icin .59 ve Olgegin biitiinii
i¢in ise .71 olarak hesaplanmistir (Deryakulu ve Biiylikoztiirk, 2002).

3. Bilisotesi Farkindahk Envanteri

Bu ¢alismada 6grencilerin sahip oldugu bilisiistii farkindalik diizeyini
6lgmek amaciyla Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin,
Abaci ve Cetin (2007) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan, Bilisotesi
Farkindalik Envanteri (BFE) kullanilmistir. BFE’nin yap1 gegerligini incelemek
amaciyla agimlayict faktor analizi yapilmis ve KMO oOrneklem uygunluk
katsayis1 .92, Barlett Sphericity testi x* degeri ise 13490.274 (p<.001)
bulunmustur. Bu sonuglar Olgek  maddelerine  verilen cevaplarin
faktorlenebilecegini gostermistir. Toplam sekiz faktorde olusan oOlgegin i¢
tutarlilik giivenirlik katsayilari envanterin biitiinii igin .95; test-tekrar test
giivenirlik katsayilarmin 6l¢egin biitiinii i¢in .95, oldugu goriilmiistir. Bu
bulgulara dayanarak BFE’nin egitim alaninda kullanilabilecek, gegerli ve
giivenilir bir arag¢ oldugu soylenebilir (Akin, Abaci ve Cetin, 2007).

4, Akademik Basarimin Belirlenmesi

Bu c¢alismada ogrencilerin akademik basarilarini belirlemek igin
ogrencilerin kigisel bilgi formunda beyan ettikleri donem sonu not ortalamalari
kullantlmugtr.

B. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra, eksik veya gelisigiizel
doldurulan oOlgekler ¢ikarilarak kalan veriler iizerinde istatistiksel islemler
yapilmigtir. Bu asamada, Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar ile
bilisiistii diizeyleri betimsel istatistiklerle, bilisiistii, epistemolojik inanclar ve
akademik basari arasindaki iligkiler ‘Pearson Product-Moment Coefficients’
teknigiyle, ilgili degiskenlere sahip olma bakimindan cinsiyet ve sinif diizeyine
gore farklilasma durumunu ise bagimsiz gruplar icin t testi teknigi ile analiz
edilmistir.

1. BULGULAR ve TARTISMA

Bu bolimde aragtirma problemlerinin sirasina gore elde edilen
bulgulara yer verilmistir.
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1. Ogretmen  adaylarimn  bilisiistii  ve  epistemolojik
inan¢larimin diizeyi nedir?

Bu arastirma problemi kapsaminda ogretmen adaylarimin ilgili
degiskenlere sahip olma diizeylerini belirlemek icin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelenmistir. ilgili degerler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmn bilisiisti ve epistemolojik
inanclarmin diizeyi

N X SS

Bilisiistii 306 191,22 25,19

Ogrenmenin gabaya bagli olduguna ydnelik inang 306 6310 17

Ogrenmenin yetenege bagl olduguna yénelik inang 306 2538 9

Tek bir dogrunun olduguna yonelik inang 306 2524 623

52 maddeden olusan ve 1-5 arasi puanlanan Biligotesi Farkindalik
Envanteriden alinabilecek en yiiksek puan 260 en diisiik puan ise 52°dir. Buna
gore 52 puan ¢ok diisiik, 104 puan diisiik, 156 puan orta, 208 puan yiiksek ve
260 puan ¢ok yiiksek biligiistii diizeyini gostermektedir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin bilisiistii diizeyinin 191,022 oldugu goriilmektedir. Olgekten alinan
puanlarin degerlendirilmesinde 156 puanin orta, 208 puanin yiiksek oldugu
kabul edildiginde 6gretmen adaylarinin aldiklari 191 puanin yiiksege yakin bir
deger oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6gretmen adaylarinin kendi
bilisleri, bilissel siiregleri hakkinda bilgi sahibi olduklari, diisiinme esnasinda
nasil distindiiklerini de diistindiikleri, sorun ¢6zme asamasinda tiim olasiliklar1
gbz Oniinde bulundurup bulundurmadiklarini kontrol ettikleri, diisiinme ve
ogrenme siirecinde giiglii ve gli¢siiz oldugu yanlarimin farkinda olduklari, kendi
Ogrenmelerini planlama, izleme ve degerlendirme yetilerine sahip olduklar
sOylenebilir.

Arastirmada incelenen ikinci degisken olan epistemolojik inanclari
olgmek icin kullanilan “Epistemolojik Inang Olgegi”, her biri ayr1 ayr
puanlanan ii¢ alt faktdrden olusan Likert tipi bir dlcektir. Olgegi olusturan iic
faktorden birincisi “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Yoénelik Inang”
(OCBOI), boyutunda toplam 18 madde yer almaktadir. Bu faktdrden
almabilecek en yiiksek puan 90 en diisiik puan ise 18’dir. Buna gore 18 puan
¢ok diisiik, 36 puan diisiik, 54 puan orta, 72 puan yiiksek ve 90 puan ¢ok yiiksek
olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin 64,26 ortalama puaninin
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yiiksege yakin bir inang diizeyine denk geldigi goriilmektedir. Bu bulguya gore,
Ogretmen adaylarmin, 6grenmenin ¢abucak gerceklesmesi gerekmedigine ve
O0grenme yeteneginin dogumla belirlenmis degismez bir yetenek olmadigina,
cabaya bagli olarak gelisecegine, bilginin goreceli olduguna, gercegin karmasik
oldugu ve dolayisiyla ¢oklu perspektiften diinyayr algilamak gerektigine
yonelik inanglarmin istenen diizeye yakin oldugu sdylenebilir.

Epistemolojik inanglarin ikinci boyutu olan “Ogrenmenin Yetenege
Bagli Olduguna Yonelik Inan¢” (OYBOI) faktériinde toplam 9 madde yer
almaktadir. Bu boyuttan alinabilecek en diisiik puan 9 en yiiksek puan 45’tir.
Puanlarm degerlendirilmesin 9 puan ¢ok diisiik, 18 puan diisiik, 27 puan orta, 36
puan yiiksek ve 45 puan c¢ok yiiksek olarak kabul edildigine gore, 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu 25 puanin ortanin altinda bir degere denk geldigi
goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6gretmen adaylarinin, 6grenme yeteneginin
dogustan getirilen, genetik olarak belirlenmis sonradan
degistirilemez/gelistirilemez bir yetenek olduguna, bu yetenegin egitim ya da
deneyime bagli olarak cok az gelistirilebilecegine buna bagli olarak
O0grenmenin ya hemen (aninda, ¢abucak) gerceklesmesi gerektigine ya da asla
gergeklesmeyecegine yonelik inanglarinin diisiik oldugu soylenebilir.

Epistemolojik inanglarin son boyutu ise “Tek Bir Dogrunun Olduguna
Yoénelik Inang” faktoriidiir. Toplam 8 maddeden olusan bu boyuttan
almabilecek en yiiksek puan 40, en diisiik puan ise 8’dir. Alinan puanlarin
degerlendirilmesinde, 8 puan ¢ok diisiik, 16 puan diisiik, 24 puan orta, 32 puan
yiiksek, 40 puan ¢ok yiiksek inang diizeyi olarak kabul edildiginde, Ogretmen
adaylarinin 25 puan ile ortanin az {istinde bu inanca sahip olduklar
goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore, 6gretmen adaylarinin, bilginin
mutlak ve kesin (ya dogru ya yanlis), basit, kolay anlasilir, birbiriyle iliskisiz
parcalardan olusan bir yapiya sahip oldugu ve bir uzman (otorite) tarafindan
olusturulup 6grencilere aktarildigina yonelik inanca orta diizeyde sahip
olduklart sdylenebilir.

Ideal diizeyde gelismis bir epistemolojik inang sistemine sahip bireyde
O0grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inancin yiiksek, Ggrenmenin
yetenege bagli olduguna yonelik inancin ve tek bir dogru dogru olduguna
yonelik inancin diisiik olmasi beklenmektedir. Ancak Schommer ve Dunnell
(1997: 153)’1n da belirttigi gibi, epistemolojik inanc¢larin, birbirinden bagimsiz
yapilar olarak islev gérmesinden dolayi, kisilerin bazi inanglarinda gelismis
(sofistike ) olurken diger inanglarinda ayni tutarliligi gosterememesinden
kaynaklanmaktadir. Ornegin, bilginin oldukga karmasik bir yapida olduguna
inanan bireyler yine de bilginin degismedigi inancindan vazgegmeyebilir. Bir
baska ifadeyle, herhangi bir boyutla ilgili gelismis inanca sahip olmak, diger
boyutlarda da gelismis inanglara sahip olunacagi anlamima gelmemektedir. Elde
edilen bu bulgu, Deryakulu ve Biiyilikdztiirk (2002) tarafindan Epistemolojik
inang Olgeginin giivenirliginin {niversite Ogrencileri {izerinde arastirildigi
¢alismanin sonuglart ile tutarlilik géstermektedir.
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2. Ogretmen adaylarimin epistemolojik inanclar ile bilisiistii
diizeyleri arasinda bir iliski var midir?

Bu alt problem kapsaminda Ogretmen adaylarinin bilisiisti ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiler analiz edilmistir. Elde edilen
sonuglar, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Epistemolojik inanglar, bilisiistii ve akademik basari
arasindaki iliskiler

“ @ 6 @& 6

(1) Ogrenmenin cabaya bagli olduguna
yonelik inang

*k

1 -649" -145" 173** 568

(2) Ogrenmenin  yetenege bagh
olduguna yonelik inang

1 175 -169 420"

3) Tek bir dogrunun var olduguna -
3) grunun v ugu 1092 ~

yonelik inang 168
4) Bilisiistu -
(4) Bills 1,237
(5) Akademik basari 1

*p <.05; **p<.01

Tablo 3. incelendiginde epistemolojik inanglarin ¢ faktoriinden
birincisi olan “6grenmenin ¢abaya bagl olduguna yoénelik inang” ile bilisiistii
arasinda pozitif yonlii, anlaml bir iliski bulunmaktadir (r=.173, p <.01). Buna
gore, 0grenmenin hemen gergeklesmesi gereken bir durum olmadigi, kisinin
kendi ¢abasi ile siire¢ igerisinde olusan bir durum oldugunu diisiinen
Ogrencilerin kendi biligsel siirecleri hakkindaki farkindaliklar1 ve bu siiregleri
kontrol mekanizmalarinin daha gelismis oldugu soylenebilir.

Epistemolojik inanglarin ikinci boyutu olan “6grenmenin yetenege bagl
olduguna yonelik inang” faktorii ile biligiistii arasinda negatif yonlii anlamli bir
iliski vardir (= - .169, p < .01). Bu bulguya gore, 6gretmen adaylarimin
O0grenme yeteneginin dogustan getirilen, genetik olarak belirlenmis sonradan
degistirilemez/gelistirilemez bir yetenek olduguna, bu yetenegin egitim ya da
deneyime bagli olarak ¢ok az gelistirilebilecegine, buna bagli olarak
O0grenmenin ya hemen (aninda, ¢abucak) gergceklesmesi gerektigine ya da asla
gerceklesmeyecegine yonelik inanglarimin diizeyi arttikga, kendi biligsel
stirecleri ile ilgili farkindaliklar1 ve bu siiregleri kontrol becerilerini kapsayan
bilististii diizeyi azalmaktadir. Bir baska ifade ile yetenegin dogustan gelen bir
ozellik olduguna inanmak, egitim ortamlarinin gelistirici etkisini goz ardi
etmek, bilisiistiini engelleyici bir islev gérmektedir.
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Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarmin iiciincii boyutunu
olusturan “tek dogrunun olduguna yonelik inang” faktorii ile bilislistii arasinda
negatif yonli ancak istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligski vardir (r= -
.092, p > .05). Bir bagka ifade ile tek dogrunun olduguna yonelik inang ile
biligiistii arasinda anlamli bir iligki yoktur. Gelismis epistemolojik inang
sistemine sahip bireylerin elestirel ve c¢oklu bakis agisina sahip olmalari,
olaylari, tek bir perspektiften degil, farkli bakis acgilarin1 da géz oniine alarak
degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu baglamda bireylerin bilisiistii diizeyleri
arttikga epistemolojik inang¢larnin ii¢iincii boyutunu olusturan “tek dogrunun
olduguna yonelik inan¢”larin azalmasi gerekmektedir. Yani iki degisken
arasinda negatif yonlii iliski olmas1 beklenmektedir. Bu ¢alismada iki degisken
arasinda negatif yonli iligki bulunmus ancak iligkinin (= -.092, p > .05)
diizeyinin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu, gelismis bir bilisiistiine
sahip olmanin bile, bireylerde tek dogrunun olabilecegine yonelik yerlesmis
inanglarin degismesinde, ¢coklu perspektif kazanmada yeterince etkili olmadigini
gostermektedir.

3. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve bilisiistii
diizeylerinin akademik basarilar ile iliskisi var midir?

Aragtirmanin bu alt problemi kapsaminda epistemolojik inanglar
olusturan tii¢ faktor ile bilislistiiniin akademik basar1 ile olan korelasyonu
incelenmistir.

Tablo 3’e gore epistemolojik inanglar1 olusturan ti¢ faktor ile akademik
basar1 arasindaki iligkilere bakildiginda, “Ggrenmenin ¢abaya bagl olduguna
yonelik inan¢” ile akademik basari arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliski
(r=568, p<.01) vardir. Buna gore, Ogrenmeyi hemen ger¢eklesmesi
gerekmeyen, bir silire¢ icerisinde, kisinin c¢abasina bagli olarak gelistigini
diisiinen, bir baska ifade ile gelismis epistemolojik inanglara sahip olan
ogrencilerin akademik basarilar1 da yiiksektir. Bu bulgu, Schommer ve Dunnell
(1997)’m Ustiin zekali lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarini inceledikleri
calismada elde ettikleri, 6grenme yeteneginin gelistirilebilecegine inanan
ogrencilerin not ortalamalarinin oldukga yiiksek oldugu; Schommer, Calvert,
Gariglieitti ve Bajaj (1997)’in 6grenmenin aninda, ¢abucak gergeklesmesi
gerektigine inanmayan 6grencilerin genel akademik not ortalamalarinin daha
yiikksek oldugu; Schommer-Aikins, Mau, Brookhart ve Hutter (2000)’in
ogrenmenin ¢abucak gerceklesmesi gerekmedigine ve Ogrenme yeteneginin
dogumla belirlenmis degismez bir yetenek olmadigina giiglii bigimde inanan
ogrencilerin genel akademik not ortalamalarinin daha yiiksek oldugu; Dweck ve
Leggett (1988)’in zekanin gelistirilebilecegine inanan &grencilerin, zor bir
akademik gorevle karsilagtiklarinda c¢abalarimi siirdiirdiigii, gerektiginde ders
calisma stratejilerini degistirdigi ve zekanin degismezligine inanan dgrencilere
gore daha basarili olduklart; Aksan ve Sozer (2007)’in 6grenmenin ¢abaya bagh
olduguna (zaman igerisinde gerceklestigine) giliglii bir bi¢cimde inanan
Ogrencilerin, problem ¢dzme siirecinde daha diisiinen ve degerlendirici bir
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yaklasim icerisine girdigi, problemin ne oldugunu, uygulayacaklari ¢dziim
yolunun ne olacagini, bu yolun nasil ¢6ziim verecegini daha fazla diisiindiigiinii
ve problemin ¢oziim siirecinde ortaya ¢ikan sonuc ile olmasi gerektigini
diisiindiikleri sonucu karsilastirdiklarina yonelik bulgulartyla tutarlidir.

Tablo 3’e gore “Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang” ile
akademik basar1 arasinda negatif yonli giiglii bir iliski vardir (r= -.420, p < .01).
Bu bulguya gore, 6grenme yeteneginin sonradan gelistirilebilen bir 6zellik
degil, dogustan sahip olunan bir 6zellik olduguna, belli bir siirede veya ¢abucak
Ogrenemeyen bir kisinin o konuyu hi¢ 6grenemeyecegine yonelik inang arttikca
ogrencilerin kendi bilissel stirecleri ile ilgili farkindaliklar1 ve kontrol diizeyleri
azalmaktadir. Bu bulgu, Schommer ve Dunnell (1997)’1n istiin zekali oldugu
halde genel akademik not ortalamasi gorece daha diisikk olan Ggrencilerin
ogrenme yeteneginin dogustan getirildigine daha gii¢lii inandiklari; Schommer,
Calvert, Gariglieitti ve Bajaj (1997)’m, 6grenmenin c¢abucak gerceklesmesi
gerektigine ya da asla gerceklesmeyecegine giiglii bigimde inanan 6grencilerin
ortalamalarindan daha diisiik olduguna; Schoenfeld (1983)’in grencilerin,
O0grenmenin ya hemen (cabucak) gerceklesmesi gerektigi ya da asla
gerceklesmeyecegi yoniindeki inanglarmin matematik problemlerini ¢6zmede
kullandiklar1 yaklasimlari ve problemleri ¢6zmek i¢in harcadiklari zamani
belirleyici oldugu; Dweck ve Leggett (1988)’in zekanin degismez (sabit) bir sey
olduguna ve 6grenme yeteneginin dogustan getirildigine inanan 6grencilerin zor
bir akademik gorevle karsi karsiya kaldiklarinda caresizlik davraniglar
sergiledigi, zekanin gelistirilebilecegine inanan 6grencilerden daha basarisiz
olduklarina yonelik bulgulariyla tutarhdir.

Tablo 3’e gore “tek dogrunun olduguna yonelik inang” ile akademik
bagar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir (r= -.168, p < .01). Bu
bulguya gore, bilgiyi baglama gore degisebilen gecici dogru ya da yanliglar
bicimde kabul etmeyip bilginin ya dogru ya da yanlis olabilecegine, yani kesin
olduguna, duruma, sartlara gére degismeyecegine, bir otorite tarafindan adim
adim aktarilmas1 gerektigine inanma diizeyi arttikga akademik basari
azalmaktadir. Bu bulgu, Schommer ve Dunnell (1997)’1n, bilginin kesin yani
degismez olduguna gii¢lii bigimde inanan &grencilerin, kendilerine verilen yazili
Ogretim materyalindeki sorun durumlarina iliskin asir1 basit ve oldukga kesin
yargilar iceren c¢ozlimler irettikleri; Schommer, Crouse ve Rhodes (1992)’in
bilginin basit, kolay anlasilir ve birbiriyle iligskisiz olgulardan olustuguna giiglii
bicimde inanan &grencilerin, ezberleme gibi basit c¢alisma stratejilerini
kullandig1, kendilerine sunulan istatistikle ilgili yazili Ogretim materyalini
kavramakta zorlandigi, materyali ne diizeyde kavradiklarma iliskin gercekei
degerlendirmeler yapamayarak basari testinden diisiik puanlar aldigr; Aksan ve
Sozer (2007)’in  Ogrencilerde tek bir dogrunun var olduguna iliskin
epistemolojik inan¢ azaldik¢a problemin ¢ézme siirecinde ortaya ¢ikan sonug ile
olmasi1 gerektigini diislindiikleri sonucu Kkarsilastirma diizeyinin arttigina
yonelik bulgulariyla tutarlidir.
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Tablo 3’e gore 0gretmen adaylarinin bilisiistii diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir (r= .237, p < .01).
Bilisiistii, bireyin kendi bilisleri, biligsel siirecleri hakkinda sahip oldugu bilgi
ile ilgili bir kavramdir. Bireyin diislinme esnasinda nasil diisiindiigiinii de
diisiinmesi, sorun ¢dzme asamasinda tiim olasiliklar1 g6z 6niinde bulundurup
bulundurmadigini kontrol etmesi, diisiinme ve 6grenme siirecinde giiclii ve
giicsiiz oldugu yanlarinin farkinda olmasi, kendini izlemesi, 6zdegerlendirme
yapmanin akademik basarityr da paralel sekilde artirdigi soylenebilir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu, Landine (1994)’1n bilisiistii ile akademik
basar1 arasinda anlamli pozitif iliski oldugu,  bilisiisti yaklasimlarin
kullaniminin akademik basariy1 artirdigi; Canca (2005)’nin 6z diizenlemeye
dayali biligsel ve bilisiisti 6grenme stratejilerin, toplu olarak, matematik
basarisi iizerinde anlamli bir etkisi oldugu; Ekenel (2005)’in matematik dersi
basarisinda biligotesi Ogrenme stratejilerinden degerlendirme ve planlama
becerilerini gelistirmenin etkili oldugu; Ozsoy (2007)’un, ilkdgretim besinci
simifta istbiligsel problem ¢ozme etkinlikleri yoluyla {istbilis stratejileri
ogretiminin, problem ¢6zme basarisinda artisa sebep oldugu; Diilger (2007)’in
bilisotesi stratejilerin yazmada erisi ve kalicihiga katkida bulundugu; Ozcan
(2000)’m biligiistli becerilerin 6grencilere 6gretilmesinin matematik basarisini
olumlu etkiledigi; Balc1 (2007)’nin ilkdgretim 5. sinif Ogrencilerinin biligsel
farkindalik becerileri ile problem ¢d6zme beceri puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli, olumlu ve yiiksek diizeyde iliski oldugu; Ektem (2007)’in
ilkdgretim 5. sinif matematik dersi problem ¢dzme siirecinde uygulanan
yiiriitiicli bilis stratejilerinin, 6grencilerin erisilerine, yiiriitiicii bilis becerilerine
ve tutumlarina olumlu etki yaptigi; Pilten (2008)’in iistbilis stratejileri
ogretmenin ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin  matematiksel muhakeme
becerilerine katki sagladigina yonelik arastirma bulgulartyla tutarli iken Yildiz
(2010)’m biligtistii  stratejilerin matematik basarisini anlamli  yordamadigi
bulgusuyla farklilik géstermektedir.

4. Ogretmen adaylarimn epistemolojik inanclar ile bilisiistii
diizeylerinde cinsiyete gore anlamh bir fark var midir?

Arastirmanin bu alt problemi kapsaminda epistemolojik inanglari
olusturan ti¢ faktorle bilisiistii becerilere sahip olma bakimindan cinsiyete gore
bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’ de
sunulmustur.
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Tablo 4. Bilisiistii ve epistemolojik inanclarin cinsiyete gore
farklhilasma durumuna iligkin bagimsiz gruplar icin t testi sonuclari

Degisken Cinsiyet N X SSt p

Bilististii Kiz 179 3,67 ,492 ,168 ,867

Erkek 127 3,68 475

Ogrenmenin ~ c¢abaya  bagh Kiz 179 352 ,904 - ,836
olduguna yonelik inang ,208
Erkek 127 3,49 974

Ogrenmenin  yetenege bagh Kiz 179 2,89 ,986 987 ,234
olduguna yonelik inang
Erkek 127 2,77 1,01

Tek bir dogrunun var olduguna Kiz 179 3,16 .79 -, 921

yonelik inang 100
Erkek 127 3,15 ,76

Tablo 4’¢ gore, bilisiistii (t=.168, p> 0.05); 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna yonelik inang (t= -.208, p> 0.05); Ogrenmenin yetenege bagh
olduguna yonelik inang (t=.987, p> 0.05) ve tek bir dogrunun var olduguna
yonelik inang (t=-.100, p> 0.05) seklindeki epistemolojik inang faktérlerinin
higbirinde cinsiyete gore anlamli bir fark yoktur. Elde edilen bu bulgu, Chan
(2003)’in epistemolojik inanglara sahip olma bakimindan erkekler ve kadinlar
arasinda higbir farkliligin bulunmadigi; Acat,Tiiken ve Karadag (2010)’1n kiz ve
erkek 6grencilerin bilgi ile ilgili inanglar arasinda anlamli bir fark bulunmadig;
Izgar ve Dilmag¢ (2008)’'mn yonetici aday1r Ogretmenlerin epistemolojik
inanglarinin boyutlart ile cinsiyet arasinda herhangi bir farklilasma olmadig;
Terzi (2005)’nin Gniversite 6grencilerinin cinsiyete gore epistemolojik inanglar
diizeyinde bir farklilagmanin olmadigi; Eroglu ve Giiven (2006)’in 6grenmenin
cabaya bagl olduguna yonelik inan¢ ve tek bir dogrunun olduguna yonelik
inang boyutlarinda cinsiyet agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadigina yonelik bulgulariyla ortiisiirken, Schommer (1993)’in epistemolojik
inanglar olusturan faktorler {lizerinde cinsiyetin anlamli etkisi oldugu, kizlarin
O0grenmenin yetenege bagli olduguna daha az inandiklari; Topcu ve Tiiziin
(2009)’iin bilisiistlii ve epistemolojik inanglara sahip olma agisindan cinsiyete
gore anlaml bir farklilik oldugu, kizlarin erkeklere gore daha gelismis diizeyde
bilististii bilgi ve becerilere sahip olduklari, 6grenmenin aninda ve ¢abucak
gerceklesmesini temsil eden epistemolojik inang boyutu ve bilginin dogustan
kazanildigim boyutlarinda kizlarin erkeklere gore daha gelismis diizeyde
olduklar;; Meral ve Colak (2009)’in epistemolojik inanglarda cinsiyet
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degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu, baylarin bayanlara gore daha
giicli yapilandirmaci inanca sahip oldugu; Eroglu ve Giliven (2006)’in
O0grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inan¢ boyutunda cinsiyet
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu, erkek 6grencilerin, bayan
Ogrencilere oranla daha yiliksek diizeyde bu inanci tasidiklarina yonelik
bulgulartyla farklilik gostermektedir.

5. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar ile bilisiistii
diizeylerinde sinif seviyesine gore anlamh bir fark var midir?

Ogretmen adaylar1 arasinda ilgili degiskenlere sahip olma bakimindan
sinif seviyesine gore bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Bilisiistii ve epistemolojik inanc¢larin simif seviyesine gore
farkhilasma durumuna iliskin bagimsiz gruplar icin t testi sonuclari

— p
Smf N X SS t

Bilisiistii 1 91 367 483 -139 166

4 49 3,78 ,428
Ogrenmenin Qabaya bagh 1 91 3.37 976 -3.61 ,000
olduguna yonelik inang ’ ' '

4 49 3,96 ,803
Ogrenmenin yetenege bagh 1 i ,006
olduguna yonelik inang 9 230 110 -2:80

4 49 239 8%
Tek bir dogrunun var 1 91 330 ,791 117 243

olduguna yonelik inang
4 49 3,14 812

Ogretmen adaylarinin simif diizeylerine gore bilisiistii ve epistemolojik
inanglara sahip olma derecelerinde anlamli bir fark olup olmadigna iliskin
bulgular Tablo 5’de verilmistir. Bu kapsamda yapilan analizlerde 6gretmen
adaylarinin bilisiisti (t=-1,39, p> 0.05) diizeyleri ve epistemolojik inanglarinin
tek bir dogrunun olduguna yonelik inang¢ (t=1,17, p> 0.05) faktoriinde simif
seviyesine gore anlamli bir farklilik olmadigi; bu karsilik epistemolojik
inan¢larin diger iki faktorii olan &grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik
inang (t=-3,61, p < 0.01) ve 6grenmenin yetenege bagl olduguna yonelik inang
(t=-2,80, p < 0.01) boyutlarinda siif seviyesine gore anlamli bir fark oldugu,
Ogretmen adaylarinin birinci siniftan son smifa gelinceye kadar dgrenmenin
cabaya bagli olduguna yonelik inanglarinin arttigi, buna paralel olarak
O0grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin birinci smiftan son
sinifa kadar azaldig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular, Perry (1968)’nin,
tniversite birinci simif 6grencilerinin bilginin mutlak ve kesin (ya dogru, ya
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yanlis), kolay anlasilir, birbiriyle iliskisiz parcalardan olusan bir yaprya sahip ve
bir uzman (otorite) tarafindan olusturulup 6grencilere aktarilan bir sey oldugu,
son sinifa dogru ise, bilginin mutlak ve kesin olamayacagi, yani duruma gore
dogru ya da yanlis olabilecegi, birbiriyle iligkili bircok parcadan olusan
karmagik bir yapiya sahip oldugu ve akil yoluyla ya da deneysel kanitlara
dayanilarak birey tarafindan olusturuldugu; Jehng ve arkadaslari (1993),
Paulsen ve Wells (1998), ve Schommer (1993b)’in 6grencilerin sinif diizeyleri
arttikga epistemolojik inanglarinin daha gelistigi; Schommer, Calvert,
Gariglieitti ve Bajaj (1997)’1n, lise Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin
birinci smiftan son sinifa dogru ilerledikce giderek gelistigi; Eroglu ve Giiven
(2006)’in 1. smf Ogrencileri ile 4. simif Ogrencileri arasinda Ogrenmenin
yetenege bagli olduguna yonelik inang boyutunda anlamli bir fark oldugu 1.
siif Ogrencilerinin  6grenmenin yetenege bagli olduguna daha fazla
inandiklarina yonelik bulgulariyla ortiisiirken Meral ve Colak (2009)’1n bilimsel
epistemolojik inanglarin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi; Demirli, Tiirel ve Ozmen (2010)’in tek bir dogrunun var
olduguna inan¢ boyutunda gruplar arasinda anlamli fark oldugu, 1. sinifta
O0grenim goren bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin son sinifta 6grenim
goren bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarmma gore tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanglarmin daha fazla oldugu ancak epistemolojik inanglarin
diger iki boyutu olan 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inan¢ ve
O0grenmenin yetenege bagl olduguna yonelik inang boyutlarinda 1. ve 4. siniflar
arasinda anlamli bir fark olmadigi;; Eroglu ve Giiven (2006)’in 1. simif
ogrencileri ile 4. sinif 0grencileri arasinda 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
yonelik inang¢ boyutunda anlaml bir farkin olmadigi ancak tek bir dogrunun var
olduguna inang boyutunda gruplar arasinda anlamli bir fark olduguna yonelik
bulgulartyla farklilik gostermektedir.

1. SONUCLAR

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile bilisiistii diizeylerinin
akademik basartyla iliskisinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgulara
gore su sonuclara ulagilmigtir.

1. Ogretmen adaylarinin bilisiistii ve §grenmenin ¢abaya bagl olduguna
yonelik inan¢ diizeyleri yiiksek; buna karsilik dgrenmenin yetenege bagh
olduguna yonelik inanglarinin ortanin altinda, tek bir dogrunun olduguna
yonelik inanglarinin ise ortanin az tistiinde oldugu bulunmustur.

2. Ogretmen adaylarinin bilisiistii diizeyleri ile “6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna yonelik inanglar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski;
“Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang” ile negatif yonlii anlamli
bir iligki; “tek dogrunun olduguna yonelik inang” ile negatif yonlii ancak
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski oldugu belirlenmistir.

3. Ogretmen adaylarinin bilisiistii diizeyi ile akademik basarilar
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Epistemolojik inanglar1 olusturan
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iic faktorden Ogrenmenin cabaya bagli olduguna yonelik inang ile basart
arasinda pozitif yonli gilicli bir iliski; 6grenmenin yetenege bagli olduguna
yonelik inan¢ ile basar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki; tek bir
dogrunun olduguna ydnelik inang ile basar1 arasinda ise negatif yonlii anlaml
bir iligki bulunmustur.

4. Ogretmen adaylarinin bilisiistii, dgrenmenin ¢abaya bagl olduguna
yonelik inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang ve tek bir
dogrunun var olduguna yonelik inang seklindeki epistemolojik inang
faktorlerinin higbirinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur.

5. Biligiisti ve epistemolojik inanglarda smif diizeyine gore bir
farklilasma olup olmadiginin incelendigi bu alt probleme yonelik analizlerde,
O0gretmen adaylarinin bilisiistii diizeyleri ve epistemolojik inanglarinin tek bir
dogrunun olduguna yonelik inang faktoriinde sinif seviyesine gore anlamli bir
farklilik goriilmezken, epistemolojik inanglarin diger iki faktdrii olan
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inang ve 6grenmenin yetenege bagli
olduguna yonelik inan¢ boyutlarinda sinif seviyesine gore anlamli bir fark
oldugu, Ogretmen adaylarinin birinci siniftan son sinifa gelinceye kadar
O0grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarinin arttii, buna paralel
olarak 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin birinci siniftan
son sinifa kadar azaldig1 sonucuna ulagilmstir.
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