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Ilkégretimde ¢cocuk edebiyati

Children’s literature in elementary education

Sevgi Arklllg:-Songiiren1

Ozet

Cocuk ve Genglik Edebiyati, bebeklikten baslayan ve yetiskinlik siirecine kadar uzanan arayr kapsayan kitleye
hitap eden eserleri igine alir. Okul 6ncesi donemi i¢in resimli kitaplar ve masallar, okul doneminde ise ilk okuma
kitaplarindan baslayarak yas grubuna uygun roman ve hikaye kitaplarmi ve siir antolojilerini igerir. Ulkemizde bu
tiir maalesef ancak son yillarda gelisme gostererek, yeni yeni kabul gérmiistiir. Dolayisiyla ilkdgretimdeki yeri de
pek i¢ agici degildir. Zira tek bir ders kitabina bagli kalinarak yapilan dil derslerinde ¢ocuk eserlerine oldukga
kisith olarak yer verilmektedir. Bu alanda Almanya 1970’lerden den bugiine bilyiik degisme ve gelisme
kaydetmis ve ¢ocuk ve genclik edebiyati ayr1 disiplin olarak kabul edilerek, okul miifredatlarinda da yer almistir.
Okullardaki ¢ocuk eserleri sayesinde gocuklar okuma kiiltiiriinii gelistirerek, hayal giiclerini, bilgi ve kelime
haznelerini zenginlestirir ve gelecegin evrensel okuru olurlar. Almanya’daki bu gelismeler iilkemiz igin de bir
ornek olabilir.

Anahtar sozciikler: Cocuk, cocuk edebiyati, ilkogretim, alman, genglik

Abstract

Children’s and youth literature includes the age group ranging from infants to adulthood; illustrated books and
stories for preschoolers and first readers for school age children and age appropriate novels, stories and poems in
later years. Unfortunately in our country, this type of literature only recently became popular and received
acceptance. Therefore, its place in elementary level language teaching courses is far from acceptable as
children’s literature is given limited place in single text-book courses. Since 1970’s, a significant change and
progress can be seen Germany where children’s literature is accepted as a separate field of study and found its
way into the curricula. Through the children’s literature available at schools, students develop a healthy reading
habit and enhance their imagination, vocabulary and knowledge, and thus become future universal readers.
These developments in Germany may set an example for our country.
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Giris

Cocuklar i¢in edebiyat gerekli midir, neden ayr1 bir edebiyat tartigmalarini son yillara kadar
stirdiiren iilkemizde ¢ocuk edebiyat1 heniiz gelisme asamasinda olup, okullarda da yeterince
uygulama alan1 bulamamaktadir. Bu ¢aligmanim amact lilkemiz ¢ocuk edebiyatinin durumu
ve okullardaki uygulanma bi¢imi hakkinda genel bilgi vererek, konuyla ilgili sorunlar1 ortaya

koymak ve ¢oziim Onerilerini sunmaktir.

Ulkemizde ilkdgretim okullarinda ¢ocuk edebiyatinin durumunu ele almadan dnce, bu alanda
biiyiik atilimlarda bulunmus olan Almanya’daki gelismelere bir g6z atmanin yararl olacagini
disiiniiyorum. Cocuk ve gencglik edebiyati alaninda ozellikle 70’li yillardan bu yana
Almanya’da biiyiik gelisme saglanmis olup, bugiin “Cocuk ve Genglik Edebiyatr” okullarda
ayr1 bir ders olarak miifredat programlarinda yer almaktadir. Almanya’daki bu gelisme elbette
ki birden bire olmaz. Cocuklar ve gencler icin ayr1 bir edebiyat gerekli midir, degil midir
sorulart Almanya’da da uzun yillar tartisilir. Ulkemizde ilkdgretim okullarinda gocuk
edebiyatinin durumunu ele almadan O6nce, bu alanda biiyiik atilimlarda bulunmus olan

Almanya’daki gelismelere bir g6z atmanin yararh olacagini diisiiniiyorum.

Cocuk edebiyatinin Almanya’daki gelisim siireci

Cocuk ve genclik edebiyat1 alaninda o6zellikle 70°1i yillardan bu yana Almanya’da biiyiik
gelisme saglanmis olup, bugiin “Cocuk ve Genglik Edebiyat1” okullarda ayr1 bir ders olarak
miifredat programlarinda yer almaktadir. Almanya’daki bu gelisme elbette ki birden bire
olmaz. Cocuklar ve gencler i¢in ayri1 bir edebiyat gerekli midir, degil midir sorulari
Almanya’da da uzun yillar tartisilir ve baslangigta pek cok bilim adami, egitimci ve
edebiyat¢1 tarafindan siddetle karsi ¢ikilir: 19. ylizyilin ilk yillarinda felsefeci ve egitim
bilimci olan Johann Friedrich Herbart “ Allgemeine Pddagogik” (Genel Pedagoji), sair ve
pedagog olan Jean Paul “Levana” (Erziehlehre-Egitim Ogretimi), edebiyatci ve hukukgu olan
Jacob Grimm ve egitimci olan Heinrich Wolgast “Das Elend unserer Jugendliteratur”
(Genglik Edebiyatimizin Zavallilig1) eserleriyle kars1 goriislerini ifade ederler. 20. yiizyilda da
cocuklar i¢in ayri bir edebiyatin gereksizligi konusunda pek cok ses ortaya ¢ikar. Yazar
Wolfdietrich Schnurre “Zur Problematik der Jugendliteratur” (Genglik Edebiyat1 Sorununa

Dair) baslikli konugsmasi ile zamanin en etkin elestirisini yapar ( Dahrendorf, 1998: 11).

Cocuk edebiyatina yonelik bu olumsuz goriis ve tavirlara karst bazi ilgili egitimcilerin

bireysel ¢cabalar1 ¢cocuk ve genclere okul disindaki serbest zamanlar i¢in kitaplar 6nermeleri ve

83



hatta okulda derslerde ¢ocuk eserlerinden kesitlere yer vermeleri seklinde siirer. Bu ¢abalar
sonucunda zaman icerisinde ders kitaplarinda ¢ocuk eserlerinden 6rnekler yer alir. Ancak
cocugun yaratict giiclinii ve sanat yetisini 6n planda tutan didaktik anlayis ¢ocuklarin kii¢iik
seckilerden olugan metinlerle doyurulamayacagi ve verimli sonuglar alinamayacagi yargisi ile
60’11 yillarn basmnda daha genis c¢ocuk metinlerinin ve c¢ocuk kitaplarin derslerde
okutulmasma onctiliik eder. Cocuk ve genclik edebiyatin okullarda resmi olarak yer almasi
ise 1966 yilinda Anna Kriiger’in Kinder- und Jugendliteratur als Klassenlektiire (Okul
Miifredati icin Cocuk ve Genglik Edebiyatr) adl1 eseri ile baglar (Haas, 1995: 1; Haas, 1994:
703)

Kriiger’in eserine, dolayisiyla okullarda ¢ocuk ve genclik kitaplarinin yer almasina na donem
icerisinde degisik elestiriler gelir. Bunlardan en oOnemlisi ise 1973 yilinda Alexander
Beinlich’in elestirisidir: “Teorik olarak hazirlanan bu kitabin uygulama alani en azindan su an
icin kisithdir. Nedenleri ise, zaman yetersizligi, masrafli olmasi, uygulayacak 6gretmenlerin
yeterli deneyim ve donanima sahip olmamalar1 ve bunlarin 6tesinde hem konu ve igerik hem
de dil agisindan ¢ocuk ve genclere yonelik kitaplarin yetersiz olmasidir” (Bkz. Haas, 1994:
704).

Cocuk edebiyatinin 6gretimdeki 6nemi
Bu ve buna benzer elestirilere ragmen Anna Kriiger’in 6nerilerinin okullarda uygulanmasi
70’11 yillarda yaygimlasir. Bunun temel nedeni ise, edebiyat derslerinin amacimin dénem, c¢ag
ve vyazar hakkinda bilgi vermek degil, ¢ocuklara elestirel diisiin me
yetisi kazandirmak olmasidir. Segilen metinler de bu baglamda toplumsal, sosyal
ve politik olaylar1 i¢ceren, ¢ocuk gecekligini esas alan, yasma uygun, ¢agdas eserler olmalidir.
Bu eserler derslerde incelenip lizerinde tartigilabilmeli ve hatta gerekli durumlarda ¢6ziim
yollar1 arastirilmahidir (Haas, 1994:705). Bu baglamda Cocuk ve genglik edebiyat1 okullar
icin vazgecilemez bir tiirdiir, ¢iinkii:
e cocuk ve genclik kitaplarmmin yapisi oldukca basit, dili kolay anlasilir ve ifadeleri
glinliik konusma diline yakidir (Dahrendorf,1999: 21).
e cocuk ve genglik edebiyati sosyolojik olarak ele alindiginda “diger yOniin”
edebiyatini, yani ¢ocuk yoniiniin ve geng insanlarin edebiyatini igine alir.
e cocuk ve genglik edebiyat: konu bakimindan aslinda yetiskin edebiyatina oranla

giinlimiiz konu ve sorunlarin1 daha ag¢ik ve yalin ele alabilen bir tiirdiir
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e Okuma egitimi uzun siireli yatirim olarak degerlendirilip okuma aligkanligi
kazandirma hedeflenmis ise, o zaman okullar bir kenara atilamaz; ¢cocuklarimiz okulda

da ¢ocuk kitaplariyla bulugsmalilar ( Haas, 2002: 5)

Okuma pek ¢ok kapimin anahtaridir. Bunun i¢in ilkdgretimde ¢ocuklara okumay1 sevdirmek
ve onlar1 okumaya yonlendirmek son derece dnemlidir. Zira ilkdgretimde pek ¢cok dgrenci hig
kitap okumaz ya da ¢ok az okur. Bu nedenle edebiyatin derslerde etkin bir bigimde
kullanilmas1 yonteminin amaci, ¢ocuklar1 kitapla bulusturmak ve onlara edebi metinlerle nasil

calisacaklarini kendi deneyimleriyle 6gretmektir.

Ozellikle giiniimiizde medya gibi giiclii bir rakip var iken ve televizyon, CD, bilgisayar gibi
yaygin bilisim teknolojileri iletileri, olay ve gergekleri vizuel yani gorsel olarak vererek ¢ocuk
ve genclerin hayal giicleri, diis kurma ve algilama yetilerini maalesef olumsuz etkiledikleri
icin, c¢ocuklar1 okumaya ve edebiyata yonlendirmek, ¢ocuklarda okuma coskusu uyandirmak
ve kalic1 bir okuma motivasyonu saglamak, simdiye dek olmadig:1 kadar biiyiik 6nem tasir.
Ayrica cocuklar, kitaplar sayesinde, gercekler dnlerine vizuel olarak sunulmadig: i¢cin hayal
giiclerini  ¢alistirarak,  kendilerine  zengin  diinyalar  kurarlar  (Dahrendorf,1999;
Waldmann,1998 ).

Almanya’da ¢ocuk ve genglik kitaplarinin okullarda ders olarak yer almasi, cocuklarin okuma
aligkanhigmin gelismesinde olduk¢a olumlu katkilar saglar. 1999 yilinda (Richter, Riemann,
2000) yaklasik 1000 ilkogretim 6grencisi arasinda yapilan aragtirmada, ¢ocuklarm ilgi alanlar1
sorulmus ve arkadaslarla bulusma, evcil hayvanlar, oyun ve oyuncaklar, kitap ve kitap okuma,
spor, bilgisayar, televizyon, sinema gibi toplam 11 segenek verilmis. Arastirma sonucuna gore
cocuklarm ilgi alanlar1 arasinda kitap okumanin siirpriz bir yeri var. Kitap okumayi tercih
eden cocuklarin orant %71.7 ve dordiincii sirada yer aliyor. Bu ise siralamada televizyon ve
spordan dnce geliyor (ilk ii¢ sirada arkadaslarla bulusma, evcil hayvanlar ve oyun-oyuncaklar

yer aliyor).

Ulkemizde ¢ocuk edebiyati ve ilkégretimdeki uygulamalar

Almanya’da 19. ve 20. ylizyillarda yasanan “gocuklar i¢in ayr1 bir edebiyat gerekli midir —
degil midir?” tartigmalar1 lilkemizde daha 90’11 yillarin ortalarina kadar devam etmistir. 70’li
yillarda ¢eviri ¢ocuk edebiyati etkisini gosterirken, cocuk edebiyat1 90’11 yillara kadar degisik

siyasi etkilerin altinda kalmistir. Heniiz son yillarda kabul gbren ve gelisme gostermeye
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baslayan bu tiir maalesef giiniimiizde dahi otoriter yaklagimdan kurtulamamis ve c¢ocuk
gercekligini yeterince On plana ¢ikaramamistir. Yani iilkemiz edebiyatindaki didaktik —
Ogretici anlayis halen devam etmektedir (Songdren, 2005:124; Neydim 2003:66;
Dilidiizgiin,1996:75). Tiim bu olumsuzluklara karsin, ¢ocuk ve genglik eserlerinin sayisinin
oldukga artmasi, pek ¢ok yazarimizin bu konuya 6nem vermesi ve bu alanda tirlinler ortaya

koymasi sevindirici ve umut verici bir sonugtur.

Ancak, okullarda cocuk edebiyatinin konumu ayni derecede memnuniyet verici degildir.
1997/1998 6gretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 ilk ve ortadgretim kurumlarinda
baslayan yeniden yapilandirma programi ¢ergevesinde miifredat programlarinda ve Kitaplarda
degisikler yapti. 2002/2003 o6gretim yilindan giintimiize degin (1- 8 smif) Tiirkge Ders
Kitaplar1 incelediginde sevindirici olarak ¢ocuk ve genglik edebiyatindan 6rnek metinlere yer
verildigi goriiliir. Bilindigi gibi ilkogretimde okutulan kitaplar farkli yayinevlerince
hazirlanmakta olup, yaymevlerine gore kitaplarda yer alan yazar ve metin Ornekleri
farkliliklar gostermektedir.. Bunun diginda da dordiinci smif ve daha ileri siniflarin
kitaplarinda maalesef ¢ocuk ve genglik yazarlari azalmakta, yerini yetiskin edebiyattan
seckilere birakmaktadir. Bu konudaki istatistiki bilgiler ve okuma aligkanligimin edindirilmesi

icin 6nerilen 100 temel eser konusu ayr1 bir arastirma konusudur.

Tirkce ders kitaplarinda ¢ocuk edebiyatindan seckilerin yer almasi ger¢i sevindirici ama,
Tirkge derslerinde sadece ders kitabina bagh kalinarak 6gretim yapilmasi “6grencileri ders
kitabina se¢ilen metinlerle siirlamakta” (Sever, 2006:19), onlarin tek yonlii egitilmelerine
kendi yeti, hayal giicti ve dilini yeterince kullanmamalarina neden olmakta. Tiirkge dersleri
sadece bilgi yiikleme dersi olarak algilanmakta, halbuki amag¢ bu derste bilgiden ¢ok beceri
kazanmaktir. Okullarda ¢ocuk edebiyati tirlinlerine daha fazla yer verilmesi, hatta miifredat
programlarinda yer almasi, cogun okuma kiiltiiriinii gelistirecek, onun hayal giiciinii, bilgi ve

kelime haznesini zenginlestirecektir.

Sonu¢

Sonu¢ olarak iilkemizde de cocuk ve genglik yazmminin okullarda gerektigi kadar yer
alabilmesi icin Oncelikle tek bir ders kitabina bagli kalinmamasi gerekiyor. Cocuk
edebiyatinin ayr1 bir ders olarak okutulabilmesi icin ise Almanya’nin bu alandaki tarihsel
gelisimi 6rneginde oldugu gibi, iilkemizde de biz egitimci ve arastirmacilara ve yazarlarimiza

cok is diisliyor. Ger¢i 70°1i yillarda bu konuya getirilen elestiriler yani zaman yetersizligi,
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masrafli olmasi, uygulayacak 6gretmenlerin yeterli deneyim ve donanima sahip olmamalari,
ayrica fiziki ortam yetersizligi ve bunlarin 6tesinde hem konu ve igerik hem de dil agisindan
cocuk ve gencglere yonelik kitaplarin yetersiz olmasi su an bizim i¢inde asilmasi gereken
sorunlar. Ancak bizler cocuk ve genglik edebiyatinin vazgecilmezligini ve Onemini
vurgulayarak, cocuk ve genglik kitab1 yazarlarimiz da ¢ocuklara daha yogun bir sekilde
seslenerek caligmalarimizi siirdiirmeliyiz. Cocuk ve genglik edebiyati gen¢ okurlarina,
anlayarak, severek ve okuduklar1 ile kendisini 6zdeslestirerek elestirel bir bakisla okumay1
sevdirmeyi amaglar (Griinewald,1984: 201). Bu nedenle ¢ocuk ve genglik kitaplarinin anlatim
bi¢imi ¢ok biiyilk Oonem tasir. Zira kitaplardaki egitici rol ve otoriter anlatim bigimi
(Songoren,2005:124; Neydim,2003:66; Dilidlizgiin,1996: 75) cocugun gozlem ve elestiri
giiciinii engelleyerek, “neden-sonug iliskisiyle anlamlandirabilecek yasam durumlarini simirlar

(Sever,2003:14). Tiim yazarlarimizin bu konuya duyarhlik gostereceklerine inantyorum.

Ayrica Ogretmen faktorii de elbette ki ¢ok onemli. Cocuk ve genglik yazinina inanan ve
okumay1 seven Ogretmenler 0grencilerini yonlendirebilirler. Ancak okullarda 6grencilerin
okuma motivasyonunu gelistirmek ve Ogrencilere okuma kiiltiirii kazandirmak, sadece
O0gretmenin tek yonlii cabasi ile gerceklestirilemez. Okuma egitiminde okul miidiirii, tim
ogretmenler, ebeveynler ve 6grenciler el ele vermeli ve ortak bir sorumluluk anlayisi iginde
olmalilar. Ogretmenler i¢in okuma egitimine ve ¢ocuk yazmina ydnelik hizmet ici kurslari,
seminerler; velilere ve 6grencilere yonelik bilgilendirme ve konferans ve toplantilar1 uzun

yolda atilacak ilk adimlardir.

Cocuklarin okuma aliskanlig1 kazanmasinda okul ve 6gretmen kadar, hatta daha da fazla aile
rol oynar. Aile igerisinde kitaba ve kitap okumaya deger verildigini goren, sanatsal
uyaranlarla etkilesim i¢inde olan ¢ocuk, okuma eyleminin ciddi bir aktivite oldugunu algilar.
Erken yaglarda okuma kiiltiiri alan ¢ocuk, kitab1 ve kitap okumay1 sever, iyi bir yetigskin

okuyucu, iyi bir gdzlemci ve yaratici bir birey olur.
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