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OZET

Bu calismada, ilkogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1”
iinitesine yonelik hazirlanmis olan Web tabanli 6gretim materyalleri ile gergeklestirilen Web
tabanli Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogrenme etkinligine yonelik
tutumlarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Uygulamada; izmir ili, Buca
Aksemsettin {lkdgretim Okulu’ndan segilen 29 kisilik deney grubuna Web tabanl 6gretim
yapilmistir. Web tabanli 6gretimde kullanilan Web materyalleri, McManus’un yapilandirmaci
yaklagimi temel alarak gelistirdigi “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne (Hypermedia Design
Model) gore hazirlanmigtir. 31 kisilik kontrol grubunda ise mevcut gretim programina goére
dersler yiiriitilmiistiir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda her iki gruba arastirmaci tarafindan
gelistirilmis {inite basar1 testi ve Web tabanli d6gretime yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir.
Boylece, Web tabanli dgretimin dgrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina olan etkisi
incelenmis ve deney grubunun lehine anlaml farklar goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Web Tabanl Ogretim, Coklu Ortam Tasarim Modeli,
Internet, Materyal Gelistirme

SUMMARY

The aim of this study is to examine the effect of Web-based teaching designed for unit “The
States of Matter and Heat” in the Science and Technology Lesson for the 8" grade on the
academic performance of the students and their attitudes towards Web-based teaching. In the
study Web-based teaching was provided to 29 students, as an experimental group, in Buca
Aksemsettin Primary School in Izmir. The Web materials used in Web-based teaching were
designed according to “Hypermedia Design Model” developed by McManus on the grounds of
constructivist approach. Regular lessons of the current curriculum were provided to 31 students
as a control group. An achievement test and an attitude scale on Web-based teaching developed
by the researcher were applied to each group before and after the study. Thus, the effect of
Web-based teaching on the students’ academic performance and attitudes was examined and
statistically significant differences were found on behalf of the experimental group.

Key Words: Science Education, Web-based Teaching, Hypermedia Design Model, Internet,
Material Development
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GIRIS

Giintimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi
onemli dlgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi
giiniimiizde belki de geg¢miste hi¢ olmadigi kadar acik bir sekilde goriilmektedir. Bilimsel
bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik hizla ilerledigi, fen ve teknolojinin
etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii giiniimiiz bilgi ve teknoloji
caginda iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandagin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesinin gerekliliginin bilincindedir. Bu siirecte fen egitimi anahtar bir rol
oynamaktadir. Bilgi uygulamaya donistiiriilmedikce ve teknoloji haline gelmedikge bir anlam
ifade etmemektedir (Bayram, Patli ve Savci, 1998:31).

Ulkemizde de bu amaca yonelik olarak 2005/2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan yeni 6gretim programinda Fen Bilgisi dersi, bilimsel ve teknolojik gelisimleri i¢ine
alan Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir. Yeni Fen ve Teknoloji dersinin vizyonu fen
ve teknoloji okuryazarligini gelistirmek ve bu amagla bireysel ve kiiltiirel farkliliklart ne olursa
olsun tiim O6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari bir birey olmalarimi saglamaktir (MEB,
2005).

Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda fen ve teknoloji okuryazarligi; bilimsel siirec
becerilerini, fen ve teknolojinin dogasini, anahtar fen kavramlarini, devinigsel becerileri ve
teknolojinin kullanilmasini temel almaktadir.

Hig¢ kuskusuz bilgi ¢ag1 dedigimiz 21. yiizyilda ¢oklu ortam (hipermedya) tiriinlerinin 6zellikle
bilgisayar ve internetin hayatin birgok alaninda kullanilmasi ve hatta evlere kadar girmis
olmasi, fen ve teknoloji okuryazari bireylerin yetistirilmesinde O6grenme ortamlarinin
degistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Cavas, 2000). Bu noktada egitimciler yeni 6grenme —
6gretme modelleri gelistirme ¢abasi i¢erisindedir. Bu modellerden biri, Web tabanli 6gretimdir.

Web tabanli 6gretim, normal yazi, grafik, goriintii ve sesin internet iizerinden iletildigi ¢oklu
ortam (hypermedia) ag1 olan WWW (World Wide Web) iizerinden yapilan ogretimdir
(McManus, 1996:1). WWW, kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama ve goriintiileme
seceneklerini destekleyebilen, kolay, olduk¢a giiclii bir yaymnlama bicimi saglayabilen ve
hipermedya unsurlarin1 kapsayabilen bir 6grenme — Ogretme ortami olarak tanimlanabilir
(Kogoglu ve Sezgin, 2002).

Web tabanli 6gretimin &grencilerin basarisini artirmada geleneksel dgretime gore dnemli bir
etken olmadigna iligkin arastirma bulgularina rastlanmaktadir (Sen, 1999; Somuncu, 2000;
Turchin, Lehmann, Flexner, Hendrix, Shatzer & Merz, 2000).

Buna karsilik, bu tiir uygulamalarin 6grencilerin akademik gelisimlerinde pozitif ve dnemli bir
etkiye sahip olduguna iliskin pek ¢ok arastirma bulgusuna da rastlanmaktadir. Frizler (1995)
yaptig1 calismada, internet uygulamalarimin, yabanci dil olarak Ingilizce yazim becerilerini
gelistirmede ve O6grencilerde 6z giiveni artirmada onemli bir etkisinin oldugunu bulmustur.
Hegngi’in (1997) aragtirmasinda elektronik posta ve Web sohbetlerini de iceren Web
uygulamalarinin &grencilerin akademik basarilarini anlamli bir sekilde artirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Glennan & Melmed’in  (1996) c¢alismasinda ise, sinif igi bilgisayar
uygulamalarimin yapildig1 egitim ortamlarinda Ogrencilerin basarisinin ve derse yonelik
motivasyonlarinin arttig1, isbirliginin gelisti§i saptanmustir. Yavuz (1998) ile Uzunboylu
(2002) ise, arastirmalarinda Web destekli Ogretimin Ogrenci basarisin1  artirdigini
belirlemislerdir.
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Akkoyun (1999) calismasinda, internetin, &grencilerin bilgilerini yapilandirma konusunda
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu belirtmektedir. Internetin bir baska olumlu
getirisinin ise Ogretimde isbirligini gelistirmesi oldugu belirlenmistir (Akkoyun, 1999;
Kazandirir, 1999). Yenilmez (2000) yaptig: arastirmada, Web ortaminda yiiriittiigii caligmanin
Ogrencilerin egitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerilerini gelistirmede 6nemli bir firsat
oldugunu belirlemistir. Universite dgrencileri ile yapilan bir bagka arastirmada, Web temelli
ogretimin geleneksel 0gretim uygulamalarina gore daha etkilesimli oldugu ve &grencilere
kendi 6grenmeleri iizerinde daha fazla kontrol olanag: sagladigi belirlenmistir (Yazon, Mayer-
Smith & Redfield, 2002).

Arikan (2006) Web destekli etkin §grenmenin 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlari
iizerindeki etkisini arastirdig1 galismasinda; Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Béliimiinde okuyan 53 3. Smif dgrencisi ile deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda On test sonuglarina gore, son test ve izleme testleri
karsilastirmalarinda, Web destekli etkin 6grenme uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin
derse yonelik tutumlarinin, geleneksel sinif i¢i uygulamalarla egitim alan gretmen adaylarina
gore daha olumlu oldugunu bulmustur.

Kert ve Tekdal (2008); alan yazinda yer alan on alt1 kuramsal tasarim ilkesine uygun olarak
hazirlamig olduklart ¢oklu ortam ders yazilimmun, lise diizeyi fizik 6gretiminde akademik
basartya ve kaliciliga olan etkisini incelemislerdir. Mersin 75. Yil Anadolu Ogretmen
Lisesi’nde 24 deney ve 24 kontrol grubu 6grencisi iizerinde gerceklestirilmis ¢caligmada deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarmin ve kalicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gozlenmistir.

Diinyada su an uygulanmakta olan Web tabanli 6gretim programlari dikkate alindiginda
lilkemizdeki gelismeler daha emekleme asamasinda denilebilir (Sen, 2001). Var olan
caligmalar dikkate alindiginda ise bu konudaki g¢alismalarin genellikle 6gretim materyali
olusturma onerileri seklinde olduklari1 goriilmektedir (Yereli, 2002; Uysal, 2004; Calli, Parlak
ve Tagbasi, 2004; Pehlivan, 2006; Gii¢ ve Karadayi, 2007; Tuncer ve Taspinar, 2007).

Bu baglamda ilgili ¢aligma, alan yazinda sik¢a karsilagilan Web tabanli 6gretim materyali
hazirlama onerilerinden daha ¢ok, hazirlanmis olan materyaller ile gerceklestirilen Web tabanli
Ogretimin 6grenciler iizerindeki biligsel ve duyussal etkililiginin saptanmasi agisindan &zgiin
bir ¢aligma olarak 6n goriilmektedir.

Amag

Arastirmada Fen egitimine yonelik yapilandirmaci (constructivist) diisiinceyi temel alan
“Coklu Ortam Tasarim Modeli”’ne (Hyper Media Design Model) gore tasarlanmis Web tabanli
O0gretim materyalleri ile gergeklestirilen Web tabanli 6gretimin dgrencilerin  akademik
basarilarna ve Ogrenme etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Arastirma kapsaminda uygulanan Web tabanli 6gretimin arastirilmasi, bu
Ogretimin 6grenciler lizerindeki etkililiginin anlagilmasi agisindan énemlidir. Bununla birlikte
hazirlanan materyallerin ve kullanilan yontemin biitiinlestirildigi bir 6grenme modeli
gelistirilmis, Fen 6gretimine yonelik oneriler getirilmistir.

Problem Ciimlesi
[Ikogretim 8. siif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde,
yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore tasarlanmis olan
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Web tabanli 6gretim materyalleri ile gergeklestirilen Web tabanli 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina ve 6grenme etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisi nedir?

Denenceler:

Arastirmada Web tabanli 6gretimin 6grenmeye olan etkisi deney ve kontrol gruplarinin on test
ve son test uygulama bagart ve tutum puanlarina bakilarak gesitli degiskenler agisindan
irdelenmistir. Bu degiskenlere yonelik denenceler asagida belirtilmistir.

[Ikogretim 8. Simif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde,
yapilandirmaci diislinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne gore tasarlanmis Web
tabanli 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut dgretim programinin izlendigi kontrol grubu
arasinda;

1. Akademik basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. Web Tabanl Ogretime ydnelik tutum puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

Tiim gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda;

3. Akademik bagari puanlari arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli fark vardir.

4. Web Tabanli Ogretime yonelik tutum puanlar1 arasinda erkek dgrenciler lehine anlamli
fark vardir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Her bir bireyi bir havuzda toplama olanagi soz
konusu olmadigindan ayni 6gretmenden Fen ve Teknoloji dersi alan 8. smif diizeyindeki A
subesinden 14 ve B subesinden 15 6grenci deney, C subesinden ise 31 dgrenci kontrol grubu
tayin edilerek yari deneysel (quasiexperimental) desen kullanimina gidilmistir (Ekiz, 2003:
102).

Unite deney grubunda Web tabanli dgretim ile bilgi ve teknoloji simfinda, kontrol grubunda ise
mevcut programda yer alan yontem ve etkinlikler ile sinif ortaminda islenmistir. Uygulama
yaklagik olarak iki ay slirmiis, her iki grup arasindaki biligsel ve duyussal degisimler
saptanmaya caligilmistir.

Bilindigi tiizere bir Ogretimin tasarlanmasi siirecinde &gretimin biitiin degiskenlerinin
diistiniilmesi gerekmektedir. Bu degiskenler 6gretimsel tasarim kuramlarindan faydalanarak
diizenlenmedigi taktirde etkili ve kalici bir 6gretim saglanmayabilir. Bu yilizden yapilandirmaci
diislinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne gore tasarlanmis Web tabanl dgretim
materyalleri hazirlanmis olup, bu materyaller ile gergeklestirilen Web tabanli 6gretimin
dgrencilerin dgrenme diizeyine olan etkisi dl¢iilmiistiir. Tlkogretim 8. Smif Fen ve Teknoloji
Dersi’nde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1” {initesine yonelik bir Web sitesi hazirlanarak,
Ogrencilerin birbirleri ve Ogretmenleri ile etkilesim kurabilecegi, Web iizerinden bilgi
aligverisinde bulunabilecegi ve dersi isleyip Olgme ve degerlendirme etkinliklerini
gerceklestirebildikleri bir Web sitesi hazirlanmaya ¢alisilmigtir. Hazirlanan Web materyalleri
ile ilgili site www.fenegitimi.net adi alinda Web ortamina aktarilmigtir. Web tabanli 6gretim
materyallerinin hazirlanmasi siirecinde Isbirligi (Collaboration), lyice diisiinme (Reflection) ve
Agik bir sekilde dile getirme (Articulation) olarak adlandirilan 6grenen rolleri de gbz Oniinde
bulundurulmustur. Web tabanli 6gretim materyali i¢in etkilesimin ve etkinliklerin anlamini
kilan, iist diizey ve elestirel diisiinmeyi gerceklestirmek i¢in bu materyallerin grup ve takim
calismasi saglanmaya calistlmistir. Ogrencilerin normal simif ortaminda yapamadiklari tehlikeli
olabilecek deneyler ilgili Web animasyonlar ile kolaylikla yapilabilmis, 6grenciler oyunlar,
online test uygulamalari ile soru ¢6zme ve daha fazla pratik yapma olanaklar1 bulmuslardir.
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Ogrenme {initesi 6 basamaga ayrilmis, her basamak sonunda dgrenciler basamakla ilgili testi
gecmeleri halinde diger basamak aktif olmustur. Ogretmen faktorii kesinlikle goz ardi edilerek
ogrencilerin Web {lizerinde kendi baslarina ve birbirleriyle iletisim kurarak 6grenmeleri
saglanmistir. Ogrenciler sadece forum, mail gibi iletisim yollar1 ile 6gretmene ulasmislardir.
Odevler de ilgili site yardimu ile internet {izerinden dgrencilere aktarilnustir.

Web tabanli 6gretimin gergeklestirildigi Web sitesi, 2009 yili igerisinde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan diizenlenen III. Web Tabanli Egitim Igerigi Gelistirme Yarigmasi’nda Tiirkiye
ticlinclisii olmustur.

Ogrenci bilissel diizeyini 6lgmeye yonelik olarak arastirma konusu olan “Maddenin Halleri ve
Is1” Ginitesi kazanimlarint igeren bir Fen ve Teknoloji basar testi, ayrica 6grencilerin duyussal
ozelliklerindeki degisimi saptayabilmek i¢in de likert tipi tutum 6lgegi kullanilmistir. Gruplarin
basarilarinin ve tutumlarinin karsilastirilmasi hazirlanan basari testinin ve dlgegin uygulandigi
On test ve son test puanlarinin kargilastirilmast ile elde edilmistir.

Bagimli Degiskenler: Basar, tutum, goriis
Bagimsiz Degiskenler: Deney ve Kontrol Gruplari, Cinsiyet

Evren ve Orneklem

Arastirmada deneysel desen kullanildigindan, aragtirmanin uygulanacagi 6grenci toplulugu ile
arastirma siiresince siirekli birlikte olunmasi1 gerekmektedir. Deneysel aragtirmalarda bagimli
degiskenlerde gozlenen degismelerin etkisi incelenen bagimsiz degisken ile agiklanma
derecesine iliskin i¢ gegerlik sorunu biiylik 6nem tasimaktadir (Biiyiikoztiirk, 2004). Bundan
dolay1, 6rneklemin amaca uygunluguna bakilarak ¢alisma grubunun se¢iminde segkisiz yontem
kullanilmis, Izmir ili’ndeki Bilgi ve Teknoloji smifina sahip ilkégretim okullarindan uygun
(convenience) drneklem secimine gidilmistir. Calisma grubunu Buca Aksemsettin [1kdgretim
Okulu 8. Smifta 6grenim goren toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir. izmir ili ilkogretim
okullarinin birgogunda oldugu gibi calisma grubunun seciminin ger¢eklestirildigi Buca
Aksemsettin ilkogretim Okulu’nda da 15+1’°lik bilgi teknoloji smifi mevcuttur. Bu yiizden
evinde de internet baglantili bilgisayar donanimina sahip dgrencilerden A subesinden 14, B
subesinden 15, toplam 29 6grenci deney, 31 kisilik C subesi de kontrol grubu olarak alinmistir.
Deney grubunda 13 erkek ve 16 kiz, kontrol grubunda ise 16 erkek ve 15 kiz dgrenci yer
almaktadir.

Aragtirmada deney grubuna -iki grup halinde- bilgi teknoloji sinifinda, kontrol grubuna ise
smifta arastirmaci tarafindan 6gretim yapilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilacak 6lgme araglarinin hazirlanmasi ve uzman goriisiine sunulmasinda;
Ole¢me aracglart hazirlanmadan 6nce ¢alisma konusu ile ilgili hedef ve kazanimlar belirlenmis,
hazirlanan dlgme araglarimin hedef ve kazanimlara uygunlugunun, seviyesinin ve kullanim
kolayliginin tespiti i¢in iki akademisyen ile dordii Fen ve Teknoloji, biri Tiirkge bransindan
olmak iizere bes Ogretmenin goriisiine bagvurulmustur. Olgme araglarinin  hazirlanmasi
yaklagik olarak 1 ay siirmiig, bu araglarin giivenirlik ve gegerlik agisindan analizi ve uzman
gorisiine sunulmasi ise yaklasik olarak 6 aylik bir siire¢ almugtir.

Bu béliimde arastirma kapsaminda kullanilacak veri toplama araglar1 ve iizerlerinde yapilan
gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 ve verilerin toplanmasina yonelik islem yolu belirtilmektedir.
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Fen ve Teknoloji Basar: Testi: Bu arastirmada hazirlanan basari testinin kapsam gegerliligini
incelemek i¢in dokiiman analizi metodu kullanilmistir. Kapsam gegerliligini belirleme
amaciyla, oncelikle 8. Smif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1”
{initesine iliskin belirtke tablosu Fen ve Teknoloji Ogretim Programindaki kazanimlar esas
almarak hazirlanmistir (MEB, 2005). Karsilagtirmalarda Bloom’un 6 basamakli biligsel alan
simiflamast esas alinirken analiz-sentez-degerlendirme basamaklari birlestirilmistir (Cepni ve
Azar, 1998). Basari testini olusturan 57 coktan se¢meli test sorusu cesitli kaynaklardan
yararlanilarak aragtirmaci tarafindan gelistirilmis ve uyarlanmig; uzman goriisiine sunularak
degerlendirilmistir. Uzman goriisiinden gelen doniitler gbz Oniine alinarak 5 soru testten
cikarilmigtir. Uzman goriisii sonrasinda madde sayis1 52’ye diisen basar1 testi, Izmir li, Konak
ve Buca Ilgesi’nde yer alan cesitli liselerde 6grenim gormekte olan 9. simf diizeyindeki 271
kisilik pilot bir ¢alisma grubunda uygulanmistir. Elde edilen puanlara gore yilizde 27°lik dilimi
saglayacak sekilde iist ve alt grup belirlenerek madde analizi yapilmistir (Tekin, 2003). Sonug
olarak, giigliik derecesi diisiik olan sorular testten g¢ikarilarak test 40 soruya disiiriilmiis ve
uygulanabilirligi saglanmigtir. Testin giivenirligi ile ilgili olarak Kuder-Richardson 20 (KR—
20) formiilii kullanilmig ve testin gilivenirligi .822 olarak bulunmustur.

Web Tabanl Ogretime Yionelik Tutum Olgegi: Basan testinde oldugu gibi, arastirmada 5°li
likert tipte hazirlanmis Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum Olgegi deney ve kontrol
gruplarinda &n test ve son test olarak uygulanmistir. Olgek arastirmaci tarafindan
gelistirildiginden tutum 6lgegi gelistirme asamalarina dikkat edilmistir.

Alan yazin taramasi ile daha 6nceki farkli caligmalarda kullanilan 6l¢me araclari incelenmistir.
Daha sonra, 6gretmen ve Ogrencilerle ilgili konuya yonelik agik uglu sorular sorulmus,
kendilerinden duygu ve diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Bu sekilde 32 soruluk madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki ifadeler tutum ifade edebilecek sekilde
diizenlenerek kapsam gegerligini saglamak amaci ile konu ile ilgili uzman kisilerin goriisleri
dogrultusunda bir 6n elemeden gegirilmistir. On eleme sonucu madde sayis1 27’ye inmistir.
Hazirlanan taslak olgek 6. sinif (n=108), 7. siif (n=102) ve 8.simif (n=82) diizeyinde 6grenim
goren dgrencilerden (N=326); verilerin toplandig: tarihlerde smifta bulunan n=290 &grenciye
uygulanmig, faktor analizi teknigi kullanilarak, her bir maddenin ayirt ediciligine (madde-
toplam test korelasyonlar1) bakilmistir. Islemeyen maddeler Slgekten cikarilarak olcekteki
madde sayis1 20’ye indirilmisgtir. Faktor analizi yapilarak son halini alan 6l¢egin Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .7892 olarak bulunmustur.

Veri Coziimleme Teknikleri

Uygulama sonucunda ilgili basar1 testi sorularinin yanitlarina 6grencilerin dogru yanitlama
durumlarina gore dogru i¢in 1, yanlis igin 0 puan verilerek, tutum 6lgegi yanitlarina ise olumlu
ve olumsuz maddelerin durumlarina goére 1 ile 5 arasinda puan verilerek bilgisayar ortamina
yiiklenmis, SPSS 15.0 programinda analiz edilmistir. Veriler {izerinde t-testi ¢oziimlemeleri,
tek yonli varyans analizi ve Scheffe ¢oziimlemeleri yapilmistir.

BULGULAR
Bulgularin ve yorumlarin verilisinde denencelerin verilis sirast dikkate alinarak buna uygun bir
sira izlenmistir.

Birinci Denence

Aragtirmanin birinci denencesi “Ilkogretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan
“Maddenin Halleri ve Is1” {initesinde, yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam
Tasarim Modeli” gore tasarlanmis Web tabanli 0gretim yapilan deney grubu ile mevcut
6gretim programinin izlendigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Bunun icin deney ve kontrol
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gruplarina uygulanan basart testinden elde edilen 6n test, son test akademik basari puan
ortalamalari, dagilimlari normal oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi basart durumunu goésteren 6n test aritmetik
ortalamalar1 ve t-testi ¢coziimlemesi Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Basari Sonuglarina Gére Yapilan t-testi
Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Ortalama Standart Sapma t-degeri p
Deney 29 12.31 3.98

-1.254 .215
Kontrol 31 13.74 4.79

Yar1 deneysel olarak tasarlanmis olan arastirmalarda, arastirmanin saglikli olabilmesi igin
deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin 6n bilgilerinin ayni seviyede olmasi
istenmektedir. Tablo 1’deki 6n test ortalamalar1 incelendiginde, ortalamalarin deney grubunda
12.31, kontrol grubunda ise 13.74 oldugu goriilmektedir. Basar1 seviyesi kontrol grubu lehine

olmasina karsin, “p” 6nem seviyesinin 0.05 degerinden biiyiik olmasi sebebiyle her iki grubun
da baslangicta benzer oldugu sdylenebilir.

Uygulama boyunca deney grubuna Web tabanli 6gretim, kontrol grubuna ise mevcut 6gretim
programi uygulanmistir. Denencede beklenen Web tabanli 6gretim yapilan siniflar ile mevcut
Ogretim programi ile 6gretim yapilan siniflar arasinda 6grenci akademik basarilart agisindan
anlamli farkliliklar olmasidir. Uygulama sonrasi basari durumunu gdsteren son test aritmetik
ortalamalari ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Son Test Basart Sonu¢larina Gére Yapilan t-testi
Coziimlemesi

; ; Standart L.
Grup n Aritmetik Ortalama Sapma t-degeri p
Deney 29 29.86 6.21 .
Kontrol 31 20.10 4.78 6.85 .000

*p<0.05 diizeyinde anlamli
Tablo 2 incelendiginde, 6n test ortalamalarinin aksine deney grubunun ortalamasi 29.86 olup,
kontrol grubu ortalamasindan (20.10) daha biiyiiktiir. Bu durum, arastirma sonunda deney
grubunun kontrol grubuna goére daha basarilt oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki
farkliligin anlamliigm ifade eden “p” degeri 0.05 Onem seviyesi dikkate alinarak
incelendiginde, gruplarin son test basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu durum, deney grubuna uygulanan Web tabanli 6gretimin dgrencilerin akademik basarilarini
arttirdigin1 gostermektedir ve denenceyi dogrulamaktadir.
Her iki gruba da 6n test uygulama oncesinde yapilmistir. Uygulama Oncesinde Ogrenciler
caligma konusuna iligkin hi¢bir 6grenim gérmemislerdir. Uygulama sonrasinda ise her iki grup
da calisma konusuna iliskin bilgi sahibidir. Bu noktada gruplarin 6n test ve son test basari
ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklarin olmasi beklenmektedir. Bu durumu ortaya koymak
icin deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basari sonuglarina gére kendi i¢lerinde
yapilan t-testi ¢oziimlemeleri Tablo 3’de verilmektedir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basar: Sonuglarina Gére Kendi
I¢lerinde Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Gru n Aritmetik Standart t-degeri
P Ortalama Sapma esent P

On Test 29 12.31 3.98

Deney -12.81 .000*
Son Test 29 29.86 6.21
On Test 31 13.74 4.79

Kontrol -5.23 .000*
Son Test 31 20.10 4,78

*p<0.05 diizeyinde anlamlt
Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun 6n test ortalamasinin 12.31, son test ortalamasinin
29.86 oldugu, kontrol grubunda ise 6n test ortalamasinin 13.74, son test ortalamasinin 20.1
oldugu goriilmektedir. Her iki grupta da on test-son test basar1 puanlari arasinda “p” degeri
0.05 6nem seviyesinde anlamli bir fark vardir. Bu durum hem Web tabanli 6gretimin hem de
mevcut Ogretim programu ile yapilan Ogretimin S&grencilerin  basarilarini - arttirdigini
gostermektedir. Ancak aritmetik ortalamalardaki artis dikkate alindiginda, deney ve kontrol
gruplar arasindaki fark belirgin sekilde kendini gostermektedir. Bu durumda, Web tabanli
Ogretimin, baslangigta basari ortalamasi kontrol grubuna gore geri olan deney grubu basarisini
arttirdig1 sdylenebilir.

ikinci Denence

Aragtirmanin ikinci denencesi “Ilkdgretim 8. Simf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan
“Maddenin Halleri ve Is1” {initesinde, yapilandirmaci disiinceyi temel alan “Coklu Ortam
Tasarim Modeli”’ne gore tasarlanmig Web tabanli 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut
Ogretim programinin izlendigi kontrol grubu arasinda Web tabanli 6gretime yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Bunun ic¢in deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test Web tabanl 6gretime yonelik tutum puan ortalamalar: t-testi analizi
ile karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi Web tabanli 6gretime yonelik tutum iligkilerini
gosteren On test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum
Sonuglarina Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Ortalama S;andart t-degeri p
apma

Deney 29 3.63 .67 843 403

Kontrol 31 3.49 .64 ' '

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test Web tabanli dgretime yonelik
tutum puan ortalamalarmin birbirine olduk¢a yakin degerde oldugu ve “p” dnem seviyesinin
0.05 degerinden biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu noktada deney ve kontrol gruplart 6n test
Web tabanli 6gretime yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.
Ikinci denencede beklenen Web tabanli 6gretim yapilan simiflarla, mevcut dgretim programu ile
Ogretim yapilan siniflar arasinda 6grencilerin Web tabanli 6gretime yonelik tutumlari agisindan
anlamli farkliliklar olmasidir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Web
tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin farklilik gosterip gostermedigini anlamak icin yapilan
son test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢coziimlemesi Tablo 5’de verilmektedir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum
Sonuglarina Gore Yapilan t-testi Céziimlemesi

Grup n Aritmetik Ortalama S;andart t-degeri p
apma

Deney 29 4.22 .50 -

Kontrol 31 3.41 .85 4.43 000

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 5’de goriildiigii gibi her iki grup tutum puanlar1 arasinda “p” dnem seviyesinin 0.05
degerinden kiiclik olmasi sebebiyle anlamli bir fark goriilmektedir. Bu durum Web tabanli
Ogretimin Ogrencilerin bu &gretime yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Mevcut 6gretimin gerceklestirildigi sinif ortamlaria gore, 6grencilerin bilgiye
kendilerinin ulasip bilgiyi yapilandirdiklar1 6grenme ortamlarimin olusturulmasinin ve bununla
birlikte daha fazla etkinlige ve pratige dayali, oyun, ses, goriintii, uygulama igeren dgrenme
etkinliklerinin yiiriitiilmesinin, 6grencilerde daha olumlu tutumlar gelistirecegi sdylenebilir.

Basart testinde oldugu gibi her iki grubun 6n test-son test Web tabanli 6gretime yonelik tutum
puanlarinin kendi iglerinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin t-testi
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test tutum sonuglarina gore
kendi iglerinde yapilan t-testi ¢6ziimlemeleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum
Sonuglarina Gére Kendi I¢lerinde Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Aritmetik Standart

Grup n Ortalama Sapma t-degeri P
On Test 29 3.63 .67 .

Deney  —qon Test 29 422 50 6.18 000
On Test 31 3.49 64

Kontrol — et 31 3.41 85 415 681

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 6 incelendiginde, uygulama dncesinde Web tabanli 6gretime yonelik olarak bilgi diizeyi
olduk¢a smirli olan deney ve kontrol grubu &grencilerinden, yaklasik iki ay gibi bir siirede
Web tabanli 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin, bu 6gretim hakkinda bilgilenmesi ile
duyussal alanda da olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Her iki grup 6grencilerinin kendi
iclerinde yapilan 6n test ve son test tutum karsilastirmasi sonuglarina gére kontrol grubu tutum
ortalamalar1 degisim gostermezken, deney grubu tutum ortalamalari artig gostermis ve deney
grubu 0n test-son test basart puanlar1 arasinda “p” degeri 0.05 6nem seviyesinde anlamli bir
fark ortaya ¢ikmustir.

Uciincii Denence

Arastirmanin t¢lincii denencesi “Tim gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda akademik
basar1 puanlari arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir.
Bunun i¢in cinsiyetin aragtirmaya olan etkisini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda yer
alan erkek ve kiz dgrencilerin 6n test-son test analizleri her bir degisken icin tek yonlii varyans
analizi ile ayr1 ayr1 yapilmis ve tablolastirilmistir. Yapilan analizler Tablo 7 ve Tablo 8'de
verilmektedir.
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Tablo 7. Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Test-Son Test Basar: Puanlarimin Ortalamalart ve
standart Sapmalart

Cinsivet n Aritmetik Standart
Y Ortalama Sapma

Deney Erkek 13 10.08 3.35

.. Deney Kiz 16 14.13 3.58
On Test

Kontrol Erkek 16 11.69 2.47

Kontrol Kiz 15 15.93 5.71

Deney Erkek 13 29.15 6.49

Deney Kiz 16 30.44 6.12

Son Test Kontrol Erkek 16 20.06 3.96

Kontrol Kiz 15 20.13 5.68

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 8. Erkek ve Kiz Ogrencilerin On test-Son Test Basart Puanlarina Gére Yapilan Varyans
Coziimlemesi

Gru Kareler Serbestlik Kareler F dederi

P Toplami Derecesi Ortalamasi egert P
Grup-arasi - 287.806 3
Grup-ici T%‘slt 875.044 56 igggg 6140  .001*
Toplam 1162.850 59 )
Grup-arasi 1440.683 3
Grupigi >0 1754.301 56 80228 15330  .000*
Toplam 3194.983 59 '

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tabloda da goriildiigii gibi erkek ve kiz &grencilerin 6n test ve son test basari ortalamalari
arasinda cinsiyetlere gére “p” Onem seviyesinin 0.05 degerinden kiigiik olmasi sebebiyle
anlaml farklar goriilmektedir. Ancak bu farkliligin hangi cinsiyet gruplart arasinda oldugunu
ortaya koymak amaciyla da Scheffe testi yapilmustir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan 6n test puanlar arasindaki farklar incelendiginde;

Deney grubunda yer alan erkek ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz Ogrenciler
arasinda,

Kontrol grubunda yer alan erkek oOgrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz &grenciler
arasinda, farklar gbze carpmaktadir. Ortalamalar bakimindan kiz 6grencilerinin uygulama
Oncesi {initeye iliskin bilgi diizeyinin daha yiiksek olmasi bu farka neden olarak
disiiniilmektedir.

Son test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde ise;

Deney grubunda yer alan erkek &grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek &grenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan erkek ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz dgrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek &grenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler arasinda,
farklar goze ¢arpmaktadir.
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Bu sonuglara gore, cinsiyete bagli olarak son test puanlari arasinda olusan farkliligin sadece
deney ve kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler
arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz dgrenciler arasinda anlamli bir farkin
olusmadigidir. Ancak deney grubunda yer alan erkek dgrencilerin ortalamalarindaki artigin kiz
Ogrencilerin ortalamalarindaki artisa gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Buradan yola
cikarak Web tabanli 6gretimin 6zellikle internet kullaniminda daha aktif oldugu varsayilan
erkek 6grencilerin Web {lizerinden dersleri isleme yoluyla derse karsi tutumlarmin daha da
arttig1 sonucu cikartilabilir.

Dordiincii Denence

Arastirmanin dordiincii denencesi “Tiim gruplarda cinsiyet acisindan bakildiginda Web tabanli
Ogretime yonelik tutum puanlari arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Bunun
i¢in cinsiyetin 6grenci tutumlarindaki etkisini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda yer
alan erkek ve kiz dgrencilerin 6n test-son test tutum analizleri her bir degisken igin tek yonlii
varyans analizi ile ayr1 ayr1 yapilmis ve tablolastirilmigtir. Yapilan analizler Tablo 9 ve Tablo
10'da verilmektedir.

Tablo 9. Erkek ve Kiz Ogrencilerin Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum Puanlarimin
Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Cinsivet n Aritmetik Standart
y Ortalama Sapma

Deney Erkek 13 4.02 41
- Deney Kiz 16 3.32 .68
On Test Kontrol Erkek 16 3.56 64
Kontrol Kiz 15 3.42 .66
Deney Erkek 13 4.50 .38
Deney Kiz 16 3.99 A7
Son Test Kontrol Erkek 16 3.23 83
Kontrol Kiz 15 3.61 .84

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10. Erkek ve Kiz Ogrencilerin On test-Son Test Tutum Puanlarina Goére Yapilan
Varyans Céziimlemesi

Gru Kareler Serbestlik Kareler F dederi
P Toplami Derecesi Ortalamasi g P
Grup-
> 3.957 3
Grumac T(zrs‘t 21.203 56 1'337199 3484  .022%
p-ict 25.160 59 '
Toplam
Grup-
12.675 3
Qs SO0 25417 56 W 9309 000
p-i¢ 38.092 59 '
Toplam

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tabloda da goriildiigii gibi erkek ve kiz 6grencilerin 6n test ve son test tutum ortalamalarina
gore cinsiyetleri agisindan “p” dnem seviyesinin 0.05 degerinden kiiciik olmasi sebebiyle
anlaml farklar goriilmektedir. Ancak bu farkliligin hangi cinsiyet gruplari arasinda oldugunu

ortaya koymak amaciyla da Scheffe testi yapilmistir.
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Buna gore cinsiyetler bakimindan 6n test puanlari arasindaki farklar incelendiginde;sadece
deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile deney grubunda yer alan kiz grenciler arasinda,
fark oldugu goze carpmaktadir.

Son test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde ise;

Deney grubunda yer alan erkek dgrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek dgrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler arasinda
anlamli farklar géze carpmaktadir.

On test puanlari arasinda cinsiyete bagh olarak kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir
farklilik olmasi, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore giindelik hayatta daha ¢ok bilgisayar
ve internetle ugragmalari nedeni ile Web tabanli olarak yapilacak bir 6gretim etkinligine
yonelik uygulama oncesi ilgilerinin daha fazla oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak
uygulama sonrasi ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda ne de kontrol
grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Bu durum
Web tabanli olarak islenen fen derslerinin 6zellikle kiz 6grencilerin fen derslerine yonelik
tutumlarimni olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir. Giindelik hayatinda erkek 6grencilere
gore bilgisayar ve internet ortamu ile daha az etkilesim halinde bulunan kiz 6grencilerin Web
ortamini aktif olarak kullanmalar1 sonucunda tutum degerlerinin arttig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Bunun disinda her iki gruptaki erkek Ogrencilerin on test ve son test tutum puanlarinin
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin tutum puani
ortalamalarinin artig gosterdigi, kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin ortalamalarinin
da diisiis gosterdigi goriilmektedir. Bu puan ortalamalari arasindaki fark anlamlilik
gostermektedir. Kiz 6grencilerdeki kadar olmasa da erkek ogrencilerin de tutumlart artig
gostermistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu calisma, Fen egitimine yonelik yapilandirmaci diislinceyi temel alarak tasarlanmis olan
Web tabanli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme etkinligine yonelik
tutumlarina olan etkisinin incelenmesi amaci ile gerceklestirilmistir. Deneysel olarak
tasarlanmig olan ¢alismada Web tabanli 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut
Ogretim programinda yar alan etkinliklerle dersin islendigi kontrol grubunun son test puan
ortalamalarina gore basari testinden aldigt puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamlilik s6z konusudur. Bu durum Web tabanli 6gretimin, mevcut 6gretime gore dgrencilerin
biligsel diizeylerini artirdigim gostermektedir. Yapilan ¢alismaya benzer olarak, Glennan ve
Melmed (1996), Hegngi (1997), Yavuz (1998), Uzunboylu (2002) ve Kert ve Tekdal (2008)
tarafindan yapilan aragtirmalarda da Web uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarimi
anlamli bir sekilde arttirdigi ve derse yonelik motivasyonlarini yiikselttigi saptanmuistir.

Her iki grubun 6n test-son test basar1 sonuglari kendi iglerinde karsilastirildiginda ise gruplarin
on test-son test basarilar1 arasinda istatistiki olarak anlamli farkliliklar s6z konusudur. Ancak
deney grubunun ortalamalarindaki artis kontrol grubu ortalamalarina gore daha fazladir.
Yaklagik 2 ay gibi bir stirede gerceklestirilen uygulama, bu aragtirma bulgularina paralel olarak
Ogrenci basarilarini mevcut 6gretim programi ile derslerin yiiriitiildiigii 6grenci basarilarina
gdre daha da arttirmistir. Ogretmen faktdriinden bagimsiz olarak bireysel ve forum, e-mail gibi
iletisim yollar1 ile grup halinde Web {izerinden dersleri yiiriiten 6grencilerde isbirliginin
gelistigi gbzlenmistir. Giris boliimiinde s6zii edilen Akkoyun (1999), Kazandirir (1999) ve
Yazon ve diger. (2002) de g¢aligmalarinda benzer sonuglara ulagmislardir.

30



Oguz CETIN, Yasemin GUNAY- C.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi: 38 (2010), 19-34

Web tabanli 6gretimle 6grenim goren deney grubunun bu 6gretime yonelik tutum 6lgeginden
almis olduklart tutum puan ortalamalari, mevcut dgretim etkinliklerine gore 6grenim goren
kontrol grubunun aymi olgekten aldigt puan ortalamalarmma gore daha yiiksek g¢ikmustir.
Ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlilik gostermektedir.
Bu durum deney grubu &grencilerinin Web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin, kontrol
grubu Ogrencilerinin tutumlarina gore daha yiiksek oldugunu, yapilan Web tabanli §gretimin
ogrencilerin duyussal tutumlarini arttirdigini gostermektedir. Arikan (2006) yapmis oldugu
calismasinda, Web destekli etkin 6grenme uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin derse
yonelik tutumlarinin, geleneksel sinif i¢i uygulamalarla egitim alan 6gretmen adaylarina gore
daha olumlu oldugunu bulmustur. Aragtirmada da Web tabanli olarak 6gretim yapilan deney
grubu Ogrencilerinin tutumlart ile kontrol grubu &grencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli
farklar s6z konusudur. Caligma bu boyutu ile Arikan (2006)’in calismasim destekler
niteliktedir.

Ulkemizde yapilan aragtirmalar dikkate alindiginda 6zellikle erkek dgrencilerin kiz 6grencilere
gore bilgisayar ve internet kullanimi ile daha fazla ugrastiklari goriilmektedir. Baran ve
Kuloglu (2001)’nun “Internet Kafelerde, internet Kullammu ve Sanal-Sosyal Iliskiler: Ankara
Ornegi” adli galismasinin sonuglarinda internet kafeye giden bireylerin %80’inin erkek,
%20’sinin bayan oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde Gilimiis (2003) yapmis oldugu
calismasinda Internet kafe miisterilerinin %86,4’iiniin erkeklerden olustugu sonucuna
ulagsmistir. Goren (2003), evinde tek basina bilgisayar 6grenmenin agirlikli olarak erkekler igin
gecerli oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore bilgisayar
Ogrenme ve internet kullaniminda kiz 6grencilere gore evlerinde imkénlar1 olmasa dahi daha
aktif olduklart sGylenebilir. Aragtirmada Web tabanli olarak 6gretim yapilan deney grubunda
erkek Ogrencilerin akademik basarilari kiz 6grencilere gore daha fazla artis gdstermistir.
Giindelik hayatta kiz 6grencilere gore daha fazla bilgisayar ve internetle etkilesim halinde
bulunan erkek 6grenciler bu unsurlar igeren bir 6gretimde daha basarili olmuglardir. Tutumlar
acisindan ise erkek 6grencilerin aksine, uygulama siiresince bilgisayar ve internetle daha fazla
etkilesimde bulunma sansina sahip olan kiz 6grencilerin daha fazla olumlu tutum sergiledikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Fen bilimleri 6gretiminde gereken kavramlarin &gretilmesi igin kullanilan materyal g¢ok
onemlidir. Dogru materyal kullanimi dersin daha verimli ge¢mesini saglayacaktir. Derste
dogru materyallerin kullanimi, 6grettiklerimizin %50 fazla hatirlanmasini, dgrencilerin derse
katilimlarinin saglanmasi 6grendiklerinin %70’ini hatirlamalarini saglamaktadir. Bir 6dev veya
bir etkinlik tamamlandiginda 6grenciler 6grendiklerinin %90’ m1 hatirlamaktadir (Silbermen,
1996: 1-6). Ogretim ortaminda ne kadar gok materyal kullanilirsa ve kullamilan materyaller
arasinda ne kadar ¢ok biitiinliik varsa 6grenme o kadar kalic1 ve kolay olmaktadir. Ozellikle
ilkégretim gagindaki ¢ocuklarin zihinsel, bedensel ve psiko-sosyal 6zellikleri diisiiniiliirse, Fen
ve Teknoloji dersinin dgretim materyali ile desteklenmesinin énemi anlasilacaktir. Bununla
birlikte, fen siniflarinda her zaman yaparak-yasayarak 6grenme miimkiin olmayabilir. Bazi
kavramlarin 6gretilmesi igin yapilacak deneyler tehlikeli ya da pahali olabilir. Bazi soyut
kavramlarin ise deneylerle Ogrenilmesi zordur. Bu noktada bilgi teknolojilerinden
yararlanilabilinir. Bilgi teknolojileri egitimde akilci bir sekilde kullanildiginda ve 6gretim
programu ile iyi bir biitiinlestirme yapildiginda, 6grenme; daha hizli, daha derinlemesine ve
daha anlagilir bir sonuca ulasacaktir (Tinker, 1997). Bu teknoloji yardimiyla 6grenmenin etkili
bir sekilde kontrolii gerceklesecek, isabetli, saglikli 6lgme ve degerlendirmeler yapilabilecek,
boylece bireysel 6grenme ve 6gretme aktiviteleri daha verimli olacaktir. Aragtirma kapsaminda
ogrencilerle gergeklestirilmis olan goriisme bulgularinda 6grencilerin aktif olarak etkilesim
halinde olduklar1 web materyallerinin onlara sinifta yapamadiklar1 deneyleri yapabilme olanagi
tanidigy, dersi daha eglenceli hale getirdigi saptanmustir.
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Oneriler

Bu sonuglar 15181nda;

1. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli yasandigi ve teknolojik araglarin evlerimize
kadar girdigi giiniimiizde Fen 6gretiminde dgrencileri Fen ve teknoloji okur-yazart olarak
yetistirmek ve onlara teknoloji ile ilgili duyarliklar kazandirmak i¢in 6grenim ortamlarinda
¢oklu ortam iiriinlerinin daha sik kullanilmasi tesvik edilmelidir.

2. Web icin hazirlanan 6gretim materyalleri uygun bicimde tasarlanirsa, bireysel bi¢cimde ilgili
icerikle etkilesmesini saglayacak aktif 6grenme cevreleri yaratilabilir.

3. Ogrencilerin kendilerine uygun zaman icerisinde, istenilen siklikla ve mekandan bagimsiz
olarak dersleri takip edebilecekleri, daha zevkli ve kalic1 calisma yapabilecekleri, ses,
video, grafik, iki boyutlu veya ii¢ boyutlu hazirlanmis animasyonlar, aninda doniit alinacak
sekilde tasarlanmis yapilarla zenginlestirilmis materyaller iceren Web tabanli calisma
ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Ulkemizde Web tabanli olarak hazirlanmis 6gretim materyallerinin yetersiz olusu ve var
olanlarinin da pek ¢ogunun ingilizce olmasi 6gretmenlerin bu konuda kaynak ve materyal
eksikligi ¢cekmesine neden olmaktadir. Bu noktada farkli disiplinlerde daha fazla Web
materyalleri gelistirilmelidir.

5. Alanda Web tabanli 6gretime yonelik ¢alismalar incelendiginde, bu konudaki ¢aligsmalarin
genellikle 6gretim materyali olusturma onerileri seklinde olduklar1 goriilmektedir (Yereli,
2002; Uysal, 2004; Calli, Parlak ve Tasbasi, 2004; Pehlivan, 2006; Gii¢ ve Karadayi, 2007;
Tuncer ve Tagpimnar, 2007). Bu noktada Web tabanli olarak gerceklestirilen Ogretim
etkinliklerinin bilissel, duyussal ve devinigsel agidan Ogrenciler iizerindeki etkilerini
saptamaya yonelik daha fazla ¢aligma gergeklestirilmelidir.
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