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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ozetleme Stratejilerini Kullanmadaki Egilimleri
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanmadaki egilimlerini
belirlemektir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi ile Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesinin
Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinin son sinifinda 6grenim goéren 97 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin % 56’s1 kiz, % 44’ erkek Ogrencidir. Arastirmada veri toplama araci olarak Deneme (2009)
tarafindan gelistirilen 14 maddelik ‘Ozetleme Stratejileri Olgegi’ kullanilmistir. Olgegin Crohach-alfa degeri
0.79°dur. Arastirma sonucunda Tiirk¢e d6gretmeni adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanma bakimindan yeterli
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin 6zet yazarken en ¢ok uyguladiklar: stratejiler arasinda “dzgiin
metindeki dnemli bilgiyi se¢ip 6zet metne dahil etme”, “6zetlemeye baslamadan Once, 6zgiin metni tamamen
anlayabilmek icin, metnin tamamini okuma” ve “6zet metindeki climleler arasinda gerekli baglaglar1 kullanarak
fikir biitiinliigii saglama” yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugunun “ézet yazarken dzgiin
metindeki detaylar1 da 6zetleme”, * 6zgiin metindeki biitiin 6rneklere deginme”, “6zet metne Ozet yazarinin
konuyla ilgili fikirlerini de katmas1”, “6zgiin metni okumaya baslar baglamaz 6zet metni yazmaya baglama” gibi
bir takim tercih edilmeyen stratejilerde kararsiz kaldiklari tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Tiirkce
ogretmeni adaylarina lisans derslerinde 6zetleme becerisini kazandiracak ders i¢i uygulamalara daha fazla yer
verilmesi ve ¢esitli yontem ve tekniklerle daha etkili bir 6gretim yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozet, 6zet yazma, 6zetleme stratejileri, Tiirkce 6gretmeni adaylar:

Tendencies of Pre-Service TurkishTeachers in the Use of Summarizing Strategies

Abstract

The aim of this study is to find out the tendencies in summarizing strategies of pre-service Turkish
teachers. In the study, the survey method was used. The sample of the study consists of 97 senior students
studying in the department of Turkish Language as mother tongue at Fatih School of Education in Karadeniz
Technical University and Giresun School of Education in Giresun University. 56% percent of the participants are
females while 44% are males. As the data collection tool “Summarizing strategy scale”, developed by Deneme
(2009) was used. The Cronbach alpha coefficient of the scale was 0,79. In the result of the study it was found
that the pre-service teachers are not successful in using summarizing strategy. Among the strategies the teachers
use while summary writing are “selection of the authentic text and adding it to the summary”, “before summary,
reading the whole text in order to fully understand the authentic text” and “ providing unity of ideas using
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conjunctions between the sentences in the summary”. Most of the pre-service teachers turned out to be indecisive
in some strategies such as “summarizing the details in authentic text during summary writing”, “citing all the
examples in authentic text”, “explaining the author’ side as about the subject in the summary”, “starting to write
summary the moment one starts to read the authentic text”. According to these findings, it can be advised that
pre-service Turkish language teachers should be given opportunities to practice summarizing skills in
undergraduate courses.

Keywords: Summary, summary writing, summarizing strategies, pre-service Turkish language teachers
Giris

Birey, toplumun bir pargasi olarak yasami boyunca ¢evresiyle kurdugu iletisim araciligiyla
cesitli bilgiler, beceriler, tutumlar ve degerler kazanir. Tiim bu unsurlart 6grenme yoluyla edinir. Bu
nedenle 0grenme, yasanti iirlinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel davranigtaki
nispeten kalic1 izli degisme olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2005: 9; Senemoglu, 2009: 88). insan
hayatindaki her tiirlii degisim i¢in 6grenme diyemeyiz. Biiyiime, olgunlasma ya da sakatlanma sonucu
meydana gelen degisiklikler 6grenme olarak kabul edilmez (Kilig, 2011: 155).

Ogrenme iiriinii olan davranislar genel olarak iki yolla kazanilmaktadir. Birincisi, planl egitim
yoluyla kazanilan, yani kasith kiiltiirleme tiriinii olan davraniglardir. Planli egitim tiriinii davranislar;
okullarda ya da degisik kurumlarda bir plan uyarinca kazandirilmaya ya da degistirilmeye ¢aligilan
istendik nitelikteki davranislardir. ikincisi ise gelisigiizel kiiltiirleme iiriinii olan davramislardir. Bunlar,
belli bir yerde belli bir plan uyarinca degil, yasam i¢inde kendiliginden kazanilan davramiglardir
(Senemoglu, 2009: 92-93).

Egitim 6gretim kurumlarinda 6grencilere kazandirilmaya g¢alisilan davranislar, birinci yolla
kazandirilan davraniglar igerisinde yer almaktadir. Ciinkii okullarda 6grencilere planli bir egitim
yoluyla istendik davramislar kazandirilmaya ¢aligilmaktadir. Bunun i¢in de ¢esitli 6grenme ortamlart
hazirlanarak 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimlerinin saglanmasi amaglanmaktadir.
Bu nedenle okullarda oncelikle 6grencilerin 6grenme becerileri tizerinde durulmaktadir.

Bireyin nasil 6grendigi ylizyillarca bilim insanlar1 tarafindan merak edilmis ve cesitli
aragtirmalarla, deneylerle cevaplanmaya calisilmistir. Bu arastirmalar siirecinde bilim insanlari
tarafindan 6grenmeyle ilgili ¢esitli kuram ve modeller gelistirilmistir. Glinlimiizde kendisinden 6nceki
modellerin eksikliklerini tamamlayarak 6grenmeyi en kapsaml sekilde agiklayan 6grenme yaklasimu,
bilgiyi isleme kuramudir (Erden ve Akman, 1997; Oztiirk ve Kisag, 2011). Bu kuramin savunuculari
temel olarak su dort soruyu cevaplamaya galigmislardir (Senemoglu, 2009: 266):

e Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

e Alnan yeni bilgi nasil iglenmektedir?

e Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

e Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bu sorulara cevap arayan kuramin savunucularina gore 6grenme, bireyin sahip oldugu bazi
yapilar ve bu yapilarla ilgi siirecler sonucu meydana gelir. Ozellikle zihinsel siireglerde ii¢ temel dge
olan duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun stireli bellek arasindaki iliski ve bilgi akis1 yoluyla olusur
(Meydan, 2010: 152). Bu kuram bilginin birey tarafindan pasif bir sekilde alinmadiginin altini ¢izer.
Buna gore birey bilgiyi alir ve kendine gore isler, yani sekillendirir (Ozden, 2009: 25).

Ogrencinin bilgiyi alip kendine gore islemesi, sekillendirmesi icin nasil dgrenecegini bilmesi
gerekir. Giiniimiiz ¢agdas egitim anlayisindada 6grencinin 6grenmeyi dgrenmesi dnemli bir konu
olarak goriilmektedir. Bu da ogrencilerin bilgileri etkili bir bi¢imde Ogrenmesi, kendi 6grenme
yollarmin farkinda olmasi ve en etkili 6grenme yollarina yoénlendirilmesiyle gerceklesmektedir.
Ozellikle bugiin iilkemizde uygulanmakta olan egitim oOgretim programlarimin temeli olan
yapilandirmacilik da bu anlayis {izerine kurulmustur. Ogrencilerin kendi 6grenme yollarinin farkinda
olmasi, 6grenme konusunda kendilerini yonlendirmeleri, 6grenme stratejilerini bilmeleri, belirlemeleri
ve kullanmalari ile miimkiin olmaktadir. Ogrenme stratejileri, bilgi secmek ve diizenlemek,
ogrenilecek unsuru tekrarlamak, yeni unsuru bellekteki bilgi ile iliskilendirmek ve materyalin
manasini gelistirmek gibi eylemleri igermektedir. Stratejiler aynm1 zamanda olumlu bir 6grenme
atmosferi olusturan veya gelistiren teknikleri (mesela sinav endisesini alt etmek, Ozyeterliligini
gelistirmek, 6grenmenin degerini takdir etmek), olumlu beklenti ve davranislar1 ortaya koymay:1 da
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icerir (Winne, 2001 akt; Schunk, 2009: 218). Ogrenme stratejileri dikkat, tekrar, anlamlandirma,
yiiriitiicli bilis ve duyus stratejileri olarak bese ayrilir.

Dikkat, bilincin bir noktaya odaklanmasini ifade eder (Yilmaz, 2006: 2). Hatirlamanin
tamamiyla gergeklesmesi i¢cin kacirilmamasi gereken, anlamlandirict biitiinliigli saglayan unsurlarin
takibini igermektedir (Bayindir, 2006: 74). Bu bakimdan dikkat stratejilerinde amag, 6grencinin
dikkatini Ogrenilecek konuya c¢ekmektir. Kendi kendisinin &grenmesini saglayacak Ogrenci de,
ogrenecegi hedefe bagli olarak, bircok dikkat ¢ekme stratejisinden birini kullanarak dikkatini
Ogrenilecek hedef {istiinde yogunlastirabilir (Senemoglu, 2009: 560). Dikkat cekme stratejileri
igerisinde altin1 ¢izme ve metin kenarina not alma yer almaktadir. Tekrar stratejisi ise bilgiyi sozlii
olarak tekrar etmektir (Shunk, 2009: 220). Diiz yazi tiiriindeki metinlerin 6grenilmesinde
kullanilabilecek tekrar stratejileri, konuyu sozlii olarak tekrarlama, yaziya aktarma, bazi boliimleri
aynen alintilama ve yazinin 6nemli kisimlarinin altimi ¢izmeyi kapsamaktadir (S6nmez, 2009: 370).
Anlamlandirmay1 arttiran stratejiler, alinan bilginin zihinde anlamlandirilmas1 amaciyla yapilir.
Anlamlandirmay1 arttiran stratejiler; soru sorma, benzetimler, not alma, Ozetleme, ana hatlar ve
semalastirmadir. Yiriitiicii bilis stratejilerinde ise bireyin kendi biligsel siire¢lerinin farkinda olmasi
yani nasil 6grendiginin bilgisine sahip olmasi 6nemlidir. Duyussal stratejiler, 6grenmede duygusal ya
da giidiisel etmenlerden olusan engelleri ortadan kaldirmak i¢in kullanilan stratejilerdir (S6nmez,
2009: 371).

Ogrencilere bu stratejilerin kazandirilmasinda en biiyiik sorumluluk rehber durumundaki
ogretmenlere diismektedir. Gerek sinif Ogretmenleri gerekse brans 6gretmenleri smif igerisinde
yaptiracaklar1 calismalarla dgrencilerin bu stratejileri kazanmalarmm saglayabilir. Ozellikle Tiirkce
ogretmenleri metin isleme ¢alismalarinda bu stratejilere sikga bagvurabilir. Ogretmen, ders igerisinde
okunacak bir metinden hareketle 6grencilerin dikkat, tekrar, anlamlandirma, yiiriitiicii bilis ve duyus
stratejilerini kavramalarinda etkili olabilir.

Tiirkge derslerinde yapilan metin ¢alismalarinda okunan metnin kaliciligini saglamak ve
anlasilip anlagilmadigini belirlemek amaciyla en sik basvurulan stratejilerden biri 6zetlemedir. Ciinkii
yazili bir materyalin 6zetlenmesi etkili bir 6grenme yoludur. Farkli 6grenme stratejileri {izerinde
yapilan caligmalart gézden gecgiren Pressley ve arkadaslari (1989), 6zetlemenin kavramaya yardim
ettigini gosteren birgok kanit bulmusglardir (akt; Senemoglu, 2009: 567).

Ozetleme, bireyin ne dgrendigini diisiinmesi, mantiksal ve anlasilabilir tarzda yazmasi ve
kendi kelimeleriyle ne ogrendigini aciklamasidir (Deneme, 2009). Ayrica, 6grencinin metni
anlamasina ve bununla birlikte anlami agik olmayan bir konunun belirginlestirilmesine yardim edebilir
(Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991: 587). Ozetleme, 6grenciyi anlamli okumaya, 6nemli diisiinceleri
belirlemeye ve kendi ciimleleri ile igerigi olusturmaya sevk eder (Eggen and Kauchak, 1992:
385).Boylelikle 6zet yapan 6grenci d6grenmis oldugu bilgileri yeniden orgiitler ve anlamlandirmaya
caligir. Kiewra ve Dubois (1998), 6grencilere 6zetleme yaptirmanin nedenlerini sdyle siralamiglardir:

e Ogrenme igin dzet yazma, sdylemek ve diisinmekten daha etkili bir yoldur.

e Ozetler kalic1 kayitlardir; ¢alisma amacli olarak geriye donmek icin daha sonra okunabilir.

e Bilgi eksiklerinin ortaya g¢ikarilmasinda kolaylik saglar; 6zet gdzden gegirildiginde ya da

yazildiginda bilinmeyenler agiga ¢ikar.

e Ozetler grup iiyeleriyle degistirilebilir. Bu yolla bilgilerin edinilmesi ve paylasiimasi

saglanir.

e Ozet yazma, bireyi yazili smavlara hazirlar. Ciinkii, bir¢ok yazili sinav, &zetlenen

materyaldeki fikirleri bilmeyi gerektirir (akt; Belet, 2005: 35).

Ozetleme icin en az iki diisiince bicimi gereklidir. Birincisi, segme siirecidir ve alinacak ya da
¢ikarilacak metin bilgilerini igerir. ikincisi, kisaltma siirecidir ve bu da ayrintili olan genel fikirlerin
degistirilerek diizeyi diisiik 6zet durumuna getirilmesini ya da kisaltilmasini igerir (Johnson, 1983 akt;
Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991: 587). Ogrencinin bu beceriyi kazanmasi icin yapilacak olan
ogretim bu nedenle cok onemlidir (Murrel and Suber, 1987). Bu siire¢ zaman alabilir ve fazla
uygulama yapmay1 gerektirebilir. Ogrenciler, dzetleme igin ayr1 bir 6gretim desenine gerek duyarlar.
Ciinkii bir 6zet yazmak, diger yazim tiirlerinden ¢ok farklidir. Cogu yazim tiirii; ana fikirlerin
olusturulmasin, icerik ve yapmin dikkatli ve ayrintili bir bicimde planlanmasini gerektirir. Ozetleme,
bununla birlikte, s6z konusu edilen materyalden temellenmelidir. Ayrica orijinal anlamia baglh
kalmasi i¢in de Ozetin neleri icerecegi, nelerin diglanacagi, bilginin yeniden nasil yapilandirilacagi,
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hangi kelimelerin kullanilacagi ve en Onemlisi bunun nasil garanti edilecegi konularinda karar
verilmelidir (Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991: 587). Bu nedenle okullarda dzetleme caligmalart
asama asama kurallara dikkat edilerek egitici bir sekilde yapilmalidir (Idris, Baba and Abdullah, 2007:
530). Ozetlemenin dgretiminde su asamalarin izlenmesi gerekmektedir:

e Metindeki gereksiz bilgiyi belirlemek ve ¢ikarmak.

e Metindeki ana diisiinceyi belirlemek ve kendi sozctikleri ile anlatmak.

e Her paragraftaki ana diisiinceyi belirlemek ve yeniden anlatmak.

e Metnin ana diislincesi ile yardimci diisiincelerinin anlamimi bozmadan kisa olarak

biitiinlestirmektir (Eggen and Kauchak, 1992: 385).

Ozet yazma dgretiminin dikkatli bir sekilde yapilmasi dgrencilerin 6zetlerinin kalitesini ve
Ozetleme stratejilerini kullanmalarini etkilemektedir (Kaur, 1997). Ozet yazma, metne, metnin tiiriine,
anlatim ozelliklerine gore farklilik gosterdiginden sanildigi kadar kolay degildir. S6z gelisi dykd,
roman, oyun gibi kurmaca metinlerin ya da ani, deneme, sohbet, gezi, fikra gibi &gretici metinlerin
kolaylikla 6zetlenmesine karsin; yogunlastirilmis bilgi metinleri olan ansiklopedi maddelerinin ya da
makale, teblig gibi bilimsel yazilarin 6zetini ¢ikarmak zordur (Giindiiz ve Simsek, 2011: 151). Bu
bakimdan 6zetleme yaparken dgrencilerin ve dgretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar tablo 1’de
gosterilmistir (Melton, 2002 akt; Belet, 2005: 37).

Tablo 1. Ozetleme Yaparken Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gereken Durumlar

Ogrenci Ogretmen
1. Makaleyi dzet yapma amacin uygun olarak 1. Ogrencilerin birbirlerinin 6zetlerini okumasini
okumalidir. saglamalidir.
2. Okunulan materyaldeki diisiinceleri kendi 2. Ogrencilerin okuduklar1 materyale iliskin
ifadeleriyle yazmalidir. Ozetlerinde kendi ifadelerine yonelik Ozetler
3. Materyalde anlatilmak istenen ana fikri yazmalari saglanmalidir.
bulmaldur. 3. Bir materyalin 06zeti okunmadan Ogrencinin
4.  Ayrmntilart siniflandirilmalidir. materyali okumasi, Ozetlemesi ve yazarla
5. Ozetlemenin bir siralamasi degil; kargilagtirmasini saglamalidir.
materyaldekinin = bir minyatiirii oldugunu 4, Materyalin ana fikri vurgulanmali, tiim
unutmamalidar. ayrintilarin hatirlamasina gereksinim
6. Bilgileri bir biitin olarak biitiinlestirerek olmadiginin anlagilmasini saglamalidir.
yazmalidir.
7. Ozeti tekrar okumali ve gdzden gegirmelidir. 5. Ogrencilerin gesitli 6zetleri inceleyerek kendi
Ozetlerini  gbézden  gegirmelerine  olanak
saglanmalidir.

Smif Ogretmenlerinin ve Tirkge Ogretmenlerinin Gzetleme stratejilerini  bilmeleri ve
uygulayabilmeleri simf igerisinde yapacaklart O6zetleme caligmalarinin niteligini ve verimliligini
arttiracaktir. Ayn1 zamanda da dgrencilere bu davranisi kazandirmalari daha kolay olacaktir. Ozellikle
Tiirkce derslerinde okuma yazma etkinlikleri icerisinde 6zet ¢ikarma tekniginin (MEB, 2006; Yildiz,
2008; Ozbay, 2009) kullanilmasma yénelik ¢esitli oneriler bulunmakla birlikte bircok Tiirkce
Ogretmeni tarafindan da oldukga sik kullanilan bir tekniktir. Tirkce derslerinde sik¢a yapilan 6zetleme
caligmalariin verimli olabilmesi i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin egitim fakiltelerinde bu beceriyi tam
anlamiyla kazanmis ve nasil 0gretilmesi konusunda herhangi bir sorunu olmadan ¢esitli uygulama
orneklerine sahip bir 6gretmen olarak yetistirilmesinin bilylik 6nemi vardir.

Tiirkiye’de yapilan galigsmalar genellikle 6grencilerin Gzetleme becerisine ne oranda sahip
olduklarmi ve okudugunu anlamaya etkisini belirlemeye yoneliktir. Cikrikgr (2008), besinci ve
sekizinci sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada her iki sinifa
ait dgrencilerin 6zetleme stratejilerini kullanmada yeterli olmadiklarimi tespit etmistir. Besinci sinif
Ogrencilerinin 6zetleme yaparken en c¢ok alinti ve dogrudan alinti stratejilerini kullandiklarini,
sekizinci siif 6grencilerinin ise en ¢ok alint1 stratejisini kullandiklarini belirlemistir. Tok ve Beyazit
(2007) ise tgilinct smif 6grencilerinin okuduklarini anlamada Gzetleme ve not alma stratejilerinin
kaliciliga etkisini belirlemeye ¢alistiklar1 arastirmalarinda bu stratejilerin 6grencilerin okuduklarini
anlamada ve hatirlamada etkili olduklarin1 belirlemistir. Yazict ve Gedikoglu (2011) tarafindan
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yapilan aragtirmada ise Tiirkce ve Edebiyat Ogretmenlerinin yazdiklar1 6zetler niteliksel olarak
incelenmistir. Aragtirmalart sonucunda 6gretmenlerin yalnizca 6zet metinlerin kaynak metnin asil ana
diislincesini yansitma ve 6zet metinlerin 6zgiin tiimcelerle yeniden yapilandirilmasi 6lgiitiinde yeterli
diizeye ulagabildiklerini belirlemislerdir. Buna karsin 6gretmenlerin, arastirmanin 6zet metinlere yeni
bir baslik olusturma; 6zet metinlerin kaynak metnin yardimer diisiincelerini ve kaynak metindeki tim
onemli bilgileri icermesi ve 6zet metinlerin kaynak metni temsil edecek yeterlikte olmasina iliskin
sonuclarina gore bilgi ve beceri eksikligi icinde olduklarini gozlemlemislerdir.

Ogrencilerin ve dgretmenlerin 6zetleme konusundaki yeterlilik durumlarmin tespit edilmesi
egitim fakiiltelerinde yetistirilen 0gretmen adaylarimin da bu konudaki yeterlilik durumlarinin ne
oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Ogretmenler genellikle egitim fakiiltelerinde edindikleri
bilgilerden hareketle dgrencilere bu beceriyi kazandirmaktadir. Ogrencilerin anlama, kavrama, yeni
bilgileri orgiitleme, anlamli okuma gibi bir¢ok zihinsel faaliyetini gerektiren 6zetleme konusunda
ogretmenlerin de bu beceriyi en iyi sekilde kazanmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada
Tirkce Ogretmeni adaylarinin 6zet yaparken oOzetleme stratejilerinden hangilerini kullandiklar
belirlenmeye ¢alisilmustir.

Yontem

Bu calismada tarama modelinden yararlanilmigtir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2009:
77).

Evren ve Orneklem

Calismanim evreni, 2011-2012 egitim &gretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi ve
Giresun Universitesinin Egitim Fakiiltelerinin Tiirkge Egitimi Boliimlerinde dgrenim géren son simf
ogrencilerini kapsamaktadir. Orneklemi ise bu Ogrencilerden ¢alismaya géniillii olarak katilan 97
Tiirkce 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Calismaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarmin % 56’s1
kadin, % 44’1 erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6zetleme stratejilerine yonelik egilimlerini belirlemek i¢in 6nce
alan literatiirii taranmistir. Tarama sonucunda bu arastirmada Deneme (2009) tarafindan
gelistirilenozetleme stratejilerine yonelik 14 maddelik 6lgek kullanilmigtir. Deneme tarafindan
gelistirilen 6lcegin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.88 bulunmustur.

Deneme tarafindan ikili likert tipte hazirlanan G6lgek bu aragtirmada tgli likert tipinde
diizenlenmistir. Katiliyorum=1 Kismen katiliyorum=2 ve Katilmiyorum=3 seklinde puanlandirilmistir.
Bu arastirmada 6lgegin Cronbach-alfa katsayisi 0.79 bulunmustur.

Verilerin analizinde istatistiksel islemlerden frekans ve yiizde kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dzetleme stratejilerini kullanmadaki egilimlerine ait
verilerin frekans ve yilizde degerleri sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimn Ozetleme Stratejilerini Kullanmadaki Egilimlerine Ait Frekans
ve Yiizde Degerleri

Kismen

Katihyorum Katilmiyorum

-- e Katiliyorum
Ozetleme Stratejileri

F % f % f %

Ozet metnin biitiinliigiinii ve baglantili olmasini saglamak igin

climleler arasinda uygun baglaglar kullanmaya gayret ederim. 84 866 10 10.3 3 3.1

Ozet metindeki onemsiz bilgiyi eleyerek, 6zet metinde bu

. 80 825 13 13,4 4 4,1
bilgiye yer vermem.

Ozet yazarken 6zgiin metindeki biitiin 6rneklere deginirim. 9 9,3 48 49,5 40 41,2

Ozet metne konuyla ilgili fikirlerimi de katarim. 38 39,2 41 42,3 18 18,5

Ozet yazarken o6zgiin metindeki ayrintilar1 da ozetlemeye

gayret ederim 33 34 44 454 20 20,6

Ozgiin metni okumaya baslar baslamaz 6zet metni yazmaya

baslarim 19 196 25 25,8 53 54,6

Herhangi bir sey 6zetlemeden 6nce, 6zgilin metni tamamen

anlayabilmek i¢in, metnin tamamini okurum. [ 5 155 ! 7.2

Ozet yazarken oOzgiin metindeki ciimlelerin altim ¢izip bu

. . i . 10 10,3 38 39,2 49 50,5
climleleri aynen 6zet metinde yazarim.

Ozet metni kendi sdzciiklerimle yazarim. 66 68 26 26,8 5 51

Ozet metni uygun uzunlukta yazmaya dikkat ederim. 66 68 27 27,8 4 4,1

Ozet yazarken 6zgiin metinden notlar alir, daha sonra bu

notlar1 kullanarak 6zet yazarim. S 557 36 37,1 ! 72

Ozet metnin ana fikrini 0zet metnin ilk climlesinde ifade 20 20.6 37 38,1 40 41,2

ederim.
Ozet metni 6zgiin metnin yapisin1 dikkate alarak yazarim. 63 64,9 28 28,9 6 6,2
Ozet boyunca 6zgiin metnin yazarina génderme yaparim. 8 8,2 33 34 56 57,7

Tablo 2’deki verilere gore dgrencilerin biilyiik ¢ogunlugu (%82,5) 6zgiin metindeki 6nemsiz
bilgiyi eleyerek, bu bilgiye 6zet metinde yer vermediklerini, (%77,3) 6zetlemeye baglamadan once,
0zgiin metni tamamen anlayabilmek i¢in, metnin tamamini1 okuduklarim ve (%86,6) 6zet yazarken
0zet metnin biitlinliiglinli ve baglantili olmasin1 saglamak i¢in climleler arasinda uygun baglaclar
kullanmaya gayret ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin %64,9 “unun 6zet metni 6zglin metnin
yapisini dikkate alarak yazdiklarini; ancak %28,9unun ise 6zgiin metnin yapisim1 kismen dikkate
alarak 6zetleme yaptiklari tespit edilmistir. Bu maddeler disindaki maddelerde sadece “katiliyorum”
segeneginde olumlu yonde bir yogunluk goriilmemekte, “kismen katiliyorum” se¢eneginde anlamli bir
yogunluk goriilmektedir.

Ogrencilerin %34'{i 6zgiin metindeki ayrmtilar1 dzetlerken % 45,4°ii metindeki ayrintilari
ozetlemeye kismen gayret ettiklerini ifade etmislerdir. %20,6 gibi bir oranda ayrintilar1 6zetlemeye
dahil etmemektedir. Bunun yaninda % 49,5°i 6zgiin metinde verilmis olan tiim Orneklere kismen
degindigini belirtmislerdir. Katilimcilarin%41,2’si ise dzetleme yaparken metindeki 6rneklere hi¢ yer
vermemektedir. Katilimcilarin % 68°1 6zet metni kendi sozciikleriyle yazdiklarmi, %26,81 ise kismen
kendi sozciiklerini kullanarak 6zetleme yaptiklarini sdylemislerdir. Sonuglara gore katilimcilarin %
68’1 6zet metni uygun uzunlukta yazmaya dikkat ederken %27,8'i 6zet metni uygun uzunlukta
yazmaya kismen dikkat etmektedir. % 20,8°i 6zgiin metnin ana fikrini 6zet metnin ilk ciimlesinde
ifade etmekteyken %38.1'1 kismen ilk ciimlede ana fikri vermektedir. %41.2°lik bir dilim ise ana fikri
ilk ciimlede kullanmamaktadir. Katilimcilarin % 55,7 si 6zet yazmadan once 6zglin metinden notlar
alip 6zet metni bu notlar1 kullanarak yazmaktadirlar. %37,1°1 ise kismen not alarak 6zet yapmaktadir.
Ozet metin boyunca, 6zgiin metin yazarmna génderme yapan katilimcilarin orani ise sadece % 8,2,
kismen génderme yapanlarin orani %34, hi¢ gonderme yapmayanlarin orani ise %57,8 dir.

27



Eyiip, B., Stebler, M. Z. ve Yurt, S. U. (2012). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanmadaki
egilimleri. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1), 22-30.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Ozetleme stratejilerini  kullanmadaki
egilimleribelirlenmek istenmistir. Yapilan arastirma sonucunda katilimcilarin tercih ettikleri 6zet
yazma stratejileri bakimindan ‘yetersiz’ olduklaritespit edilmistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarimin
Ozetleme stratejileri konusunda 6zellikle “Yazma Egitimi” olmak {izere bazi derslerde bilgilenmekte
olsalar bile uygulamada yetersiz kaldiklar1 anlasiimaktadir. Benzer bir ¢alismay1 ingilizce dgretmeni
adaylan lizerinde yapan Deneme (2009) de6gretmen adaylarinin 6zet yazarken kullandiklar: stratejiler
bakimindan zayif olduklarini belirtmistir. Fakat 6zet yazma stratejisine yonelik lisans egitimleri
sirasinda Tiirkge O6gretmeni adaylarinin egitim almasina ragmen bu konuda hi¢ egitim almamis olan
Ingilizce Ogretmeni adaylartyla benzer egilimlerde olmalart dikkat cekicibir durum olarak
diistiniilebilir. Lisans egitimleri sirasinda almis olduklar1 yazma ve okumayla ilgili derslerin Tiirkce
ogretmeni adaylarmin ozetleme stratejilerini bilme ve kullanma bakiminda eksiklerini kapatmada
yetersiz kaldigi sdylenebilir.

Ogrencilerin tamamina yakininin dzet yazarken “dzgiin metindeki dnemli bilgiyi segip dzet
metne dahil etme”, “6zetlemeye baslamadan Once, 6zgiin metni tamamen anlayabilmek icin, metnin
tamamini okuma” ve “6zet metindeki climleler arasinda gerekli baglaglar1 kullanarak fikir biitiinliigii
saglama” gibi gerekli bazi stratejileri uyguladiklari tespit edilmistir. Ancak 6zet yazma tekniginin en
onemli stratejilerinden olan “6zgiin metin yazarina 6zet boyunca gonderme yapma” orani (%8,2) ¢ok
diigiiktiir. “Ozet metnin ana fikrini 6zet metnin ilk ciimlesinde ifade etme” oran1 % 20,6, kismen
katilanlarmn orani %38,1, katilmayanlarin orani ise % 41.2 olmustur. “Ozet yazarken dzgiin metinden
notlar alip, daha sonra bu notlar1 kullanarak 6zet yazma” katilanlarin oraniyla (%55,7) olumlu gibi
goriinse de kismen katilanlarin orani (%37,1) diisiindiiriiciidiir. Ozet metni kendi sdzciikleriyle
yazanlarin oran1 %68 olsa da kismen kendi s6zciiklerini kullananlarin orani (%26,8) hi¢ de az degildir.
Ayni durum “uygun uzunlukta 6zet metni yazma” konusunda da karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen
adaylarinin %68’i uygun uzunlukta yazdigini belirtirken % 27,8’i ise bu maddeye kismen yoniinde
cevap vermistir. Bu bakimdan Ogretmen adaylarmin yaklasik % 40’nin 6zet yazarken uzunluk
konusunda herhangi bir sinirlamaya yapmadan rastgele yazabildikleri ortaya ¢ikmugtir.

Eldeki wveriler analiz edildiginde Ogrencilerin Ozetleme etkinliklerini yetersiz sekilde
kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Cevaplardan dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun “6zet yazarken
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0zglin metindeki detaylar1 da 6zetleme”, “6zgiin metindeki biitiin 6rneklere deginme”, “6zet metne
0zet yazarmin konuyla ilgili fikirlerini de katmas1”, “6zgiin metni okumaya baglar baglamaz 6zet metni
yazmaya baslama” gibi bir takim tercih edilmeyen stratejilerde kararsiz kaldiklar1 anlasilmaktadir.
Edebiyat ve Tiirkge 6gretmenlerinin 6zet metinlerini degerlendiren Yazici ve Gedikoglu (2011) da
ogretmenlerin dzetleme bakimindan yetersiz olduklarini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin sadece 6zet
metinlerin kaynak metnin asil ana diislincesini yansitma ve 6zet metinlerin 6zgiin tiimcelerle yeniden
yapilandirilmas: 6lgiitiinde ‘yeterli’ olduklarini; fakat 6zet metinlere yeni bir baslik olusturma; ozet
metinlerin kaynak metnin yardimci diislincelerini ve kaynak metindeki tiim 6nemli bilgileri icermesi
ve Ozet metinlerin kaynak metni temsil edecek yeterlikte olmasi bakimindan yetersiz olduklarini
belirlemislerdir.

Ozet yazma becerisini dgrencilere kazandiracak olan dgretmenlerin bu konuda yetersiz olmast
Ogrencilerin de 6zet yazmayi yeterli diizeyde 6grenememelerine sebep olmaktadir. Cikrik¢i (2008)’nin
ilkogretim 5. ve 8. sinif 6grencileri iizerine yaptig1 ¢alismada her iki smifta 6grenim goren 6grencilerin
Ozetleme stratejilerini kullanma bakimindan yetersiz olduklarini tespit etmistir. Genel olarak
bakildiginda &gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin Gzetleme stratejilerini kullanma bakimindan
yetersiz olmalar1 6grencilerine bu beceriyi yeterli diizeyde kazandiramamalarina sebep olabilecegi
diistiniilebilir.

Oneriler
Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen veriler 1s1g81nda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:
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e Yapilan inceleme sonucunda, Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 4.simf &grencilerinin yazma
derslerinde 6zet yazma teknigini yeterince 6grenemedikleri saptamistir. Egitim fakiiltelerinin
Tiirkge Ogretmenligi Boliimlerinde, Tiirkge dgretmen adaylarina yazma egitimi disinda yazih
anlatim gibi baska derslerde de Ozetleme stratejileri anlatilarak yazma becerisinin
gelistirilmesine katki saglanabilir.

e Yazma egitiminde kullanilan kitaplar uygulama agirliklt olmalidir. Ders uygulayicilar1 da
uygulamaya agirlik vermelidir.

e Ozetleme tekniginin etkin bir sekilde 6gretilmesi i¢in uygun dgretim yontemleri ve teknikleri
gelistirilebilir.

o Benzer caligmalar daha farkli alanlarda ¢alisma yapan daha kalabalik katilimci gruplarla
gergeklestirilerek konuyla ilgili daha detayli bilgi toplanabilir.
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