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Testlerden Etkinliklere Tiirkce Ogretimi
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Ozet

Diinyamizda dil 6gretimi alaninda gesitli yaklasim ve yontemlerin uygulandigi goriilmektedir. Bunlar genel
olarak “davranis¢i, biligsel ve yapilandiric1” olmak {izere {i¢ ana grupta toplanmaktadir. Giiniimiizde ¢ogu tilkede
yapilandirict yaklagimla dil 6gretimi yapilmaktadir. Bu yaklagima gore 6grencilerin isbirligi i¢inde gesitli etkinlik ve
gorevleri yapmalart dil ve zihinsel becerileri gelistirici olmaktadir. Bu nedenle egitim siirecinde &grencilere
diizeylerine uygun cesitli gorev ve etkinliklerin verilmesi 6ngoriilmektedir. Bu durum, iilkemizde yapilandirici
yaklagima gore hazirlanan yeni Tiirkce Ogretim programlarinda da s6z konusudur. Bu programlarla Tiirkce
ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grencilere ¢esitli etkinlik, gérev ve projelerin verilmesi istenmektedir. Bu anlayigtan
hareketle hazirlanan yeni Tiirk¢e kitaplarinda etkinliklere genis yer verilmistir. Ancak uygulamada bazi sorunlarla
karsilagilmaktadir. Ulkemizde yedi yildir uygulanan yeni program ve kitaplara ragmen hala Tiirkge derslerinde eski
uygulamalarin yapildigi, bilgiyi dlgen sorularin soruldugu, ¢oktan segmeli testlerin uygulandigi goriilmektedir. Oysa
yeni Tiirkge 6gretim programlarinda ¢oktan se¢meli testler yerine etkinliklere agirlik verilmektedir. Giiniimiizde
¢ogu arastirmada c¢oktan se¢meli testler, bilimsel yonden zayif oldugu, 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmede yetersiz kaldigi, konusma ve yazma becerilerini degerlendiremedigi gibi yonlerden elestirilmektedir.
Tiirk¢emizin ve 6grencilerimizin gelecegi agisindan ¢oktan segmeli testler yerine Programlarda ngoriilen etkinlik,
gdrev ve projelere agirlik verilmelidir. Ogrencilerin dil ve zihinsel becerileri cesitli etkinliklerle gelistirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Testler, etkinlikler, Tiirk¢e ogretimi.

Teaching Turkish from Tests to Activities

Abstract

There have been various approaches and methods in teaching language in the world. These are usually
categorized within three groups which is: behaviorist, cognitive and constructivist. Today teaching language is
usually carried out through constructivist approach. According to this approach, students develop language and
cognitive skills through various co-operative activities and tasks which is appropriate to their levels. For this reason,
teaching and learning process should include various tasks and activities that are appropriate to levels of the
students. Such a view also exists

In the Turkish Language Curricula of Turkey that is prepared in the context of constructivism. These
curricula aim at developing language skills of students along with cognitive, emotional and social skills. The
curricula ask from teachers to provide students with various activities, tasks and Projects to develop above
mentioned skills. The Turkish Language Textbooks that have been prepared with the same understanding contains
wide range of activities. However, there are some problems in practice. Although above mentioned curricula has
been implemented for seven years, Turkish language classes are still dominated by traditional teaching-learning
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processes, and students are still asked factual questions and prone to tests that are consist of multiple choice
questions. However, new curricula place more importance to activities rather than tests. Today many research point
out that multiple choice test are limited in that they do not adequately help students to develop their language and
cognitive skills and do not adequately assess their speaking and writing skills. For the future of Turkish language
and students, activities, tasks and projects should be given weight rather than multiple-choice questions. Students’
language and cognitive skills should be developed by various activities.

Key Words: Tests, activities, Turkish language teaching.

Giris

Giintimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, insan beyninin st diizeyde gelistirilmesini ve etkili
kullanilmasini gerektirmektedir. Bu siirecte dil becerileri ile diislinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ézme
gibi zihinsel beceriler ¢ok 6nemli olmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi ve hayat boyu siirdiirilmesinde
egitimin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Son yillarda ¢ogu gelismis iilkede yeni egitim yaklasimlari
uygulanmaktadir. Bunlarin basinda beyin arastirmalarina dayali olarak gelisen yapilandirict yaklagim
gelmektedir. Bu yaklasimda Ogrenci ve Ogrencinin zihni merkeze alinmakta dil, zihinsel ve sosyal
becerileri gelistirme iizerinde durulmaktadir. Egitim siirecinde tek yonlii diisiinme yerine ¢ok yonlil
diistinme, diiz mantik yerine sarmal mantik, sartlandirma yerine sorgulamaya agirlik verilmektedir. Bu
yaklasimla birlikte egitim alaninda yeni kavramlar, yeni yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Bu durum,
dil 6gretimi alaninda da goriilmektedir.

Diinyamizda dil 6gretimi alaninda giiniimiize kadar ¢esitli yaklasim ve yontemlerin uygulandigi
goriilmektedir. Bunlar genel olarak “davranise¢i, biligsel ve yapilandiric’” olmak iizere li¢ ana grupta
toplanmaktadir. Bunlarin amaclari ve uygulamalar1 birbirinden farklidir. Eskiden dil 6gretiminde dil
bilgisi, kelime, kiiltiir gibi konulara agirlik veriliyor, dilin kurallar1 ayrintili olarak o6gretiliyordu.
Davranis¢1 yaklagimla birlikte “Dil bir davranigtir. ” goriisiinden hareket edilmis, dil 6gretimi diger
davraniglar gibi uyarici-tepki baglaminda ¢esitli tekrar, taklit ve ezberleme yoluyla gergeklestirilmistir.
Ogretim siirecinde ise agik ve kapali uglu sorularla, dogru-yanlis ve goktan segmeli testlere agirlik
verilmisgtir.

Bu anlayis ve uygulamalar 1950°1i yillara dogru degismeye baglamistir. Dil 6gretimi alaninda “Dil
iletigim aracidir.” goriisii ortaya atilmus, dilin giinliik yasamda kullanimi ile iletisim kurma 6n plana
cikmistir. Gliniimiizde ise yapilandirict yaklagimla birlikte “Dil, sosyal etkilesim aracidir. ” goriisi
yayilmustir. Bu anlayisa gore bireyler toplumda gesitli rol ve gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler’dir.
Sosyal aktorler gorevlerini yerine getirirken dili ¢esitli alanlarda kullanirlar. Bu duruma dil 6gretiminde de
dikkat edilmeli, dil 6gretimi gesitli alanlara yonelik etkinlik, gorev ve projelerle yapilmalidir. Bu anlayisla
birlikte dil dgretiminde etkinlik yaklasimi 6n plana ¢ikmustir. Bu yaklasim ‘Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde de benimsenmis ve onerilmistir. Yapilandiricilik ve sosyal yapilandiricilik anlayisina
dayanan bu yaklasimda isbirlikli 6grenmeye agirhik verilmektedir. Ogrencilerin isbirligi icinde gesitli
etkinlik ve gorevleri yapmalar1 dil ve zihinsel becerileri gelistirmeleri onerilmektedir. Bu nedenle egitim
stirecinde 6grencilere diizeylerine uygun ¢esitli gorev ve etkinliklerin verilmesi éngoriilmektedir.

Diinyamizdaki bu gelismelere paralel iilkemizde de son yillarda Snemli gelismeler olmus,
davranisc1 yaklasim terk edilerek yapilandirict yaklagimla yeni Tiirkge 6gretim programlart hazirlanmustir.
2004 Tiirkce (1-5. Simflar) Ogretim Programinda yapilandirict yaklasim merkeze alinarak ¢oklu zeka,
ogrenci merkezli egitim, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik
yaklagim, beceri ve etkinlik yaklagimi gibi yaklasimlardan yararlanilmistir. Tiirkce Ogretiminde dil
becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi de amaglanmistir. Bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grencilere ¢esitli etkinlik, gérev ve projelerin verilmesi 6ngoriilmiistiir.
Kisaca Programda Tiirkge 6gretiminin gesitli etkinlik, gorev ve projelerle yapilmasi, dgrencilerde dil ve
zihinsel becerilerin etkinliklerle gelistirilmesi istenmektedir.

Ogretmenlerimizin derslerde uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin hangi yaklasima ait oldugunu
bilmeleri, Tiirkce Ogretimini bilingli yiiriitmeleri acisindan c¢ok &nemlidir. Ulkemizde yedi yildir
uygulanan yeni programlara ragmen Tiirk¢e derslerinde hala eski uygulamalarin yapildigi, bilgiyi 6lgen
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sorularin soruldugu, ¢oktan secmeli testlerin uygulandigi goriilmektedir. Kolay uygulandigi gerekcesiyle
bu testlerden bir tiirlii vazgecilememektedir. Oysa yeni Tiirk¢e 6gretim programlarinda ¢oktan segmeli
testler yerine etkinliklere agirlik verilmektedir. Giiniimiizde ¢ogu arastirmada goktan se¢meli testler sert
bir dille elestirilmekte ve olumsuzluklar1 siralanmaktadir. Bu testlerin bilimsel yonden zayif oldugu,
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigi, konusma ve yazma becerilerini
degerlendiremedigi gibi hususlar sik sik vurgulanmaktadir. Tiitkcemizin ve &grencilerimizin gelecegi
acisindan coktan se¢meli testler yerine programlarda ongoriilen etkinlik, gérev ve projelere agirlik
verilmelidir.

Sorular ve Islevleri

Sorular, bireyin 6grenme girisiminin ilk basamagini olusturmaktadir. Bireyler c¢evrelerini
izleyerek, gozleyerek ve ¢esitli sorular sorarak hayat boyu 6grenmektedirler. Egitim sisteminde sorular
hem 6gretim hem de degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir. Bu galismalar genellikle 6gretmen
tarafindan yiritiilmektedir. Ayrica ders kitaplarinin da pay1 biiyiikk olmakta, yazili sorularin ¢ogunlugu
metinlerle birlikte verilmektedir. Ogrencilere sorulan sorularin cesitli islevleri vardir. Pierre Vermersch
(2006) bu islevleri alti bashk altinda toplamaktadir. Bunlar bilgilenmek ve 6grenmek, sorumluluk
yiiklemek, glidiilemek, 6gretmek, 6lgmek ve degerlendirmektir (Vermersch, 2006). Bu durum Tiirkce
ogretiminde de s6z konusu olmaktadir. Tiirkge 6gretiminde sorularin amaci 6grencileri giidiileme, anlama
diizeyini yiikseltme, dil ve zihinsel becerileri gelistirme, 6grenme ve 6gretme siirecini etkili yiiriitme ve
degerlendirme olmaktadir. Bu islevler genel olarak 6grenme-6gretme ve degerlendirme basliklart altinda
toplanmaktadir.

a. Ogrenme-Ogretme Islevi: Egitim siirecinde sorulan sorularin birinci islevi bilgilenmektir. Yani
bireyin sahip olmadig1 bir bilgiyi istemesidir. Ogretmen bir konuyu anlatirken ve metni okurken
ogrencilere gesitli sorular sorar. Bilgilenmek i¢in soru sormak konusarak kesfetmenin es anlamlisidir.
Bunun i¢in agiklayici bilgileri igeren sorulara agirlik vermek ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirici olmaktadir.

-Egitim siirecinde sorulan sorularin ikinci islevi 6grencileri giidiilemek, dikkatlerini y6neltmek,
bir konuya dikkat ¢ekmek, ¢alismaya yonlendirmek, islenen konuyu ve sorunu netlestirmektir. Biitiin bu
islemlere sorular rehberlik etmekte ve ¢aligmalari verimli yiiriitmeye katki saglamaktadir.

-Sorularin bir bagka islevi de 6grencileri sorumluluk alma, sorumluluklarini hatirlatma, karar
verme ve segmeye yonlendirmektir. Ornegin karar vermeye ydnelten bir soru:

"Odevi yapacak misiniz ?"

Sorumluluk almaya yonelten soru: "Séyleyin su¢lu mu yoksa su¢suz mu?"

"Burada oturmaya kararl misin?" gibi sorulardir. Cevap ise “evet” veya “haywr” olmaktadir.

-Sorularin bir baska islevi de bilgi almak yerine bilgi vermeyi amaglar. Soru bigiminde veya yarim
soru olarak sorulur. Bu tiir sorulara genellikle olumlu cevap alinir. Ornegin “Bunun bir skandal oldugunu
hadld disiinmiiyor musunuz? Fatih’in beyaz atimi biliyor musun?” Bu tiir sorularda 6grenci once konu
hakkinda bilgilenir ve ardindan cevap verir. (Vermersch, 2006).

Egitim siirecinde etkili ve amaca uygun sorular, 6grenmeyi zenginlestirmekte, Ogrencilerin
performansini artirmaktadir. Bir baska ifadeyle etkili sorular 6grencide merak ve ilgiyi artirmakta, bir
ogrenme aract olarak yeni bilgiler 6grenmeye yonlendirmektedir. Ayrica 6grencinin derse aktif olarak
katilmasini saglamakta, kavramlari siniflandirma, temel noktalar fark etme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmektedir. Metinle birlikte verilen sorularin bir baska islevi de 6grencinin okuma ve anlama
becerilerini gelistirmesi, 6grenciye kendini gelistirme firsati vermesidir. Boylece 6grenciler sorularin
sadece degerlendirme aract olmadigini, aktif okuyucu olmak icin gerekli bir 6grenme bi¢imi oldugunu
anlamaktadirlar.

Sorular sadece Ogrencinin degil Ogretmenin de smif i¢i calismalarii kolaylastirmaktadir.
Ogretmen gesitli sorularla 6grenmeyi yonlendirmekte, dgrencilerin anlayp anlamadiklarini kontrol
etmekte, 6grenme siirecindeki sorunlari kesfetmektedir. Ayrica Ogrencilerin etkinliklerini kontrol
etmelerine yardim etmekte ve metinleri sorgulama becerilerini gelistirmeleri i¢in sorulardan yararlanma
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bicimini 6gretmektedir. Egitim siirecinde ¢esitli teknikleri 6gretmek icin de sorulardan yararlanilmaktadir.
Bu amagla oOgrenciler sorulara cevap vermeye yonlendirilerek ¢esitli teknikleri kullanmaya
cesaretlendirilmektedir. Bu siiregte bir soruya cevap verme becerileri de gelistirilmektedir (Giasson, 1997;
Fournier, 2005).

b. Degerlendirme Islevi: Sorularin 6nemli bir islevi de Ogrencinin bilgi ve becerilerini
degerlendirmektir. Degerlendirme sorulart 6gretmene 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme,
O0grenme ve anlama durumunu degerlendirme araci olarak hizmet etmektedir. Ayrica bu sorular
ogrencilerin diizeylerini degerlendirme, yeniden anlatilmas1 gereken yerleri belirleme ve daha {ist diizeyde
diisinme konusunda 6gretmene bilgi verici olmaktadir. Metin sonunda verilen sorular genellikle bilgiyi
hatirlama, anlama ve algilamay dlgmeye yonelik olmaktadir. Ogretmenler, bu dengesizligi gidermek igin
Ogrencileri daha iist diizeyde diisiinmeye yoneltecek sorulara odaklanmalidir. Degerlendirme sorulari
sadece bilgiye yonelik degil, dil ve zihinsel becerileri gelistirme, diigiince tretme gibi konular1 da
kapsamalidir. Ornegin ‘Kim? Ne Zaman? Nasi/? Nerede? Nigin?’ gibi sorular sadece anlamay1 degil,
O0grenme ve bilgiyi isleme becerilerini de degerlendirici olmaktadir.

Soru Tiirleri ve Teknikleri

Dil 6gretiminde kullanilan sorular szIi, yazili, acik uglu, kisa cevapli, gelistirme, ¢ikarim sorulari
gibi bagliklar altinda toplanmaktadir.

1. Sozlii Sorular: Ogretmenlerin derslerde sik kullandigi bu sorular genellikle siniftaki biitiin
ogrencilere yonelik olmaktadir. Ogretmen bir metni okumadan énce, metni okurken veya metni okuduktan
sonra sozli sorulara bagvurmaktadir. Bu sorular dgretim igin uygun ancak siniftaki biitiin 6grencileri
degerlendirmek i¢in yetersiz kalmaktadir.

2. Yazih Sorular: Ders kitaplarindaki metinlerin baginda ve sonunda 6grencilere yazili olarak
sorulan sorulardir. Bu sorular gesitli gruplara ayrilmaktadir;

a. Acik Uclu Sorular: Bu sorular olasi ¢esitli cevaplari igeren sorulardir. Birbirinden farkli ve
cesitli cevaplarin verilmesine ortam hazirlarlar. Ornegin, “Siir hakkinda ne diisiiniiyorsun?’’gibi...
Aciklamali okuma teknigi ile birlikte yaygin kullanilmaktadir. A¢ik uclu sorular 6grencinin karmagsik ve
daha st diizey zihinsel siiregleri kullanmasini gerektirmektedir. Dil ve zihinsel becerileri gelistirmek igin
uygun sorulardir. Ogrencilerin anlama, diisiinme, sorgulama, yazma gibi becerilerini belirlemede, ilgi ve
tutumlarini 6lgmede bu soru tiirlerinden yararlanilmaktadir. Ancak uygulamada bazi smirliliklart da
bulunmaktadir. Kalabalik gruplarin ve ¢ok sayida 6grencinin katildigi sinavlarda degerlendirme giicliikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir sorularin soruldugu smavlarda 6grencinin cevaplama islemi 6gretmenin de
puanlama islemi ¢ok zaman almaktadir. Bu nedenle soru sayisi sinirli olmakta ve bazi konulardan soru
sorulabilmektedir.

b. Kisa Cevaph Sorular: Genellikle kisa ve tek bir cevabi i¢eren sorulardir. Bu sorulara bir veya
birkag kelime, bir sembol ile cevap verilmektedir. Ornegin, “Bu hikdye hangi mevsimde geciyor ? » gibi.
Ogrenci, sorulara cevap vermek icin metinden bilgileri arastirmakta, metni okuyarak yeniden gdzden
gecirmektedir. Bu sorular bilgi ve hatirlama diizeyinde oldugundan Ogrencinin dil ve zihinsel becerilerini
gellstlrmede yetersiz kalmaktadir. Degerlendirmenin igerigi daha ¢ok bilgiyi anlama ile smurhidir.
Ogrencilere bu tip sorular da 6gretilmeli ve soru tipine uygun teknikleri kullanmas1 saglanmalidir. Alanda
yaygin olarak kullanilan bazi kisa cevapli sorular asagida verilmektedir.

-Coktan Se¢meli Sorular: Bu soru tipinde liste halinde verilen cevaplardan uygun olanlarin
secilmesi istenmektedir. Bu sorular, bir dizi segenekten olusan testler halinde verilmektedir. Ogrenci
testlerden dogru cevabi bulmak ve isaretlemek durumundadir.

-Dogru-Yanhs Tipi Sorular: Bu soru tipinde her sorunun dogru ya da yanlis olma durumu
belirlenmekte ve buna gore cevap verilmektedir. Bu sorular, cevap verme konusunda dgrencilere kolaylik
saglamaktadir. Ancak 6grencinin cevaplari tesadiifen bulmasi da séz konusudur.

-Eslestirmeli Sorular: Birbiriyle iliskili iki grup olarak verilen sorular belli bir &lgiite gore
aralarinda iligkilendirilir. Boylece sorular arasinda birlestirme ve eslestirme yapilir.

C. Gelistirme Sorulari: Bu sorularin amaci metindeki konular arasinda bag kurmak, 6grencileri
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cesaretlendirmek, dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmektir. Gelistirme sorulari anlami
zihinde yapilandirmaya, iletisim kurmaya ve anlama becerilerini gelistirmeye Onemli katkilar
saglamaktadir. Ornegin;

- Sen bu durumda olsaydin ne yapardin?

- Bununla neyi kastediyorsun?

- Bu konuda ne diigiiniiyorsun?

- Neden bunun iizerinde duruyorsun?

- Biraz daha ac¢iklar misin?

- Bunu nasil diistindiin? Nig¢in? gibi

d. Cikarim Sorulari: Bir metinde cevabi agik¢a verilmeyen ancak bazi bilgilerden hareket
edilerek cevap verilen sorulardir. Bu sorular Johnson ve Johnson (1986) tarafindan gelistirilmis ve
Jocelyne Giasson tarafindan siiflandirilmistir (Giasson,1997). Cikarim yapmaya dayanak olusturacak
bazi soru 6rnekleri asagida verilmektedir.

- Yer: Olay nerede gegmektedir? Kayittan sonra gorevii bavullar: odaya tasidu.

- Kahraman: Eylemi kim yapiyor? Ayse kiirsiiye ¢ikti ve konugmaya basladi.

- Zaman: Bu olay ne zaman olmaktadir? Cigekler agti ve havalar isinmaya basladh.

- Eylem: Kisi ne yapmaktadir? Mehmet arabadan indi ve okula dogru kostu.

-Arag: Kisi arag ya da alet olarak ne kullanmaktadir? Cemile Hamm bir elinde igne, bir elinde
makas, elbiseye yoneldi.

-Simf: Bu 6geler hangi sinifa aittir? Traktor ve kamyon garajda, otomobil disaridadir.

-Neden-sonug: Bunun nedeni nedir? Cok sayida agag kirilmis ve yere diigmiistii.

-Sorun-¢6ziim: Bu sorunun ¢6ziimi nedir? Mine 'nin, disi agriyor, yanagi da sismisti.

-Duygu-tutum: Hangi duyguyu hissetti? Diplomami almak igin kiirstive c¢iktigimda babam
gozyaslart icinde beni alkisliyordu (Giines, 2007). Cikarim yapmak i¢in daha farkli sorulardan ve
orneklerden yararlanilabilir.

Dil 6gretiminde kullanilan sorular sadece bunlarla sinirli degildir. Burada onemli goriilenler
verilmistir.

Soru -Cevap Iliskisi

Dil 6gretimi sorularinda soru cevap iligkisi biliyliik 6nem tagimaktadir. Jocelyne Giasson'a gore
metinlerde soru-cevap iliskisi iki sekilde ele alinmaktadir. Birincisi, cevab1 metin i¢inde verilen sorular,
ikincisi ise cevab1 metinde olmayan ancak ¢ikarimla bulunan sorulardir. Bunlar cevabi metinde ve zihinde
olan sorular diye iki grupta toplanmaktadir.

Cevabi Metinden Bulunan Sorular: Bu sorularin cevabi metinde verilmekte ve dgrenci metni
okuyarak ilgili cevaba ulagmaktadir. Bu sorular iki gruba ayrilmaktadir. Birincisi, cevabr metinde agikca
verilen sorular, ikincisi ise cevabi metinde arastirilarak bulunan sorulardir. Ogrenci bu sorularin cevabini
kisisel bilgilerine dayanarak ve metinden arastirarak bulmaktadir. Sorunun cevabi bazen bir ciimleden
bazen de benzer ciimlelerden aragtirilarak bulunmaktadir.

Cevabi Zihinden Bulunan Sorular: Bunlar cevabi metinde acikca verilmeyen sorulardir. Ogrenci
kendi zihinsel gabalariyla cevaplar1 bulmaktadir. Bu sorular ikiye ayrilmaktadir. Birincisi, cevabi yazar ve
okuyucunun zihninde olan sorular, ikincisi cevabi sadece okuyucunun zihninde olan sorulardir. Bu
sorularin cevaplari yazarin sOylemek istedigi ve sundugu bilgilerle okuyucunun zihninin etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Yani yazarla okuyucunun zihinsel etkilesimi sonucu sorulara cevap bulunmaktadir. Bu
cevaplar okuyucunun zihinsel ve duygusal yapisina dogrudan baghdir. Okuyucunun zihinsel ve duygusal
yonden gelismis olmasi cevaplarda belirleyici olmaktadir. Ayrica cevaplar soru tiplerine gore
degismektedir. Ozellikle okuyucunun zihninde olan ve goriislerine ydnelik cevaplar ¢cok degismektedir
(Giasson,1997). Ogrencilerin dil, zihinsel ve duygusal becerilerini gelistirmek i¢in bu sorulara daha fazla
agirlik verilmelidir.
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Soru Sorma Modelleri

Arastirmalara gore dgretmenler ders siirelerinin énemli bir boliimiinii 6grencilere soru sorarak ve
sorular1 degerlendirerek gegirmektedir. Bu durum dgretmenlerin soru sorma ve sorgulama ¢alismalarinda
baz1 noktalara dikkat etmelerini gerektirmektedir. Ogretim siirecinde bazi sorular digerlerine gore daha
etkili olmaktadir. Ogretmen derste izledigi amaca gore sorular1 segmelidir. Ogretmen dgrencilerin metni
anlamalarina yardim etmek ve zihinsel becerilerini gelistirmek istiyorsa, sorulart ayrintilar yerine ana
ogeler tizerinde yogunlastirmalidir ( Giasson, 1997). Etkili bir sorgulama igin sorulacak sorular;

- Okumaya yoneltici olmali,

- Anlama sorunlarini belirlemeye ve ¢6zmeye yonelik olmali,

- Ogrencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye yardim etmeli,

- Ogrencinin metinle etkilesimini artirmali,

- Kisa ve agik olmal,

- Olumsuz ciimleler icermemeli,

- Genel olarak, “ Kim?, Ne?, Neden?,Nigin?,Nasil? Nerede?” ile baslamalidir.

Dil O6gretiminde soru sorma zamani da Onemli olmaktadir. Bu konuda ti¢ farkli model
uygulanmaktadir. Bunlar okuma 6ncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi olarak siralanmaktadir.

Okuma Oncesi Sorulari: Bunlar metni okumadan énce &grencinin dikkatini ¢ekme ve 6n
bilgilerini harekete gegirme sorularidir. Bunlar 6grencilerde ilgi ve merak uyandirmali ve cevabi zihinde
olan sorular olmalidir. Bu amagla metnin basligindan ve gorsellerinden hareketle tahmin etme sorulari, 6n
bilgilerini harekete ge¢irme sorular1 sorulabilir. Bu uygulama 6grencileri gilidiilemekte, dikkati metne
yonlendirmekte ve se¢meli okuma becerilerini gelistirici olmaktadir.

Okuma Siireci Sorulari: Metni okurken soru sorma modelinde metne yogunlasma ve
derinlemesine inceleme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu asamada sorulan sorular, cevabi metinde
olan sorular olmali, 6grencilerin metni anlama ve becerilerini degerlendirme amacini tagimalidir. Ayrica
sorular 6grencilerin okuma tekniklerini segme, en uygun teknik olup olmadigini izleme ve uygulama
durumlarini da belirlemeye yonelik olmalidir.

Okuma Sonrast Sorular: Bu modelde okunan metindeki bilgileri zihinde tutma ve anlama
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu agsamada sorulacak sorular cevabi zihinde olan sorular
olmali, 6nce okuyucunun zihnindeki cevaplara yonelmeli ardindan metin ve yazar hakkindaki goriigler
alinmalidir. Sorular, ¢ikarim ve yorum yapmaya yonelik olmalidir. Cikarimlar, 6nce sozlii ardindan yazilt
olarak uygulanmali, 6zetleme, paragraf yapma, bir boliim veya paragraf iizerinde ¢alisma gibi (Bentolila,
Chevalier, Falcoz-Vigne,1991). Her ii¢ asamada sorulan sorular metni okumaya 6zendirmeli, metnin yatay
ve derin yapisin1 kesfetmeye yonelik olmalidir (Giasson, 1997).

Goriildiigi gibi dil 6gretiminde sorularin biiyiik 6nemi vardir. Sorular hem &grenme-6gretme hem
de degerlendirme amagl kullanilmaktadir. Dil 6gretiminde kullanilan sorular sozlii, yazili, agik uglu, kisa
cevapli, gelistirme, ¢gikarim sorular1 vb. gesitli tiirlerde olmaktadir. Sorularda soru cevap iliskisi de biiyiik
Onem tasimakta ve cevabi zihinde olan sorulara daha fazla 6nem verilmektedir. Dil 6gretiminde soru
sorma zamanina da dikkat edilmektedir. Bu konuda okuma 6ncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi olmak
tizere ii¢ farkli model uygulanmaktadir. Boylece 6grencilerin dili etkili ve verimli 6grenmeleri igin gerekli
caligmalar yapilmaktadir.

Tiirk¢e Ogretiminde Uygulamalar

Ulkemizde uzun yillar Tiirkce 6gretiminde davranisc1 yaklasim uygulanmustir. Davranisci gretim
programlarinda ogretilecek bilgiler ve davranislar asamali olarak siniflandirilmaktadir. Bu siniflandirmada
genellikle Bloom ve arkadaslarinin olusturduklari “Bloom Taksonomisi” kullanilmaktadir. Taksonomi,
istendik davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde agamali siralanmasina denilmektedir. Bloom Taksonomisi’ne gore davranislar biligsel, duyussal,
devinigsel olmak iizere 3 alana ayrilmaktadir. Biligsel alan, zihinsel etkinliklerin baskin oldugu ve
davranislarin kodlandigi bir alandir. Bloom, bu alami bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak alt1 basamagi ayirmustir. Bilgilerin 6gretilmesi ve degerlendirilmesi bu basamaklara
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gore yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirmede kisa cevapli ve coktan segmeli testler, soru bankalari
yaygin kullanmilmaktadir (Basque,1999). Bu durum, Tiirkge Ogretim Programlarinda ve 6zellikle 1981
Tiirkce Ogretim Programinda acikca goriilmektedir. Programda davranisci yaklagimin geregi bir dizi
hedef davramislar siralanmis ve ogrencilere bu davranislarin dgretilmesi dngoriilmiistiir. Olgme ve
degerlendirmede ise kisa cevapli ve ¢oktan segmeli testler, soru bankalar1 vb. yaygin olarak kullanilmstir.

Tiirkge 6gretiminde yapilandirict yaklasim 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni programlarla
giindeme gelmistir. Yeni Tiirk¢ce programlarda yapilandirici yaklagim merkeze alinarak coklu zeka,
ogrenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik
yaklasim, beceri yaklasimi gibi cesitli yaklasim ve modellerden yararlamlmistir. Ogrencilerde
gelistirilecek temel beceriler olarak Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme,
kisisel ve sosyal degerlere dnem verme gibi beceriler siralanmistir (MEB, 2005). Ogrencilerin arastirma,
inceleme, sorgulama, sorun ¢6zme gibi dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmeye agirlik verilmistir.

Yeni Tiirk¢e 6gretim programlarinda 6grencinin dil, zihinsel ve sosyal becerilerinin gelisimini
belirlemeye yonelik bir degerlendirme uygulanmaktadir. Bu nedenle 6grencinin gelisimi hakkinda diizenli
bilgiler toplama, iiriinden ¢ok siireci gozleme, 6grenci merkezli etkinliklere agirlik verme, dgrencinin
kendisini gelistirmesine yardimci olma gibi c¢aligmalara agirhik verilmektedir (Basque, 1999).
Degerlendirmede 6grencinin gelisimine yardimec1 olmak 6n plana alinmaktadir. Ogrencinin gelisimini
izlemek i¢in degerlendirmenin siirekliligi iizerinde durulmakta, 6z degerlendirme ile akran
degerlendirmeye onem verilmektedir. Oz degerlendirme ile 6grencinin kendi becerilerini kesfetmesine,
gicli ve zayif yonlerini tanimasina, hatalarin1 gorebilmesine ve giidiilenmesine yardim etme
amaglanmaktadir (Perrenoud, 1999, Morrissette, 2002). Bu anlayistan hareketle Tiirkce Ogretim
programinda gozlem OSlgekleri, performans-proje gorevleri, 6z degerlendirme dlgekleri, {irlin dosyalari,
arastirma-inceleme c¢alismalari, agik uglu sorulardan olusan sinavlar, sunular, 6zetler, kavram haritalari,
grup calismalart gibi degerlendirme yontem ve teknikleri ongoriilmektedir. Bu siirecte bilgi agirlikli
sorulara ve ¢oktan segmeli testlere fazla yer verilmemektedir (Basque, 1999 Kozanitis, 2005). Oysa bazi
okullarda hala davranisg1 yaklasim ve c¢oktan segmeli testlerin uygulandigi goriilmektedir. Kolay
uygulandig1 gerekcesiyle bu testlerden bir tiirlii vazgecilememektedir. Oysa ¢ogu arastirmada coktan
se¢meli testlerin olumsuzluklari siralanmaktadir. Bu testlerin bilimsel yonden zayif oldugu, 6grencilerin
konusma ve yazma becerilerini gelistirmedigi gibi hususlar sik sik vurgulanmaktadir. Bu hususlar asagida
ayrmtili olarak agiklanmaktadir.

Coktan Se¢meli Testlerin Olumsuzluklar:

Coktan se¢meli testler ilk kez Amerika’da ortaya ¢ikmis ve 1914-1918 yillarinda Amerikan
ordusunda “Ordu Testleri” adiyla resmi olarak kullanilmaya baglanmistir. Daha sonra okullarda
uygulanmaya baglanmis, 1940-1945’1i yillarda objektif testler oldugu, 6grencileri iyi degerlendirdigi gibi
gerekgelerle biitiin iilkelere yayilmistir (Leclercq, 2006). Ardindan ¢esitli arastirma ve calismalarla
bilimsel dayanaklari olusturulmaya ¢alisilmistir. Ancak Piéron (1963), Tversky (1964), De Finetti (1965),
Cross ve Frary (1977), Bahrick (1984), Leclercq (1986) gibi ¢ok sayida uzman bu testlerin bilimsel
yonden zayif oldugunu ve objektif degerlendirmede yetersiz kaldigini cesitli arastirmalarla ortaya
koymustur (Leclercg, 2006). Bu gelismeler lizerine ¢oktan segmeli testlere yonelik elestiriler giderek
artmistir.

Coktan se¢meli testlerin egitim alaninda hizla yayilmasinin altinda diger soru tiirlerine gére daha
kolay uygulanmasi yatmaktadir. Cok sayida adayin basvurdugu se¢me ve yerlestirme simavlarinda
kullanilmaktadir. Soru sayisinin ¢ok olmasi giivenirliligini ve gegerliligini artirmaktadir. Cevaplama
sadece isaretleme ile yapilmaktadir. Cevaplamanin isaretleme ile yapilmasi, uygulama siiresinin
kisalmasin1  getirmektedir. Puanlamasimnin optik okuyucularla yapilmasi degerlendirme siirecini
hizlandirmaktadir. Kisaca bu testlerle ¢ok sayida 6grenci kisa siirede, kolayca degerlendirilmektedir.
Ancak bu testler egitim sisteminin niteligini ve ¢ok sayida 6grencinin gelecegini olumsuz etkilemektedir.
Coktan se¢meli testlerin zararlar1 Amerika’da ilk uygulandigi yillardan bu yana dile getirilmekte ve
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elestirilmektedir. Bu elestiriler bu testlerin 6grencilere yanliglar1 6grettigi, ezbere yonelttigi, kopya
cekmeyi kolaylastirdigi, dogru cevaplarin tesadiifen bulundugu, dil ve zihinsel becerilerin gelisimi
engelledigi, ogrencileri degerlendirmede yetersiz kaldigi gibi noktalarda toplanmaktadir. Cesitli
olumsuzluklar1 nedeniyle ilkdgretimde kullanilmamasi gerektigi Ozellikle vurgulanmaktadir. Coktan
secmeli testlerin zararlar1 so0yle aciklanmaktadir.

Dogrudan ¢ok yanhgslart dgretir. Coktan segmeli testlerde her sorunun altina biri dogru dordii
yanlis olmak iizere 5 segenek yazilmaktadir. Ornegin 100 soruluk bir teste 100 dogru cevapla birlikte 400
yanls cevap bulunmaktadir. Ogrenci dogru cevabr bulmak igin biitiin secenekleri okumak zorundadir.
Boylece ogrenciler dogru cevaplardan ¢ok yanlis cevaplarla karsilagsmakta, 1 dogru cevaba karsilik 4
yanlis cevabr okumaktadir. Ogrencilerin siirekli yanlis cevaplarla etkilesmesi, zamanla yanlislarin zihne
yerlesmesini ve kullamlmasini getirmektedir. Bu durum egitim agisindan cok tehlikelidir. ilkogretim
ogrencilerinin dogru ve yanlis bilgiler arasinda bocalamasina neden olmaktadir. Preston, Karraker, Kaes,
Zearnan gibi arastirmacilar ilkdgretim ogrencilerinin goktan segmeli testlerde verilen yanlis segeneklerin
% 53’linii 6grendikleri ve bagka sinavlarda kullandiklarini ortaya ¢ikarmiglardir. Bu nedenle arastirmacilar
coktan segmeli testlerin ilkdgretimde kullanilmasmin biiyiik bir yanlis oldugunu vurgulamaktadirlar.
Eklund (1968) ise ilkogretimin basinda O6grencilere ¢oktan se¢meli testlerin verilmesinin dil ve zihin
gelisimi agisindan biiyiik bir tehlike olduguna dikkat ¢ekmektedir. Noizet ve Caverni ise ¢oktan segmeli
testlerde verilen yanlis seceneklerin 6grenme siirecini olumsuz etkiledigi, 6grencilerin dikkatinin siirekli
yanliglara ¢ekildigi ve bir siire sonra yanliglari kabul ettigini belirtmektedir (Noizet,Caverni 1978). Kisaca
coktan segmeli testler egitimde kazandirilmak istenen biitiin dogrulari tersine gevirmekte ve yanlislar
Ogretmektedir.

Ezbere yoneltir. Coktan se¢meli test sinavlarinda basarili olmak igin konuyu diizenli tekrar etme,
pekistirme, siirekli test ¢cdzme biiyiik 5Snem tasimaktadir. Ogrencilerin her giin belirli sayida test ¢dzmesi
ve konular1 diizenli tekrar etmesi gereklidir. Her giin ¢ok sayida benzer testleri ¢6zme, 6grencileri konuyu
anlayarak ve sorgulayarak calisma yerine ezberlemeye yéneltir. Ogrenci birbirinden kopuk ve ayrintili
sorular i¢inde kalir, genele ve biitiine ulasamaz. Boylece ¢ok sayida soru ve cevaplari ezberlemeye baslar.
Bu islem zamanla Ogrencinin zihinsel islem ve siireclerini smirlandirmaya ve giderek diinyasini
basitlestirmeye neden olur (Leclercq, 1986).

Dogru cevaplarin % 25°i tesadiifen bulunur. Bu testler 6grencilerin konuyu bilmeden dogru
cevaplari tesadiifen bulmasini kolaylastirir. Bu konudaki arastirmalar, 6grencilerin sorularin % 25’inin
dogru cevaplarini tesadiifen bulduklarin1 géstermektedir. Bilmeden dogru cevabi bulma, becerikli segimler
yapma gibi durumlara neden olur. Hatta bu durum “Attim tuttu, sansim yaver gitti.” gibi sinavi sans
oyununa ¢evirebilir (Leclercq, 2000). Dogru cevaplari sans yoluyla bulmay1 engellemek i¢in sorulardaki
secenek sayisini artirilir. Ikinci yol olarak diizeltme formiilleri kullamlir. Yani dért yanlis bir dogruyu
gotiiriir seklinde diizeltme formiilleri kullanilir. Sans basarisinin olmasi, cevabini bilmeyen 6grencilerin
tahminle, dogru cevabi bulmasini saglar. Cevabin bilinmedigi halde tahminle bulunmasi, 6lgme
sonuglarina hata karigmasina ve dolayisiyla giivenirligin diismesine neden olur. Ancak diizeltme
formiilleri kullanilarak, o6grencinin kesin dogru cevabimmi bilmedigi sorulari tahminle cevaplama
davranisindan vazgecirilebilir.

Kopya cekmeyi kolaylastirir. Arastirmalara gore ¢oktan segmeli testler en kolay kopya cekilen
sinavlardir. Siifta, derste ve her kosulda kopya ¢ekmek kolaydir. Bu tiir sinavlarda 6grenciler dnceden
kendi aralarinda anlasarak bazi isaretlerle kodlama yaparlar. Ornegin “a” agiz,”b” burun,”c” kulak,”d”
dis,”’e “ense seklinde segenekleri kodlarlar. Sinavda 6grencinin elini agzina gétiirmesi “a” segeneginin,
burnuna dokunmasi “b” se¢eneginin, kulagini tutmasi “c” segeneginin dogru oldugunu isaret eder. Kisaca
bu testler 6grencilerin sinavda iletisim kurmasin ve kopya ¢ekmesini kolaylastirir.
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Konusma ve yazma becerilerini gelistirmede yetersiz kalir. Coktan se¢meli testlerde 6grencinin
stirekli olarak belirli yerleri karalamasi ya da isaretlemesi istenir. Sinavda biitiin sorular ve cevaplar
dgrencinin oniine hazir gelir. Ogrenci seceneklerden birini bulur ve isaretler. Ogrencinin diisiincelerini
sozIi veya yazili olarak sunmasi ve kendini ifade etmesi istenmez. Bu durum &grencilerin konugsma ve
yazma becerilerinin gelisimini engeller.

Dil ve diisiinceyi tek tip hdle getirir. Coktan segmeli testlerde ayni kalip sorular ve cevaplar
kullanilir, bunlarin digina ¢ikilmaz. Bu durum 6grencileri hep ayni kelime ve climleleri kullanmaya
yonlendirir. Kendler’in 1959 yilinda Jenkins ve Russel’in 1958 yilinda Minnesota Universitesi
ogrencilerinde yaptiklari ¢alismalara gore ¢oktan segmeli sinavlar 6grencileri ayni tip kelimeleri ve ciimle
kaliplarin1  ezberlemeye yoneltmekte, Ogrencilerin kullandiklar1 kelime ve ciimleler birbirine
benzetmektedir. Arastirmada 6grenciler arasinda ayni kelime ve ciimle kaliplarin1 kullanma 1929 yilinda
% 29 iken bu oranin 1952 yilinda % 38 yiikseldigi gortilmiistiir. Kendler, ¢oktan se¢meli test sinavlarinin
zamanla Amerikan toplumunun dil ve disiincesini tek tip hale getirecegine dikkat ¢ekmektedir. Kendler,
bu durumun Fransiz, Ingiliz ve Alman toplumlari i¢in de gecerli oldugunu ve bu testlerin kullanilmamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica ¢coktan se¢meli testlerin 6grencilerin yaraticiligina zarar verdigini ve
giderek ‘uluslarin bilimsel yaraticiligini tehdit ettigini’ dile getirmektedir. Bu nedenle sadece rahat ve
kolay degerlendirme yapildig: i¢in bu testleri kullanmanin dogru olmadigi vurgulanmaktadir (Leclercq,
2000).

Yaraticthik ve iireticilik becerilerini sinirlandirir. Coktan segmeli testlerde kalip sorularin ve
cevaplarin disina c¢ikilmaz. Ogrencinin diisiincelerini sdzlii ve yazili olarak ifade edememesi, giderek
zihnini diizenleme becerilerinin gelismesini etkiler. Ayrica bu testler 6grencinin beynini etkili ve verimli
kullanmasint engeller, mantikli ¢oziimler iiretmeye ve diisiinmeye yonlendirmez. Diisiinme ve akil
yiiriitme becerilerini gelistirmez (REPI, 2005). Ogrenci kisa notlarindaki ve ders kitaplarmin dip
notlarindaki bilgileri bile ezberlemeye ve hatirlamaya zorlanir ( Leclercq, 2000).

Tek dogru cevaba yéneltir ve zihinsel zenginligi stmirlandirir. Coktan segmeli testlerde 6grenci
sorunun altinda siralanan segeneklerden birini segmeye yonlendirilir. Bu islemle 6grencinin dogru cevabi
bulma becerisi olgiiliir. Oysa tam tersine egitimde dgrencinin dogru cevabi bulmasi degil, iiretme becerisi
Ol¢iilmelidir. Stirekli test ¢cozen 6grenci tek bir dogru cevabi bulmaya odaklanir. Testlerde hep tek dogru
cevabi arar, kendini dogru cevabi bulmaya sartlandirir. Ogrencinin siirekli dogru cevaba odaklanmasi
zamanla aligkanlik olusturmakta, giinliik hayatindaki olaylarda da hep tek dogru cevap aramaktadir. Bu
durum 6grencinin giinlikk yasamini ve sorun ¢dzme becerilerini etkilemektedir (Leclercq, 1986, 2000).

Ogrencileri robotlastirir. Amerika’da 10 y1l boyunca bu testleri ¢dzen 6grenciler iizerinde yapilan
aragtirmalar, ¢coktan se¢meli testlerin 6grencileri robotlastirdigi, onlarda 6grenme istegi birakmadigini ve
yalnizliga siiriikledigini ortaya ¢ikarmistir. Coktan se¢cmeli testlerin konusma ve iletisim becerilerini de
olumsuz etkiledigi, 6grencilerin aile, arkadas ve 6gretmenleriyle rahat iletisim kuramadiklar saptanmistir
(Leclercq, 2000).

Bazi becerileri olgmede yetersiz kalir. Coktan segmeli testlerde tanima ve hatirlama gibi bazi
zihinsel islem ve becerileri degerlendirmek kolaydir. Ancak analiz, sentez gibi daha st diizey zihinsel
stire¢ ve becerileri dlgmede yetersiz kalmaktadir. Ayrica &grencinin konusma ve yazma becerilerini,
diisiincelerini sézli ve yazili ifade etme becerilerini, yeni ¢oziimler 6nerme, yeni diisiinceler olusturma,
yaratict diisinme gibi becerilerini 6lgmede yetersizdir. Hatta Dudley, Vood gibi arastirmacilara gore
coktan segmeli testler bilgiyi 6l¢gmede bile yetersiz kalmaktadir (Leclercq, 2000).

Gorildugi gibi ¢oktan segmeli testler hizli ve kolay degerlendirme olanagi saglarken Tiirkce
ogretiminde 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Bu nedenle Tiirk¢e dgretiminde goktan se¢cmeli testlerden kaginilmali, yeni programlarda
ongoriilen yontem ve tekniklere agirlik verilmelidir.

Etkinliklerle Etkin Ogrenme

Ulkemizde 2004 yilindan bu yana Tiirkce 6gretiminde etkinlik yaklasimi kullanilmakta ve cesitli
etkinliklerle 6gretim yapilmaktadir. Ogrenme etkinligi, bir konuda bilgi veren, dil ve zihinsel becerileri
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gelistirmeye yardim eden, belirli siirelerde gergeklestirilen yazili ve sozlii ¢aligmalardir. Etkinlikler
ogrencilerin bilgileri kesfetme, biitiinlestirme, mantigin1 yakalama, becerileri gelistirme ve baskalariyla
paylagmalarina yardim etmektedir. Etkinlikler genellikle eglenceli bir 6grenme deneyimi olacak sekilde
tasarlanmakta ve ¢esitli tiirde sorular sorulmaktadir. Her 6grenme etkinligi ortalama 5 dakika hazirlik,
aktif ¢alisma ve tartismanin ardindan disiinme ve bireysel ¢alismalarla devam etmektedir. Etkinlikler
amagclar1 ve siireleri yoniiyle cesitli tiirlere ayrilmaktadir. Bir beceriye yonelik kisa siireli etkinlikler
oldugu gibi proje yapma gibi uzun siireleri i¢eren etkinlikler de vardir. Bunlarin her biri egitimde dnemli
bir yer olusturmaktadir. Etkinlikler, serbest etkinlikler, yonlendirici etkinlikler, kiigiik gruplara veya
biiyiik gruplara yonelik etkinlikler, dikkat etkinlikleri, rutin etkinlikler, karma ve tematik etkinlikler gibi
tiirlere ayrilmaktadir (Malenfant, 2002).

Dil 6grenme etkinlikleri 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen
cesitli calismalardir. Bunlar dili alma, anlama, iretme, baskalariyla etkilesme gibi dil 6grenme
stireglerinde kullanilmaktadir. Dili alma ve anlama etkinlikleri dinleme, sesli-sessiz okuma, medyay1
izleme gibi etkinlikleri icermektedir. Bunlar ders kitaplarinin igerigini anlama, gesitli kitap ve belgelere
bagvurma gibi 6grenme durumlarinda énem tagimaktadir. Dili iiretme etkinlikleri ise sozlii yazili sunular,
inceleme ve rapor yazma gibi akademik ve mesleki alanda Onemli islevleri vardir (CECR, 2000).
Etkinliklerin gerceklestirilmesi sirasinda dil ve iletisim becerileri gelistirilmekte, kiiltiirel 6gelerin
kesfedilmesi saglanmaktadir.

Etkinliklerle dil 6gretimi Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (CECR) yeni bir yaklasim
olarak alinmigtir. Bu yaklasimda dil etkinlik alanlar1 5 baslik altinda ele alinmaktadir. Bunlar: Sozli
anlama, yazili anlama, karsilikli konusma ve etkilesme, hazirlikli konusma veya sunu ile yazili ifade
alanlar1 olmaktadir. Bu etkinliklere zaman zaman ceviri, Ozetleme, yazar1 tanima gibi ¢alismalar da
eklenmektedir. Ogretmen etkili bir 6gretim igin bunlar arasinda gerekli baglantilari yapmalidir. Bu
caligmalarda verilecek etkinliklerin ~ 6grencilerin  ihtiyaglarim  karsilayacak  bigimde olmasi
ongorillmektedir. Yani etkinlik bir amaca veya ihtiyaca yonlendirici olmali, tanimlanabilir bir sonuca
gotiirmelidir (CECR, 2000). Egitim siirecinde 6gretmenin gorevi etkinlikleri yaparken 6grencilerin dili iyi
ogrenmelerini ve kullanmalarini saglamaktir. Ogrenciler, ihtiyaglart olan dili aktif olarak arastirmak,
amaglarina ulagsmak igin gerekli becerilerini uygulamaya koymak zorundadirlar. Bu yaklagim, kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu tasiyan, dille ilgili riskler almaya istekli, kendine giivenen, girisimci
ogrencileri gerektirir. Ogretmen merkezli geleneksel yaklasimlarin tersine bu yaklasimda 6grenme
siireclerinin her asamasini kontrol etme gorevi Ogrenciye verilmektedir. Ogretmen bu asamalarda
ogrencileri bagimsiz 6grenmeye ve basarili olmaya cesaretlendirmelidir (Conseil de 1’Europe et
Commission européenne, 2001).

Etkinlikler, insan beyninden dokiilir ve insan beynini gelistirmek i¢in kullanilir. Tirkge
ogretiminde bilgi ve becerilerin zihinde aktif olarak yapilandirilmasi igin etkinliklerle etkin 6grenmeye
agirlik verilmelidir. Etkinlik, gelistirilecek kazanim / beceriyle ilgili temel bilgileri, zihinsel becerileri ve
uygulamalar1 gelistirmeye yonelik olmalidir. Bilgi icerikli etkinlikler genellikle kolay hazirlanmakta ve
alanda yaygin goriilmektedir. Oysa =zihinsel becerileri gelistirme etkinliklerine daha fazla agirhik
verilmelidir. Yapilandirict yaklasimda etkinlik tiir veya bigiminde zorlama yoktur. Bir kazanimi/beceriyi
gelistirmek i¢in gesitli etkinlikler hazirlanabilir. Etkinliklerde sadece kitap okuma, yazi yazmaya degil
tartisma, goriis agiklama, sorgulamaya da yer verilmelidir. Etkinlik havuzu olusturulmalidir.

Tiirkge Ogretimi etkinliklerinde kullanilan soru modellerine de dikkat edilmelidir. Ozellikle
metinle verilen etkinliklerde sorular, dgrencileri giidiileme, dikkatini yoneltme, ¢alismaya yonlendirme,
islenen konuyu netlestirme, dil ve zihinsel becerileri gelistirme gibi 6grenme-6gretme siirecine yonelik
olmalidir. Sorularda 6grenciyi degerlendirme yerine gelistirmeye agirlik verilmeli, 6zellikle dil ve zihinsel
becerileri gelistirme 6n plana alinmalidir. Etkinliklerde cevabi zihinden bulunan sorularla, geligtirme ve
cikarim yapmaya yonelik sorulara oncelik taninmalidir. Bunlar metni okumadan 6nce, metni okuma
sirasinda veya sonrasinda verilecek etkinliklere dengeli olarak dagitilmalidir.
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Sonu¢

Gelecegimiz gencligin egitimine baghdir. Tiirkce O6gretiminde de buna dikkat edilmeli ve
ogrencilere Tiirkge iyi Ogretilmelidir. Etkili bir Tirkge 6gretimi igin bilgi agirlikli sorulardan ve goktan
se¢meli testlerden vazgecilmelidir. Bunun yerine beceri 6gretimini gergeklestiren etkinliklere agirlik
verilmelidir. Tirkge 6gretimi, yeni programlarda ongorildiigi gibi etkinliklerle yiritilmelidir. Etkinlik
sorulart iyi hazirlanmali ve bunlar hem 6grenme-6gretme hem de degerlendirme amagh kullanilmalidir.
Bu siiregte sozli, yazili, agik uglu, kisa cevapli, gelistirme, ¢ikarim sorulari gibi gesitli sorulardan
yararlanilmalidir. Etkinliklerde soru cevap iliskisine dikkat edilmeli ve cevabi zihinde olan sorulara daha
fazla yer verilmelidir. Ogrencilerin Tiirkgeyi etkili ve verimli 6grenmeleri igin etkinliklerin niteligine ve
diizeyine de dikkat edilmelidir. Boylece gelecegine yon verecek diisiinme, anlama, sorgulama, aragtirma,
sorun ¢6zme gibi dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmis bireyler yetistirilmelidir.
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