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Ilkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgi Uzerine Bir Arastirma
(Malatya ili Ornegi)

Giilsah Mete!

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 8. simif Ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutumlarin
cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi, okuma kampanyasina katilim ve kampanyadan haberdar olma degiskenleri
acisindan belirlemektir. Arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan ilkégretim 8. sinif 6grencileri olugturmaktadir. Evrenin tamamina
ulagilamadigi igin farkli egitim bolgelerindeki okullarda bulunan 291 8. sinif 6grencisi 6rneklem olarak
almmustir. Arastirma siirecinde dlgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanlhigina iliskin Tutum Olgegi”, “Kisisel
Bilgiler Formu” kullanilmistir. Olgme siireci sonunda elde edilen verilerin analizinde betimleyici istatistik
(frekans, ylizde ve ortalama), T-testi, ANOVA, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analizleri
kullanilmistir. Analizler SPSS 17.0 programiyla gerceklestirilmistir. Verilerin karsilagtirilmasinda anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina iligkin tutum diizeylerinin
genel olarak “yiiksek” seviyede oldugu belirlenmistir. Kiz &grencilerin okumaya yonelik tutumlart erkek
Ogrencilerden daha yiiksektir. “Malatya Okuyor Kampanyasi” da Ogrencilerin okuma aligkanhigina kars
tutumlarinda etkili olmustur. Anne ve baba egitim diizeyi degiskeni biitiin alt boyutlarda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusturmamastir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma aliskanligi, okuma tutumu.

A Research On Elementary 8" Grade Students’ Reading Habits (Malatya Sample)

Abstract

The purpose of this study is to determine attitudes of 8" grade students’ towards reading habits in terms
of gender, parents’ education level, participation in the reading campaign and being informed of the campaign.
The survey model was used in this study. Universe of this research is elementary 8" grade students who were
enrolled in elementary schools in central Malatya during 2010-2011 academic year. The sample consists of 291
8" grade students from different educational regions. “Attitude Scale towards Reading Habits” and “Personal
Information Form” were used for gathering data. Descriptive Statistics (frequencies, percentages, and mean
values), t-test, ANOVA, Kruskal Wallis and Mann Whitney U tests were used for analyzing the data.

The results of this research indicate that elementary 8" grade students’ attitude levels towards reading
habits are mostly “high”. Female students’ attitudes towards reading are higher than male students’ attitudes.
“Malatya Reading Campaign” was effective in affecting students’ reading attitudes and reading habits. Parents’
education levels didi not yield any significant differences in all sub-dimensions.

Keywords: Reading, reading habit, reading attitude.
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Giris

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢cimlendiren, onu baskalarina baglayan bir
degerdir. Okuma aligkanligi tilkelerin geligsmisligine bagli olan kiiltiirel bir beceridir. Okuma
alisgkanliginin kazandirilmast i¢in yapilan calismalar hem okuma aliskanliginin 6nemini ortaya
koymakta hem de heniiz ¢6ztimlenmemis bir sorun oldugunu gostermektedir.

Bilgi tretilen bir toplumda yasayan kisi kendini gelistirebilmek igin kitaplara ihtiyag
duymaktadir. Kitaplar, insanlara ihtiyaglari, ilgi alanlari, amaglar1 ve eksiklikleri dogrultusunda ¢ok
yonlii doyum saglarlar. Kitaplar istenilen zamanda okunmalar1 ve okuyucunun 6grenme hizina uygun
bir 6grenme siireci saglayabilmeleri agisindan yararli bir 6gretim materyali olma 6zelligi tasimaktadir.
Bu durum, kisinin kendi kendine ve omiir boyu 6grenmesinde kitabin 6nemini ortaya koymaktadir.

Okuma

Bilgi edinme yollarindan biri olan okuma ile ilgili farkli tanimlar yapilmistir: “Okuma yazar
ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir” (Akyol,
2010). Tirkee Sozlik’te (TDK, 2005) okuma su maddelerle tanimlanir: 1. Yaziya gegirilmis bir
metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis
bir metnin iletmek istedigi seyleri o6grenmek. Keskinkilig (2005) “Okuma, bir yazinin harflerini,
sOzctiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir.” “Okuma biligsel davraniglarla
psikomotor becerilerin ortak ¢aligmasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel,
1999). Yapilan tanimlarin hepsinde okumanin anlama oldugu tizerinde durulmaktadir.

Okumanin Onemi

Okuma insanin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir. Ogrenme kavrayisini, analiz ve
sentez giiclinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini artirir (Tural, 1992). Okumak, yasami
anlamli kilan, boyutlandiran, bireye secenekler sunan bir ugrastir. Hangi amagla gerceklesirse
gergeklessin okumada temel unsur iletisim kurmaktir. Bu iletisim, sadece okurla metin arasinda
degildir. Gegmis yasantilar araciligi ile olusan bilgi, kiiltiirel birikim, inanglar, deger yargilari,
beklentiler gibi birgok faktor bu iletisimin gergeklesmesinde etkilidir (Coskun, 2002).

Okumanin ¢ocugun 6gretim siirecindeki 6nemi Tiirk¢e miifredatina su ifadelerle yansimistir:
“Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
kargilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; Ogrenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel
diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir” (MEB, 2006).

Okuma, mutlaka sahip olunmasi gereken temel dil becerilerinden birisidir. Okuma becerileri
ve aligkanligi yoniinden yetersiz olan Ogrenciler gerek Tiirkge derslerinde gerekse diger derslerde
onemli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Iyi bir okuma egitimi ogrencilere su yonlerden fayda
saglamaktadir:

- Ders kitaplarinin kolayca okunup anlagilmasina yardim eder.

- Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

- Elestirme ve degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.

- SO0z dagarcigini zenginlestirir.

- Yazili ve s6zlii anlatim giiciinii gelistirir.

- Dil bilgisi kurallarin1 daha iyi kavramaya yardim eder.

- Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimei olur (Temizkan, 2007).

Okuma bireysel gelisime oldugu kadar toplumsal hayata katkisi bakimindan da onemlidir.
“Insanin kendiliginden yaptig1 davranislarin, gosterdigi tepkilerin énemli bir boliimii kiiltiirle gevre
tarafindan belirlenmektedir. Kiiltiirel kurallar ve toplumsal kosullandirmalar, davraniglar1 6nemli
Olgiide etkilemektedir. Bu sebeple, okuma, kisinin yasadigi topluma ve kiiltiirel ¢evreye uyum
saglayabilmesi, toplumun gerektirdigi kosullandirmalar1 yerine getirebilmesi agisindan 6nemlidir”
(Akay, 2004). “Okumakla, yasamin her tiirden olgusuna iligkin deneyimlerimiz, kavrama
duyarliligimiz, kendimizi siirekli agarcasina, biiyiir, yenilenir, incelir” (Goktiirk, 2002).
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Okumanin gerek toplumsal gerekse bireysel 6nemi ve ortak paydasi bir gelismislik 6lgiitii
olmasidir. Okuma hem bireysel hem de toplumsal diizeyde bir uygarlik 6l¢iitiidiir.

Okuma Ahskanhgi

Aligkanlik; “bir seye alismus olma durumu, itiyat, huy, insiyet” (TDK, 2005) olarak
tanimlanmaktadir. Bir diger tanimda ise “Canli bir varligin tekrarlanan bir etkiyle edindigi tutum veya
O0grenme sonucu otomatik olarak yapilan davraniglar.” (Gliney, 1998) olarak agiklanir. Yapilan
tanimlarda aligkanligin tekrarlanan davranislar olduguna dikkat ¢ekilmistir. Okuma aligkanligs; bireyin
okumay ihtiya¢ olarak gdrmesi, bu ihtiyaca bagli olarak okuma eylemini bir ama¢ dogrultusunda
gergeklestirmesi, yasam boyu isteyerek ve diizenli olarak siirdiirmesi seklinde tanimlanabilir. Okuma
aligkanlig1 temel okuryazarliktan sonra gelen agsamadir. Bu asamada birey okumayi bir ihtiyag¢ olarak
algilayarak sitirekli ve diizenli bir bigimde gerceklestirir (Yilmaz, 1990). Okuma aligkanligin
tanimlamada kullanilan 6l¢iitleri Dokmen (1994) maddeler halinde belirtmistir:

- Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,

- Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,

- Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

- Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay1 tercih ettigi, ne zamanlar neleri
okumaktan hoslandigi,

- Okudugu kitaplar1 hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6diing almak ya da kiitliphanede
okumak yollarindan hangisini-hangilerini tercih ettigi,

- Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini kullanip kullanmadigidir.

Okuma aligkanligl temelde orgiin egitim sisteminde kazanilan bir beceridir. Bir egitim
sisteminin {yeleri olan Ogrenciler okul c¢aginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik
doneminde edinmeleri ¢ok gii¢ olur. Yapilan arastirmalara gore, ana babalarin dortte biri ¢ocuklarinin
okuma aliskanligin1 gelistirmek, kitap okumaya tesvik etmek i¢in caba gostermektedir. Cocuklara
veya yetiskin bireylere harfleri ve kelimeleri tanitarak okuma yazmayi 6gretmek ne kadar kolaysa
okuma yazmay1 6grenen bireylerin bunu bir aligkanlik haline doniistiirmelerini saglamak da o kadar
zordur. Okuyucular, eger kiiltiirel bir ¢evre iginde bulunmuyorlarsa ve istedikleri kitaplara ulasma
imkanina sahip degillerse okumay1 kolayca birakmaktadirlar. Aliskanliga doniismeyen, kullanilmayan
beceri zamanla kaybedilmektedir (Ozdemir, 1998). Bu sebeple okumasini bilen ama hi¢ okumayan biri
ile okumay1 bilmedigi i¢in okumayan insan arasinda fark yoktur.

Cocuklarin kitaba ve okumaya olan yogun ilgilerinin ilerleyen yaslarda diigmesi okuma
aliskanliginin yerlesmemis olmasina baglanmaktadir. Genelde okuma aliskanligmin erken yaslarda
edinilmemis olmasinin ilerleyen yaslardaki okuma aligkanligini da olumsuz etkiledigi bilinmektedir.
Ancak kiiciik yaslarda okuma aliskanlig1 kazandirilsa bile bunun ilerleyen yaslarda birakilabildigi de
goriilebilmektedir. Bu durumun baglica sebepleri sunlardir:

- Cocukluk cagindaki gelisim donemi ihtiyaglari olarak ortaya ¢ikan macera istegi vb.
duygularin azalmasi, bu duyguyla okumaya yonelen ¢ocuklari okumaktan da uzaklastirabilmektedir.

- Yas ilerlemesi ve gercek hayatla ylizlesmenin gerceklesmesiyle birlikte okulla birlikte
yiiriitiilen okuma da birakilabilmektedir.

- Diger eglence ve egitim ortamlar1 okumanin yerini alabilmektedir (Bamberger, 1990).

Okumanin bir aligkanlik seklini almasi okuyucu tiplerini de ortaya cikarir. Okurlarin okuma
aligkanliklar1 bir yilda okunan kitap sayisina gore cesitli bagliklar altinda degerlendirilmektedir.
Okumay siirekli ve diizenli bir sekilde gergeklestiren insanlarin da bir yilda okuduklar kitap sayisina
gore ne derecede okur oldugunu gosteren belirlemeler vardir:

Cok okuyan okuyucu: 1 yi1lda 21 veya daha fazla kitap okuyan kisi,

Orta diizeyde okuyan okuyucu: 1 yilda 6-20 arasi kitap okuyan kisi,

Az okuyan okuyucu: 1 yilda 1-5 arasi kitap okuyan kisi,

Okuyucu olmayan: Hig kitap okumayan kisidir (Sirin ve Soylu, 2003).
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Okuma Ahskanhgim Belirleyen Faktorler

Yapilan arastirmalar okuma aligkanliklarinin milletler arasinda ve aymi millet icinde bireylere gore
farkliliklar gosterdigini ortaya cikarmustir. Kisisel ilgi farkliliklart okuma aliskanliklarim
etkileyebilmektedir. Kisisel farkliliklar yaninda ¢evreden gelen yonlendirmeler okuma aligkanliginin
yoniinii ve seklini belirleyebilmektedir. Bu sebeple, okuma aligkanliklar iizerine yapilan arastirmalar
okuma aligkanliginin gelistirilmesi i¢in de yol gosterici olmaktadir (Balct, 2009).

“Bireylerin okuma aliskanliklar1 hakkinda degerlendirmelerde bulunabilmek i¢in saglikli bir
okuma aligkanliginin olugmast ve okuma aligkanliginin gelistirilmesi i¢in de gerekli imkanlarin
saglanmas1 gerekir. Okuma aliskanliginin gelistirilebilmesi icin 6zellikle su basliklara dikkat
edilmelidir:

- Okuyan ve okumasi i¢in ¢ocuguna yogun ilgi gdsteren bir aile ile ¢ocugun istedigi gibi
kullanabilecegi bir aile kitapligina,

- Okuma giidiisiinii olusturmadaki etkisi sebebiyle onem tastyan nitelikli bir okuyan arkadas
grubuna, yakin ¢evre ve topluma,

- Okumaya ve kitaba olumlu bakan bir ¢evreye; okumanin, toplumsal hayat i¢inde dogal bir
parca olarak goriilmesine;

- Bireylerde okuma aligkanligi yaratma ve gelistirmeye yonelik siirekli tutarli bir devlet
politikasinin varligina,

- Bireylerin okuma aliskanliginin ekonomik yanini karsilayabilecek giicte olmalarina,

- Okuma aliskanligina 6nem veren, bunu programina alan ve bilingli bir bicimde uygulayan
egitim-6gretim sistemine,

- Uzerine diiseni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum ve kuruluslara,

- Bu konuda 6nemli role sahip kitle iletisim araglarina,

- Okuma aligkanligimi koklii bigimde sorun olmaktan ¢ikarmada cesitli diizeylerde olusturulup
uygulanacak okuma aligkanlig1 programlarina,

- Bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyallerine,

- Okuma aligkanliginin gelistirilmesinde dogrudan rolii olan halk kiitiiphanelerine” (Yilmaz,
1990).

Okuma aligkanligin1 belirleyen faktorleri soyle siralayabiliriz:

- Kisisel faktorler,

- Cevresel faktorler,

- Sosyo-ekonomik faktorler,

- Teknolojik gelismeler.

Kisisel Faktorler

Okuma aliskanlig1 konusunda motivasyonun onemli yeri vardir. Ciinkii boyle bir motivasyon
ile okuma etkinligi siirekli ve diizenli bir sekilde aliskanlik haline gelerek devam eder. Bireyin kitaba
ve okumaya kars1 gosterdigi ilgi okuma aligkanliklarini da dogrudan etkilemektedir. Yavuz (1987) gibi
okuma aligkanliginda tek ve en 6nemli olgunun kisinin okumaya karsi duydugu istek ve yetenegin
oldugunu sodyleyenler bulunmaktadir. Pek ¢ok yazar ve bilim adami okuma aligkanlig1 kazanmalarinda
iclerinde var olan ilgilerin roliine vurgu yapmuslardir (imrak, 2006). Ozellikle erken yaslarda
cocuklarin okumaya motive edilebilmeleri i¢in farkli metinler {izerinden ilgilerinin harekete
gecirilmesi onemlidir. Bunun ilk adimmi da okuma kitaplarmin se¢iminin Ogrenciye birakilmasi
olusturmaktadir. ilerleyen yillarda ise metin ve tiir farklilasmasma gidilmelidir (Yildiz, 2006).
Boylece, okuma aliskanliginin kazanilmasinda onemli etkileri olan kisisel ilgiler ve beklentiler
harekete gecirilecek, birey ilerleyen donemlerde farkli bir etkiye ihtiyag¢ duymadan okuma
caligmalarini stirdiirebilecektir.

Cevresel Faktorler

Okuma aligkanliginin kazanilmasindaki ¢evre faktorlerini aile, okul-6gretmen, kiitiiphane, gibi
alt basliklarla ac¢iklamak miimkiindiir:
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Aile

Aliskanliklar, stirekli tekrar edilen ve genelde kiigiik yasta baslayan davraniglardir. Ne kadar
erken yasta baslanirsa o kadar yerlesir ve ayrilmaz bir par¢a olur. Yapilan aragtirmalar, okuma
aligkanlig1 kazanma ya da kazandirma igin en 6nemli donemin ¢ocukluk ¢agi oldugunu agik¢a ortaya
koymaktadir. Cocugun biylidiigii aile ortami, kitap okumay1 etkileyen, dolayisiyla okuma
aliskanliginin kazanilmasinda rol oynayan faktérlerin basindadir. Cocugun ya da gencin okuma
aliskanligi kazanmasinda, Ozellikle aile iginden okuma aligkanlhigina sahip bir 6rnege gereksinim
vardir. Diger bir deyisle, okuyan bir 6rnek, cocugun ve gencin okuma aligkanlig1 kazanmasinda ¢ok
onemli rol oynamaktadir. Ozellikle ebeveynin, cocugu resimli kitaplara bakmaya tesvik etmeleri, ona
yiksek sesle Oykii okumalart bu aligkanligi kazandirmada 6nemli uygulamalar olacaktir (Yilmaz,
1990).

Dokmen (1994), cocuklarin ve gencglerin okuma sevgisi ve aligkanligl kazanmasinda anne ve
babanin roliinii “modelden 6grenme” ilkesi ¢ercevesinde degerlendirir: “Eger cocuklarin ve genclerin
yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden 6grenmelerini saglayacak ortami
hazirlamaliy1z. Cocuklarin okumay1 modelden 6grenebilecekleri ilk ve en 6nemli ortam ailedir.”

Bamberger (1990), ¢ocuklarina okuma aliskanligi kazandirabilmeleri i¢in ebeveynlere
birtakim 6nerilerde bulunmustur:

- Ebeveynler ¢ocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yiiksek sesle okumalidirlar.

- Ebeveynler ¢ocuklari i¢in yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim asamasina uygun kisisel
bir kiitliphane kurmalidirlar.

- Ebeveynler cocuklarini cep hargliklarindan bir kismini kitaplara harcamak i¢in egitmelidirler.

- Ebeveynler, olabildigince c¢ok sayida aksamin belli bir siiresinin okumaya ayrilmasini
saglamalidirlar; bu siirede ailenin her iiyesi kendi kitabini okumalidir.

- Ebeveynler ¢ocuklarinin okumasina katilmalidirlar, yani okuduklar1 seyler hakkinda onlarla
konusmalidirlar.

- Ebeveynler cocuklarina, okuduklar1 seyleri uygulayabileceklerini ve kullanabileceklerini;
kitaplarin onlarin hayatlarini kurtardigini, aydinlattigini ve giizellestirdigini anlamalarinda yardimci
olmalidirlar.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk ile kitaplar arasindaki ilk iliskiyi gerceklestiren aile, bu tutumunu
cocuk ilkokula bagladiktan sonra, Ogretmen ile isbirligi i¢inde siirdiirmelidir. Cocuk okumay1
ogrenmeye calisirken ona kitap okuyarak, ders kitaplarii birlikte inceleyerek, 6dev yaparken
destekleyerek cocuk ile kitap iligkisini siirdiirmeye devam etmelidir. Anne babanin ¢ocuklara kitap
okuma aligkanligi kazandirilmasinda en temel gorevi g¢ocugun kitapla bulusmasini rastlantisal
olmaktan kurtarip, bilingli kitap se¢imi yapabilme yetisini kazandirmaktir. Bu agidan anne babalarin
hem kendi {ilke hem de diinya edebiyatinin ¢ocuk ve genclik edebiyati alanindaki isimleri tanimasi ve
eserleri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Yagci, 2007). Kisaca; ¢ocugun ilerde kazanacagi
olumlu ve olumsuz okuma aligkanliklari, okuma zevki ve okuma becerisi iizerinde ailenin yaklagimi
¢ok onemlidir. Evde farkli bir dil ve agizla konusulmasi, ailenin sosyo-kiiltiirel diizeyinin diigiik
olmasi, ¢cocugun sik sik okul degistirmesi, anne ve babanin g¢ocuga iyi drnek olmamalart ¢ocugun
okuma becerisi ve aligkanligini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ailede verilecek kitap ve okuma bilinci bireyin basta egitim hayat1 olmak {izere biitlin hayatini
etkiler. Kiiglik yaslarda yapilacak yonlendirmeler okumanin bir aligkanlik olarak kazanilmasmi da
saglayacaktir.

Okul ve Ogretmen

Cocugun aileden sonra sosyal cevresi okuldur. Okulda okuma yazmayi 6grenen ¢ocugun
kendisine model aldig1 kisi 6gretmenleri sonra da arkadaslaridir. Ozellikle ilk ve ortadgretimde bir
akran grubuna dahil olma egiliminde olan 6grencilerin davraniglarinin énemli belirleyicilerinden biri
arkadas cevresidir. Ogrencinin dahil oldugu arkadas cevresi okumay1 bir aliskanlik haline getirmisse
ve basta kitap alis verisi olmak {izere okunanlar paylasiliyorsa bu her grup iiyesinin okuma davranigini
ve aliskanhigini etkileyecektir (Ozbay, 2009). Yapilan arastirmalar da aralarinda kitap alis verisi
saglanan Ogrencilerin okuma aligkanliklarimin gelistigini ortaya koymaktadir (Dokmen, 1994).
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Arkadasg c¢evresinin bu belirleyici etkisi sebebiyle okul ve ailenin de bu etkiye iliskin duyarliliga sahip
olmasi ve gereken 6zeni gostermesi Oonem tasir. Okullarda yapilacak okuma aligkanligini gelistirme
caligmalarinin gruplar {izerinden de yiiriitiilmesi ve okuma aliskanlig1 yerlesmis 6grencilerin diger
ogrencileri de etkilemesinin saglanmasi gerekir.

Glnilimiizde 6gretmen, sadece bilgi veren, ders verip onu degerlendiren bir birey olmaktan
cikmistir. Modern egitim anlayisinin 6gretmeni, ¢ocugun toplum icinde 6zgiirce gelisebilmesi igin
onun duyan, diisiinen ve uygulayan bir insan olmasi yolunda cesitli deneyimleri kazanmasiyla
yakindan ilgilenir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesinde iizerine diisen gorevleri ve
yapabileceklerini su bagliklarda 6zetlemek miimkiindiir:

- Okunmasimi gerekli gordiigii kitaplardan olusan sinif kitapliginin olusturulmasini saglamak,

- Kitaplar1 6grencilerin kolayca ulasabilecekleri sekilde diizenlemek,

- Smif i¢inde yeri geldik¢e okuma tiirleri hakkinda degerlendirmelerde bulunarak 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek eserleri onlara tanitmak,

- Ogrencilere verecegi ddevlerle bir okuma plani kavram yerlestirmek,

- Uygun zamanlarda 6grencileriyle okunan kitaplar hakkinda konusmak,

- Okuma yarigmalari diizenleyerek cok okuyan 6grencileri kitapla ddiillendirmek,
Okuma aligkanlig1 kazanmis 6grencilerini bu 6zelliklerinden dolay: takdir etmek,
Sinif ve okul gazetelerinde kitap tanitim yazilarina da yer vermek (Kibris, 2000).
Ogretmenler tarafindan yapilacak calismalar bilingli, sistematik ve planli olmali, ancak
Ogrencileri zorlayan bir anlayisla gerceklestirilmemelidir. Bu galismalarin basariya ulagabilmesi i¢in
ogretmenin de yeterli oranda g¢ocuk kitabi {iriinlerini okumasi Onem tasir (Bamberger, 1990).
Okullarda yapilan sosyal etkinliklerle de bu ¢aligmalar desteklenmelidir.

Kiitiiphane

“Kiitiiphane, bireyin kendi kendini egitme, degisik konularda bilgi edinme, bos zamanlarini
degerlendirme, 6grencilerin ddevlerine destek olmada, okuma becerilerini gelistirmede ve siirdirmede
yardime1 kurumlardir” (Bayram, 1990).

Okul kiitiiphaneleri 6grencilerin ders disinda daha 6zgiir bulundugu, ilgi ve isteklerine gore
kitap secebildikleri yerlerdir. Bu kiitiiphaneler, okuma diizeyi zayif da olsa her diizeydeki okuyucuya
okuma imkani1 saglar. Ayrica, bilgi edinmek i¢in sundugu ¢esitli kaynaklarla bilgi diizeyi yiiksek,
arastirmaci bir kisilige sahip bireyler yetistirmeye yardimci olur.

Ogrencilerin tiim egitim hayatlar1 boyunca kazanacaklari kiitiiphane kullanma aliskanliklari
onlara tim yasamlar1 boyunca faydali olacaktir. Okuma egitiminin aliskanlik haline gelmesinde
cocugun c¢evresinde, oncelikli olarak evinde, smifinda, okulunda ve kolayca ulasabilecegi yakin bir
semtte kiitliphane bulunmasi, ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda olumlu bir etki yapacaktir. Bu
sebeple halk, okul ve {niversite kiitliphaneleri zenginlestirilmeli ve siirekli giincel tutulmalidir.
Insanlarin bos zamanlarin1 verimli bir bicimde degerlendirmesine katkida bulunma gérevine sahip
olan halk kiitiiphanelerinin ayn1 zamanda okumanin bagta 6grenciler ve gencler olmak {izere aliskanlik
olarak yerlestirilmesinde de gorev almasi zorunludur. Bir kurum olarak kiitiiphane bu yolla toplumsal
biling diizeyinin gelistirilmesini de saglamis olacaktir.

Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Tiirkiye’de uzun yillar okuma ile ilgili yapilan ¢aligmalarin temelini okuryazarlik probleminin
ortadan kaldirilmasi olusturmustur. Bu amagla ilkdgretimin yayginlagtirilmaya calisildign ve
yetiskinler i¢in okuma yazma kurslarinin agildigi goriilmektedir (Giines, 2000). Bu problem tam
anlamiyla ortadan kaldirilamasa da ilkogretimin yayginlagmasiyla birlikte temel okuryazarligin
Otesinde etkin bir okur kimliginin olusturulmas: ve okuma aligkanliginin yayginlagsmasi hedefi daha
cok one ¢ikmaya baslamistir. Bir toplumda okuma aliskanlik diizeyini net sayilarla ortaya koymak
miimkiin degildir. Cilinkii giinliik hayat kosullari, ekonomik ve sosyal imkanlar, ¢aligma durumu gibi
faktorler bireylerin okumaya bakisini dolayisiyla da okuma aligkanligimi etkileyebilmektedir. Bagka
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bir ifadeyle bir insan bir giin kitap okumaya fazla zaman ayirabilirken diger giinlerde bireysel ve
cevresel etkenlere bagl olarak daha az zaman ayirabilmektedir (Giircan, 1996).

Ulkemizde okuma aliskanhigmin yeterli diizeyde olmadigini belirten gériisleri sikga duymak
miimkiindiir. Ancak s6z konusu eksiklik, var olan okuma aliskanliginin azalmasi degil, daha baglangi¢
asamasinda okuma aligkanliginin yerlestirilememesidir (Bircan ve Tekin, 1989; Gokalp, 1998).
Burada ilging olan nokta okuryazar oraninin artmasina ragmen okuma oraninda istenen artisin
goriilmemesidir. 1980’11 yillarla birlikte okuma yazma oran1 %90’lara ulastirildigi halde okuryazar
oraninin %10-15 civarinda oldugu tahmin edilen Osmanli toplumu ile birbirine yakin okuma
baskilarina sahip olunmasi diistindiiriiciidiir. Baskis1 yiiksek bazi yayinlar ise belirli gruplarin tesviki
ve yonlendirmesiyle okunan eserler konumundadir (Okay, 2007).

1945-1985 yillar1 arasinda okuma yazma oraninda goriilen artis ile {ilkemizde basilan kitap
sayist arasinda bir dengenin oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bazi dénemlerde okuma yazma
oram artsa da bu oranda kisi basna diisen kitap sayisinda azalma goriilebilmektedir (Ozgelebi ve
Cebecioglu, 1989). Oysaki okuryazarlik ile egitim ve okuma aliskanligi arasinda belirgin bir iliskinin
oldugu bilinmektedir. Ozen’e (2001) gére 1997 yilinda Tiirkiye’de {iniversite ve lise bitirenlerin orani
dort kat artmasina ragmen kitap okuyanlarin sayis1 1965°te %27, 1980°de %5.7, 1990°da %2.5 iken bu
oran 1997 yilinda %3.5’e gerilemistir.

Temel ihtiyaglarin bile karsilanamamasi sebebiyle okumanin bir ihtiyag olarak goriilmemesi,
televizyon izleme aligkanliginin artisi, egitim sistemi ve kiitliphanelerin yetersizligi, ekonomik
sebepler okuma aligkanligini olumsuz etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Okumanin bir ihtiyag
olarak goriilmesi aslinda estetik zevk amaciyla okuma ile yakindan ilgilidir. Cagdas toplum tiyesi
bireylerde okumanin ihtiyaglar i¢inde bulunmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak basta ekonomik
gerekceler ve toplumsal diizen olmak iizere bireyin oncelikle temel ihtiyaclarinin karsilanmamasi
okumanin bir ihtiyag olarak goriilmesini engellemektedir.

Tutum ve Okuma Tutumu

Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2005) tutum; “Tutulan yol, davranig” olarak tanimlanmaktadir.
Tezbagaran (1997) tutumlarin olumlu ya da olumsuz nitelikteki tepkilere yol acabilecegini belirtirken
Giiney (1998) bu tepkilere sebep olan tutumlarin “organize ve siirekli” yapisina dikkat ¢eker.

Tutumlar, bireylerin davraniglarini yonlendiren unsurlardan biridir. Herhangi bir kisiye,
objeye, olay ya da duruma karsi verilen olumlu ya da olumsuz duygusal tepkidir. Tutumlarin zihinsel,
duygusal ve davranigsal olmak iizere {i¢ 6gesi vardir. Bu ii¢ 6ge arasinda bir i¢ tutarliligin oldugu
varsayllmaktadir. Bu 6geler arasindaki iliskiye gore bireyin herhangi bir konu hakkinda bildikleri
(zihinsel 6ge) ona karsi olumlu bakmasini gerektiriyorsa (duygusal 6ge) birey o nesneye karst olumlu
bir tavir takinarak davranista bulunur (davranigsal 6ge). Tutumlarin zihinsel 6gesini tutum nesnesine
ait olarak sahip olunan diisiince, inang ve bilgilerin tiimii olusturur. Siire¢ iginde edinilecek yeni
bilgiler tutumlarin degismesine de yol agabilir. Davranigsal 6ge, bireyin tutum gelistirdigi durum ya da
nesne hakkindaki davranis egilimini yansitir. Bunlar sézler ya da hareketler seklinde gozlenebilir.
Davranisin yonii olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir (Inceoglu, 2000).

Tutumlarin birgogu kosullanma ile sonradan 6grenilir. Bunlarin temelinde kiiltiir, aile, kisisel
Ozellikler gibi pek ¢ok etken vardir. Tutum aile ¢evresinde kazanilacagi gibi yetiskinlikte gegirilen
deneyimlerle de kazanilabilir. Bu deneyimlerde de basta egitim kurumlari olmak {izere g¢evrenin
belirleyici etkisinden s6z etmek miimkiindiir (Onciil, 2000).

Tutumlar diger psikolojik degiskenlerde oldugu gibi dogrudan gdzlenemeyen unsurlardir.
Tutumlarin varliklar1 ve nitelikleri ancak etkiledikleri davraniglar gézlenerek anlasilabilir. Herhangi
bir tutum konusunda gozlenen bir davranis yoksa tutumun varligit ya da yoklugu hakkinda
degerlendirmede bulunulamaz (Inceoglu, 2000).

Tutumlar ve davraniglar arasinda bir iligki oldugu bilinmektedir. Hatta tutumlar ¢ogunlukla
gbzlenen davranislarla agiklanir. Ancak tutum ve davranis iliskisini nedensellik noktasindan
degerlendirmek miimkiin degildir. Eger bu nedensellik iligkisi gercekten olsaydi tutumlarin bilinmesi
sonucunda davraniglarin kesinlikle tahmin edilmesi gerekirdi. Gergekte ise bireyler pek ¢cok konuda
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tutumlar1 hakkinda ifadelerde bulunsalar da bunun tersi yoénde davraniglarda bulunabilirler
(Kagitcibasi, 1999).

Yontem

Bu béliimde arastirmanin yontemini aciklamak amaciyla sirastyla “Arastirmanin Modeli”,
“Evren ve Orneklem”, “Varsayimlar”, “Smirliliklar”, “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Analizi”
bagliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim 8. siif Sgrencilerinin okuma aliskanligina yonelik tutumlarimi belirlemeyi
amaclayan bu aragtirmanin modeli “betimleyici, iliskisel tarama (survey)” modelidir. “Betimsel
istatistik, bir degiskene iligkin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak
saglayan istatistiksel iglemleri tanimlar. Betimsel istatistik, bir 6rneklem iizerinde ya da ulasilabilen
durumlarda evrenin tamamindan gozlem yaparak elde edilen verileri kullanarak, arastirmaya katilan
bireylerin ya da objelerin 6zelliklerini betimlemeyi amaglayan siiregtir” (Biyiikoztirk, 2010). Bu
arastirma da ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina yonelik tutumlarini ortaya gikararak
durum tespiti yapmay1 ve okumaya yonelik tutumlar ile bazi bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi
ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir. Bu sebeple arastirmada iliskisel tarama (survey) modeli
kullanilmugtir.

Bu arastirma nitelik olarak alan arastirmasidir. ““Alan arastirmasi, pek ¢ok insanin tutumunu,
duygu ve diisiinceleri ile gesitli demografik 6zelliklerini belirlemeyi amaglar”(Balci, 2009).

Bu calisma ayn1 zamanda verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel bir arastirmadir. Nicel
aragtirmalarda 6l¢me, veri isleme ve istatistiki yontemlerle betimleme vardir (Geray, 2004).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde 6grenim goren ilkdgretim 8. smif d6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin gerceklestirildigi 2010-2011 egitim &gretim yilinda Malatya il
merkezinde 6grenim goéren 8. siif Ggrencilerinin sayisi 7940’tir. Betimsel aragtirmalarda evrenin
tamamina ulasilabilecegi gibi drneklem alma yoluna da gidilebilir. Arastirmanin evreninin tamamina
ulagsmak miimkiin olmadigindan &rneklem alma yoluna gidilmistir. Farkli kaynaklarda 6rneklemin
evreni temsil yeterliligi ile ilgili degerlendirmelere rastlamak miimkiindiir. %95 kesinlik diizeyi ve
tolerans gosterilebilir hata oranlarina gore 100.000 kisilik bir evren i¢in 382 kisi yeterli 6rneklemi
olusturmaktadir. Baz1 kaynaklarda ise bu say1 383 ve 384 olarak kabul edilmistir (Balc1, 2009). Bu
caligmada farkli egitim bdlgelerindeki okullarda bulunan 291 6grenci 6rneklem olarak alinmugtir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar ve sayilar1 Tablo 1°de verilmistir.

Okullara gore 6grenci sayilarinda dengeli bir dagilim goriilmemektedir. Verilere gore en fazla

ogrenci katilimi Abdulkadir Eris [lkogretim Okulu’ndan (%22,3), en az katilim ise Cengiz Topel
[lkdgretim Okulu’ndan olmustur. Calisma oncesinde dgrenci sayilari dengede tutulsa da o6lgek
analizinde ug¢ degerlere neden olan dlgekler caligmadan ¢ikarilmstir.

Tablo 1. Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilart

Okul Adi f %

Abdulkadir Eris Ilkdgretim Okulu 65 22,3
Atatiirk Tlkégretim Okulu 39 13,4
Cumhuriyet {lkégretim Okulu 38 13,1
Derme [lkégretim Okulu 36 124
Siimer {1k gretim Okulu 34 11,7
Ozel Battalgazi Bilim ilkdgretim Okulu 34 11,7
Barbaros ilkdgretim Okulu 33 11,3
Cengiz Topel ilkdgretim Okulu 12 4,1
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Toplam 291 100,0

Varsayimlar

Arastirmada:

a.  Ogrencilerin biitiin sorulara ictenlikle cevap verdikleri,

b. Elde edilen verilerin 6grencilerin gergek durumlarini yansittigi varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Bu arastirma;

a. Malatya il merkezinden secilen 8 okul ve 291 6grenciyle,

b. Verilerin elde edilmesinde kullanilan “Okuma Aliskanhigina Iliskin Tutum Olgegi”,
“Kisisel Bilgiler Formu”nun sonuglariyla sinirlidir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri rneklem olarak alman &grencilerin “Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin
Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu”na verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Olgme aracinin
oncelikli niteligi gecerli ve giivenilir olmasidir. Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen ve Balci’nin
(2009) 8. sinif dgrencilerinin seviyelerine uyarladign “Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum
Olgeginin yeniden gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmistir. Olgek 21°i olumlu, 9°u olumsuz olmak
iizere 30 tutum ciimlesinden olusmaktadir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 150 en diisiik puan
30°dur. Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu degerlendirmek amaciyla KMO ve Barlett Testi
sonuglaria bakilmuistir.

Tablo 2. Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin Tutum Olgeginin KMO ve Barlett Testi Sonuglart

KMO Orneklem Yeterlilik Olgﬁmﬁ ,924
Barlett Test of Kay-Kare 4243,317
Sphericity df 435

p ,000

Verilerin faktér analizine uygunlugunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisinin .60’tan
yiiksek olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenir (Biyiikoztiirk, 2010:126). Tablo 3.2.2.
incelendiginde dlgegin KMO degerinin .924 oldugu goriilmektedir. Bartlett testi sonucu ise anlamlidir.
(p<.005)

Olgegin  giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Yapilan giivenirlik hesaplamasinda 6lgegin biitiiniiniin Cronbach Alpha gilivenirlik
katsayis1 .91 olarak belirlenmistir. Bu sonugla Olgegin gilivenilir bir 6lgek oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Tablo 3. Olgegin Alt Faktorleri ve Madde Numaralar:

Alt Boyutlar Madde Numaralar1
1. Sevgi 1,3,5,6,8, 16,17
2. Aliskanlik 2,7,19, 27
3. Gereklilik 4,9,11,13
4. Tstek 10, 12, 29
5. Etki 14,18, 25, 30
6. Yarar 15, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 28
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Yapilan analizler sonucunda, arastirmada kullanilan tutum 6lg¢eginin ilkdgretim 8. siniflarda
kullanimu i¢in yeterli gecerlik ve gilivenirlik degerlerine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Calismada yer alan “Kisisel Bilgiler Formu”nda yer alan sorular literatiir taramasi yapilarak
tespit edilmistir. Kisisel bilgilere ait toplam 9, “Malatya Okuyor Kampanyas1” ile ilgili 5 soruya yer
verilmistir. Sorular Tiirk¢ce Egitimi alan uzmam 3 6gretim iiyesi tarafindan degerlendirilmis, oneriler
dogrultusunda forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

[Ikogretim 8. siif ogrencilerinin okuma aliskanligma iliskin tutumlarini  belirlemeyi
amaglayan bu arastirmada toplanan verilerin analizinde; betimsel istatistik (frekans (f), yiizde (%),
aritmetik ortalama), T-testi, ANOVA, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analizleri
kullanilmustir. Test analizleri SPSS 17.0 (Statistic Package for Social Science) programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analizlerde kullanilan
teknikler sirasiyla agagida verilmistir:

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla toplanan kisisel
bilgiler frekans (f) ve yiizde (%) degerleri tablolastirilarak degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan tutum
Olgeginden elde edilen veriler toplam puan, frekans (f) ve yiizde (%) degerleri kullanilarak
incelenmistir.

Tutum Olgeginden elde edilen toplam tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar igin T testi yapilmustir.
Gruplarin homojen dagilim gostermedigi durumlarda bagimsiz 6l¢timler i¢in Mann Whitney U Testi
kullanilmustr.

Okuma aligkanligina iligkin tutum puanlarmin anne ve baba egitim degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Dagilim varyanslarinin homojen olmadigi durumlarda
parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz 6l¢timlerde iki ya da daha ¢ok drneklem igin
kullanilan Tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz ol¢imler igin Kruskal Wallis Testi
analiz sonuglar1 dikkate alinmistir.

Ogrencilerin toplam tutum puanlari ile “Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilim ve
kampanyadan haberdar olma degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigini
belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar igin T testi yapilmistir. Gruplarin homojen dagilim
gostermedigi durumlarda bagimsiz 6l¢iimler igin Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

[Ikogretim 8. siuf &grencilerinin kitap okuma aligkanhigma iligkin tutumlarinda, tutum
6lceginde bulunan alt boyutlara gére anlamli farklar bulunup bulunmadigi test edilmeye calisilmistir.
Tutum o6l¢eginde bulunan alt boyutlar ile cinsiyet arasindaki iliskinin belirlenebilmesi i¢in iliskisiz
orneklemlerde ikili kargilagtirmalar i¢in T-testi yapilmistir. Tutum toplam puanlarinin cinsiyete gore
dagilimlart homojen olmayan alt boyutlar igin parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz
Olciimlerde ikili karsilastirmalar i¢in kullanilan T-testi yerine iliskisiz 6l¢timler icin Mann Whitney U-
Testi analiz sonuglar1 dikkate alinmigtir.

Tutum Olgegi alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin anne ve baba egitim diizeyi ile
“Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilim ve kampanyadan haberdar olma degiskenlerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmigtir. Dagilim varyanslarinin homojen olmadigi alt boyutlarda parametrik
test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz dlgtimlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem igin kullanilan Tek
yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz dl¢limler i¢cin Kruskal Wallis Testi analiz sonuglari
dikkate alinmustir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu boliimiinde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina yonelik
tutumlari ile ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ogrencilerin okuma aliskanligina yonelik
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tutumlari cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, “Malatya Okuyor Kampanyasi”’ndan haberdar olma ve
kampanyaya katilim gibi degiskenlere gore analiz edilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Niteliklerine iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirma 6rneklemine dahil edilen ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin demografik
nitelikleriyle ilgili olarak toplanan verilerin sonuglarina yer verilmistir. Ogrencilerin demografik
ozelliklerine ait bulgular “Kisisel Bilgiler” boliimiine verilen cevaplardan elde edilmistir. Bulgulara ait
frekans (f) ve yiizde (%) degerleri tablolastirilarak aciklanmistir. Okumaya yonelik tutumda cinsiyet
onemli bir faktordiir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Cinsiyet f %
Erkek 144 49,5
Kiz 147 50,5
Toplam 291 100,0

Aragtirma Orneklemine alinan 291 6grenci kiz ve erkek olarak hemen hemen yar1 yariyadir.
Kiz ve erkek O6grenci sayisimi esitlemeye gidilmemistir; ancak cinsiyet bakimindan 6grencilerin
esitliginin saglandig1 sdylenebilir. Kiz ve erkek 6grencilerin dengeli bir dagilimda olmasi sonuglarin
cinsiyete gore genellenebilmesi i¢in de 6nemlidir.

Tablo 5. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyi

f %

Okuma yazmas1 yok 22 7,6
Okuryazar 16 55
Tlkokul Mezunu 96 33,0
Ortaokul Mezunu 59 20,3
Lise Mezunu 60 20,6
Lisans ve Ustii 38 13,1
Toplam 291 100,0

Bireyin egitim hayatinin sekillenmesinde, okula ve okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesinde
ailenin 6énemli bir etkisi vardir. Bu etkinin olugsmasinda anne ve babanin egitim diizeyi de belirleyici
olabilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyleri Tablo 5 ve
Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyi

f %

Okuma yazmasi yok 2 0,7
Okuryazar 8 2,7
[lkokul Mezunu 49 16,8
Ortaokul Mezunu 63 21,6
Lise Mezunu 90 30,9
Lisans ve Ustii 70 27,1
Toplam 291 100,0

Arastirma Orneklemine alinan &grencilerin annelerinin egitim diizeylerine iliskin bulgular
incelendiginde annelerin biiyiik bir oraninin (%33,0) ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Bunu
sirastyla lise (%20,6) ve ortaokul (%20,3) mezunlar izlemektedir. Elde edilen veriler i¢inde okuma
yazmas1 olmayanlarin %7,6 lisans ve {istii mezunu olanlarin %13,1 oraninda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine iliskin bulgularimin anne egitim diizeyinden farklidir.
Babalarin biiyiikk bir oraninin (%30,9) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Bunu lisans ve iistii
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mezunlari (%27,1) ve ilkokul mezunlar1 (%16,8) izlemektedir. Burada dikkat ¢eken husus anne egitim
diizeyindekine oranla ilkokul mezunu orami azalirken lise ile lisans ve iistii mezunu oranlarinin
artmasidir. Babalar i¢inde okuma yazmasi olmayan ve sistemli bir egitim siirecinden ge¢meyerek
sadece okuma yazma bilenlerin oran1 da benzer seviyedeki anne egitim oranlarindan daha diisiiktiir.

Her iki tablo da incelendiginde anne ve babalarin genel anlamda ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir; ancak babalarin annelere oranla egitim diizeyinin daha
yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin gelismesinde ailenin egitim diizeyi ve
onlar1 yonlendirmeleri 6nemlidir. Bu yonlendirmeleri belirleyen faktorlerden biri de ailelerin
ekonomik diizeyidir. Okuma aliskanlig1 i¢cin de kitap satin alma ve kitaba para ayirma kiiltiiriiniin
yerlesmesi gerekmektedir. Ogrencilerde gelisecek olan bu davranis icin ailenin geliri nemlidir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyi ile ilgili bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyi

Gelir Araligi f %
1-500 TL 46 15,8
501-1000 TL 79 27,1
1001-1500 TL 61 21,0
1501-2000 TL 49 16,8
2001 TL ve Ustii 56 19,2
Toplam 291 100,0

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin ailelerinin (% 15,8) asgari iicret miktarinda bir gelire
sahip oldugu anlasilmaktadir. En yiiksek oram1 501-1000 TL gelir diizeyine sahip olanlar (% 27,1)
almistir. Bu oran1 1001-1500 TL (% 21,0) ve 2001 TL ve iistii (%19,2) gelir diizeyine sahip olanlar
izlemistir. Elde edilen bu bulgular arastirmaya dahil olan Ogrencilerin ailelerinin ortalama gelir
diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Ailenin gelir diizeyi ¢ocuklarin okuma materyallerine ulasmasinda da etkilidir. Ogrencilerin
okul ¢aginda oldugu ve baska iste calisamayacaklar1 diisliniilirse harcamalarinda aile gelir diizeyi
onemlidir. Ogrencilerin harcamalari i¢in kullanacaklar1 harglik tablosu asagida verilmistir.

Tablo 8. Osrencilerin Haftalik Harclik Miktarlar:

f %
10 TL’den az 144 495
11-20 TL 113 38,8
21-50 TL 20 6,9
51 TL ve Uzeri 14 4,8
Toplam 291 100,0

Tablo 8’deki sonuglardan 6grencilerin yaklasik yarisinin (% 49,5) 10 TL’den az harglik aldigi
anlagilmaktadir. Bunu 11-20 TL (% 38,8) ve 21-50 TL harg¢lik miktar1 izlemektedir. Arastirmaya
katilan &grencilerin aile geliri orta diizeyde oldugundan har¢lik miktarlari boyle bir dagilim
gostermektedir. Bu rakamlarla 6grencilerin beslenme ve ulasim ihtiyaglarini giderecekleri diigtiniiliirse
okuma materyallerine ulagmada kendi imkénlariyla giicliik yasayacaklar sdylenebilir.

Cocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda okulun 6nemi biiyiiktiir; ancak okul yasaminin
disindaki zamanlarda kitap okumasi igin uygun ortamlarm olmasi da gerekir. Ogrencilerin evde bir
kitapliga sahip olma, evde kendine ait bir oda ve ¢alisma masas1 bulunup bulunmadigina iliskin veriler
asagida verilmigtir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik, Kendilerine Ait Oda ve Calisma Masasina Sahip Olup Olmama
Durumlar

Evde Kitaplik Evde Kendine Ait Oda Evde Calisma Masasi

f % f % f %
Evet var 223 76,6 175 60,1 224 77,0
Hayir yok 68 23,4 116 39,1 67 23,0
Toplam 291 100,0 291 100,0 291 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin evde okuma ortamlarimi belirleyebilmek igin yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin yaklagsik {icte ikisinin (%76,6) evde bir
kitaplik oldugunu soyledikleri goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin kitaba sahip olma ve diizenli
kullanabilme imkanina sahip oldugunu gostermektedir. Evdeki kitapligin okuma aligkanliklarin
olumlu yonde etkiledigi diisliniildiigiinde 6grencilerin kitapliga sahip olma yiizdelerinin yiiksekligi
anlam kazanmaktadir. Ayn1 yiiksek oran, evde kendine ait bir odaya sahip olma sorusuna verilen
cevaplarda da goriilmektedir. Ogrencelerin yarisindan fazlasi (%60,1) kendilerine ait bir odasi
oldugunu séylemistir. Evde bir ¢alisma masasinin oldugunu soyleyenlerin orani ise %77,0’dir. Evdeki
uygun okuma ortami okuma aligkanligini kazanmada 6nemli bir etkendir. Tablo 9 incelendiginde
arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde tamamu i¢in sdylenemese de ¢ogunlukla uygun okuma ve
caligma ortamina sahip olduklarini séylemek miimkiindiir.

Giliniimiizde bilgisayar ve buna bagl olarak gelisen internet sayesinde makale, dergi, kitap gibi
pek cok okuma materyaline ulasiliyor. Internet ailelerin kontroliinde ve bilingli olarak kullamlirsa
cocuklar bu materyallere rahatlikla ulasabilirler. Bundan dolay1 aragtirmaya katilan 6grencilere evde
internet baglantist olup olmadigi sorusu da yoneltilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Evde Internet Baglantist Olup Olmama Durumlart

f %
Evet var 141 48,5
Hayir yok 150 51,5
Toplam 291 100,0

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin yarisindan fazlasinin (%51,5) evinde internet baglantisi
olmadig1 goriilmektedir. Evde internet baglantis1 olan &grencilerin oranlar1 %48’dir. Bilgisayar ve
internet baglantisinin maliyeti orta gelir diizeyine sahip ailelere pahali gelebilir.

“Malatya Okuyor Kampanyasi”na fliskin Bulgular
Okuma aligkanligin1 kazandirmak amaciyla diizenlenen “Malatya Okuyor Kampanyasi”na iligkin
bulgular yiizde ve frekans degerleriyle birlikte tablolastirilarak agiklanmustir.

Tablo 11. Ogrencilerin “Malatya Okuyor Kampanyasi”’ndan Haberdar Olup Olmama Durumlar
f

%
Evet 283 97,3
Hayir 8 2,7
Toplam 291 100,0

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin tamamina yakininin (%97,3)
kampanyadan haberdar olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin “Malatya Okuyor Kampanyas:’na Katilim Durumlar:

f %
Evet 164 56,4
Hayir 127 43,6
Toplam 291 100,0
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Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%56,4) kampanyaya katildigi
goriilmektedir. Kampanyaya katilim zorunlulugu olmadigindan 6grencilerin %43,6’s1 kampanyaya
katilmamistir. Kampanyaya katilan 6grencilerin kampanya basladigindan beri kag¢ kitap okuduklarina
iligkin bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Kampanyaya Katilan Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayilar
f %

Hig 1 0,3

1-5 35 12,0
6-20 71 24,4
21 ve Uzeri 57 19,6
Toplam 164 56,4

Okumay siirekli ve diizenli bir sekilde gerceklestiren insanlarin da bir yilda okuduklar: kitap
sayisina gore ne derecede okur oldugunu gosteren belirlemeler vardir. Sirin ve Soylu’nun (2003:18)
belirlemesine gore 1 yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan ¢ok, 6-20 arasi kitap okuyan orta diizey, 1-5
aras1 kitap okuyan az okuyan okuyucudur. Okuyucu olmayan hi¢ kitap okumayan kisidir. Bu
belirlemelere gore yukaridaki tablo incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin yariya yakini (71)
orta diizeyde okuyan okuyucudur. Bunu 21 ve iizeri kitap okuyan 6grenci orani takip etmektedir. Bu
oranin da fazla olmasi (57) Ogrencilerin ¢ok okuyan okuyucu oldugunu gosterir. Okuma
kampanyasinin kampanyaya katilan 6grencilerin kitap okuma alisgkanliklarim etkileyip etkilemedigine
yonelik bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Okuma Kampanyasimn Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklarina Etki Durumu

f %
Cok 74 25,4
Kismen 65 22,3
Az 25 8,6
Toplam 164 56,4

Tablo 14 incelendiginde okuma kampanyasinin kampanyaya katilan 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklarini “gok” cevabiyla %25,4 etkiledigini gérmek miimkiindiir. Bunu %25,3 oranla “kismen”
cevabi izlemektedir. Okuma kampanyasinin dgrencilerin okumaya olan tutumunda degisiklik gosterip
gostermedigine yonelik bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Okuma Kampanyasimn Ogrencilerin Okumaya Olan Tutumlarindaki Degisiklik

f %
Cok 75 25,8
Kismen 59 20,3
Az 30 10,3
Toplam 164 56,4

Tablo 15 incelendiginde kampanyaya katilan Ogrencilerin okumaya olan tutumlarindaki
degisiklik orami %25,8 ile “cok” cevabindadir. Bu oran Ogrencilerin tutumunda kampanyanin
degisiklik gosterdigini belirlemektedir. Ogrencilerin “kismen” cevabi %20,3 ve “az” cevab1 %10,3
olarak gortilmektedir.

flkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Okuma Aliskanh@ma Yénelik Tutumlarina

Mliskin Bulgular

Bu boliimde, ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin okuma aligkanligina yonelik tutumlari,
kullanilan tutum Ol¢eginde bulunan 6 alt boyut dikkate alinarak cinsiyet, anne ve baba egitim
durumlari, “Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilim ve kampanyadan haberdar olma degiskenleri
dikkate alinarak degerlendirilmistir.
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Tutum Olgeginde aliman toplam puanlar 30-150 arasinda degismektedir. Bu aralik {i¢ es
parcaya boliinerek 30-70 arasi puan alanlar “diisiik™, 71-110 aras1 puan alanlar “orta” ve 111-150 aras1
puan alanlar “yiiksek” diizeyde tutum gosterenler olarak {i¢ gruba ayrilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin okuma aliskanligina iligskin tutumlarinda aldiklar toplam puanlara gore tutum diizeyleri
Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Tutum Puanlarimin Dagilim Diizeyi

f %
Diisiik (30-70) 8 2,74
Orta (71-110) 63 21,64
Yiiksek (11-150) 220 75,60
Toplam 291 100,0

Tablo 16 sonuglarina gore alinan toplam puanlarda ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin tigte birlik
bir ¢ogunlukla (%75,6) okuma aliskanligina iligkin “yiiksek” diizeyde tutum gosterdiklerini sylemek
mimkiindiir. Tutum diizeyi “diisiik” goriinen sadece 8 6grenci bulunmaktadir. Tutum diizeyi “orta”
olanlarin orani ise %21,6’dir. Sonuglar, aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlukla okuma
aligkanligina iligkin tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin okuma aligkanligina iligskin tutum
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin
bagimsiz gruplar i¢in T-testi yapilmigtir. Ancak Levene F Testi sonuglarina gore gruplar homojen bir
dagilim gostermediginden bagimsiz 6lgtimler igin Mann Whitney U-Testi yapilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine
Gore U-Testi Sonuglart

Cinsiyet N Stralar Siralar U p
Ortalamast1 Toplami

Erkek 144 125,51 18073,00 7633,000 ,000

Kiz 147 166,07 24413,00

Levene F testi sonucuna gore (F= 284,351, p<0,05) ogrencilerin aldiklar1 toplam tutum
puanlarinin cinsiyete gore dagilim varyanslarmin homojen olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle
parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz 6lgiimlerde ikili karsilagtirmalar igin kullanilan
T-testi yerine iliskisiz 6l¢iimler i¢in Mann Whitney U-Testi analiz sonuglar1 dikkate alinmigtir. Bu
sonuclara gore ilkdgretim 8. sinmif dgrencilerinin 6lgekten aldiklari toplam tutum puanlari cinsiyete
gore anlaml1 bir sekilde degismektedir (U=7633,000, p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
kiz Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
anlasiimaktadir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina iliskin toplam tutum
puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in bagimsiz drneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmstir.
Levene F Testi sonucuna gore F(5,285)=0,378, p>0,05 6grencilerin aldiklar1 tutum toplam puanlariin
anne egitim diizeyine gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu gériilmiistiir.

Tablo 18. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 711,050 5 142,210 .378 ,864
Gruplar Ici 107294,070 285 376,470

Toplam 108005,120 290

ANOVA sonuglarina gore arastirmaya katilan ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin toplam tutum
puanlart ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p> 0,05).
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina iliskin toplam tutum
puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmustir.
Levene F Testi sonucuna gore F(5,285)=0,400, p>0,05 6grencilerin aldiklar1 toplam tutum puanlarinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir.

Tablo 19. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Aras1 753,274 5 150,655 ,400 ,848
Gruplar i¢i 107294,070 285 376,322

Toplam 108005,120 290

ANOVA sonuglarina gore ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik toplam tutum
puanlar ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Anne ve baba egitim diizeyi
ile 6grencilerin toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin ¢ikmamasi genel anlamda
Ogrencilerin tutum puanlarinin yiiksekligi ile agiklanabilir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin okuma aligkanligina iligkin tutum
puanlarinin “Malatya Okuyor Kampanyasi’ndan haberdar olma degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar igin T-testi yapilmistir. Ancak Levene F
Testi sonucuna gore gruplar homojen bir dagilim gostermediginden bagimsiz 6l¢iimler icin Mann
Whitney U-Testi yapilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin Haber Degiskenine Gore
U-Testi Sonuglart

Haber N Siralar Ortalamast ~ Siralar toplami U p
Evet 283 147,77 41819,00 631,00 ,033
Hayir 8 83,38 667,00

Levene F testi sonucuna gore F(9,903, p< 0,05) o&grencilerin aldiklar1 toplam tutum
puanlarinin haber degiskenine gore dagilim varyanslarinin homojen olmadigi belirlenmistir. Bu
nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz 6l¢timlerde ikili karsilagtirmalar icin
kullanilan T-testi yerine iliskisiz Ol¢iimler i¢in Mann Whitney U-Testi analiz sonuclar1 dikkate
almmustir. Bu sonuglara gore ilkdgretim 8. smif Ggrencilerinin dlgekten aldiklari toplam tutum
puanlar1 haber degiskenine goére anlamli bir sekilde degismektedir (U=631,00, p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda “Evet” diyen Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin “Hayir”
diyen Ogrencilerden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutum
puanlarinin “Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilim degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar i¢in T-testi yapilmistir. Ancak Levene F Testi
sonucuna gore gruplar homojen bir dagilim gdstermediginden bagimsiz Slglimler igin Mann Whitney
U-Testi yapilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhigina Yonelik Tutumlarinmin Katilim Degiskenine Gore U-Testi

Sonuglart
Katilim N Siralar Ortalamas1 ~ Siralar Toplamm U p
Evet 164 167,06 27398,00 6960,0 ,000
Hayir 127 118,80 15088,00

Levene F testi sonucuna gore F(4,461, p<0,05) 6grencilerin aldiklar1 toplam tutum puanlarinin
katilim degiskenine goére dagilim varyanslarinin homojen olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle
parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz 6lgiimlerde ikili karsilagtirmalar i¢in kullanilan
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T-testi yerine iliskisiz 6l¢iimler i¢in Mann Whitney U-Testi analiz sonuglar1 dikkate alinmistir. Bu
sonuclara gore ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin Olgekten aldiklari toplam tutum puanlari katilim
degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir (U=6960,0 p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda “Evet” diyen 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin “Hayir” diyen 6grencilerden daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. “Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilan 6grencilerin tutumlar
katilmayanlara oranla daha yiiksektir.

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin kitap okuma aligkanhigma iliskin tutumlarinda, tutum
Olceginde bulunan alt boyutlara gore anlamli farklar bulunup bulunmadigi da test edilmeye
caligtlmistir. Oncelikle tutum &lgeginde bulunan alt boyutlar ile cinsiyet arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi i¢in iliskisiz 6rneklemlerde ikili karsilagtirmalar icin kullanilan T-testi yapilmustir.
Levene F Testi sonucuna gore dgrencilerin tutum 6lgeginin gereklilik (F= 6.666, p<0,05), etki (F=
4,947, p<0,05) ve aligkanlik (F= 5.113, p<0,05) alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarmin
cinsiyete gore dagilim varyanslarinin homojen olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle bu alt boyutlarda
parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz 6lgiimlerde ikili karsilastirmalar i¢in kullanilan
T-testi yerine iliskisiz 6l¢limler icin Mann Whitney U Testi analiz sonuglar1 dikkate alinmistir. Yarar,
sevgi ve istek alt boyutlarinda ise T-testi sonuglar1 kullanilmstir.

Tablo 22. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olcegi Alt Boyutlari (Sevgi, Istek ve Yarar)
Toplam Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Cinsiyet N T S Sd T p

Sevgi Erkek 144 25,0694 5,48699 289 4,071,000
Kiz 147 27,6122 5,16634

Istek Erkek 144 10,7847 3,08881 289 3,615  ,000
Kiz 147 12,0340 2,80268

Yarar Erkek 144 33,5694 6,90764 289 2,472 ,014
Kiz 147 35,4150 5,78951

Tablo 22 sonuclarina gore Ogrencilerin tutum olcegi sevgi, istek, yarar alt boyutlarinda
cinsiyete gbre anlamli bir fark goriilmektedir. Sevgi[t(289)=4.071, p<0,05], istek[t(289)=3,615,
p<0,05] ve yarar[t(289)=2,472, p<0,05] Bu sonuglara gore kiz dgrencilerin sevgi, istek ve yararlilik alt
boyutlarindaki tutumlar: [( & =27,6122), ( '=12,0340) ve ( X=35,4150)] erkek 6grencilere gore [(T
=25,0694), (10,7847), (33,5694)] daha yiiksektir. Aligkanlik, gereklilik ve etki alt boyutlarinda
cinsiyet degiskeni i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonuglart Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar: (Aliskanlik, Gereklilik ve
Etki) Toplam Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore U-Testi Sonuglari

Alt Cinsiyet N Stralar Stralar U P

Boyutlar Ortalamasi  Toplami

Aligkanlik  Erkek 144 129,57 18657,50 8217,500 ,001
Kiz 147 162,10 23828,50

Gereklilik  Erkek 144 134,99 19439,00 8999,000 ,026
Kiz 147 156,78 23047,00

Etki Erkek 144 136,20 19613,00 9173,000 ,047
Kiz 147 155,60 22873,00

Mann Whitney U-testi sonuglar incelendiginde aliskanlik, gereklilik ve etki alt boyutlarindan
alman toplam puan ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmistir. Aligkanlik
(U=8217,500, p<0,05), gereklilik (U=8999,000, p<0,05) ve etki (U=9173,000, p<0,05) alt boyutlarinin
tamaminda sira ortalamalari dikkate alindiginda fark kiz o6grenciler lehinedir. Bu durum kiz
Ogrencilerin genel anlamda okuma aligkanligina yonelik olumlu tutum sonuglariyla da ortiismektedir.
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[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin okuma aliskanhigina iliskin tutum dlgedi alt boyutlarinda
aldiklar1 toplam puanlarinin annelerin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirleyebilmek icin bagimsiz Orneklemler icin Tek Faktorli Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Levene F Testi sonucuna gore 6l¢egin alt boyutlarindan (Sevgi, aligkanlik, etki,
yarar, gereklilik ve istek) alinan toplam puanlarin annelerin egitim diizeyine gore dagilim
varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir.

Tablo 24. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar: (Sevgi, aliskanlik, etki,
yarar, gereklilik ve istek) Toplam Puanlarinin Annelerin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuglari

Boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F p

Kaynag1 Toplami Ortalam
ast

Sevgi Gruplar Arasi 58,644 5 11,729 ,388 ,857
Gruplar i¢i 8613,899 285 30,224
Toplam 8672,543 290

Etki Gruplar Arasi 1,621 5 324 ,034 ,999
Gruplar ici 2699,369 285 9,471
Toplam 2700,990 290

Aligkanlik Gruplar Arast 4,347 5 ,869 ,081 ,995
Gruplar Igi 3074,664 285 10,788
Toplam 3079,010 290

Istek Gruplar Aras1 36,985 5 7,397 815 ,540
Gruplar Ici 2587,702 285 9,080
Toplam 2624,687 290

Gereklilik Gruplar Arasi 60,417 5 12,083 1,263 ,280
Gruplar ¢i 2727,569 285 9,570
Toplam 2787,986 290

Yarar Gruplar Arasi 142,896 5 28,579 ,689 ,632
Gruplar i¢i 11821,853 285 41,480
Toplam 11964,749 290

Tablo 24 incelendiginde Ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutum
Olcegi alt boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlarinin annelerin egitim diizeyi degiskenine gore anlaml
bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okuma aligkanligina iligkin tutum o6l¢egi alt boyutlarinda
aldiklar1 toplam puanlarinin babalarin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorli Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Levene F Testi sonucuna gore sevgi, aligkanlik, istek ve gereklilik alt
boyutlarindan alinan toplam puanlarin babalarin egitim diizeyine gore dagilim varyanslarinin homojen
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 25. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanlhigina Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar: (Sevgi, Aliskanlik, Istek
ve Gereklilik) Toplam Puanlarimin Babalarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasti

Sevgi Gruplar Arasi 42,192 5 8,438 ,279 ,925
Gruplar I¢i 8630,351 285 30,282
Toplam 8672,543 290

Aligkanlik  Gruplar Arast 32,219 5 6,444 ,603  ,698
Gruplar I¢i 3046,791 285 10,690
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Toplam 3079,010 290

Istek Gruplar Aras1 37,802 5 7,560 ,833 527
Gruplar I¢i 2586,885 285 9,077
Toplam 2624,687 290

Gereklilik Gruplar Arast 60,954 5 12,191 2,274 275
Gruplar ici 2727,032 285 9,561
Toplam 2787,986 290

Tablo 25 incelendiginde Ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutum
Olcegi alt boyutlarindan (sevgi, aliskanlik, istek ve gereklilik) aldiklar1 toplam puanlarinin babalarin
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 8. simif d6grencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutum 6lgegi
alt boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlarinin babalarin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin yapilan bagimsiz drneklemler i¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda Levene F Testi etki (F= 1,002, p<0,05) ve yarar (F= 0,436,
p<0,05) alt boyutlarindan almnan toplam puanlarin dagilim varyanslarinin homojen olmadigin
gostermistir. Bu nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz 6l¢iimlerde iki ya da
daha ¢ok orneklem i¢in kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi yerine iligkisiz dl¢iimler icin Kruskal
Wallis Testi yapilmstir.

Tablo 26. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgina Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar: (Etki ve Yarar) Toplam
Puanlarimin Babalarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Kruskal Wallis Sonuglar

Alt Baba Egitim Diizeyi n Siralar Sd  Kay- p
Boyutlar Ortalamasi Kare
Etki Okuma Yazma Yok 2 173,50 5 1,858 ,868
Okuryazar 8 132,69
[lkokul Mezunu 49 149,60
Ortaokul Mezunu 63 155,05
Lise Mezunu 90 144,49
Lisans ve Ustii 79 138,92
Toplam 291
Yarar Okuma Yazma Yok 2 147,25 223 5 ,999
Okuryazar 8 151,31
Tlkokul Mezunu 49 148,47
Ortaokul Mezunu 63 148,47
Lise Mezunu 90 144,45
Lisans ve Ustii 79 143,70
Toplam 291

Tablo 26’da goriildiigii gibi Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore tutum Olgegi alt
boyutlarindan alinan toplam puanlar ile babalarin egitim diizeyi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyleri ile tutum 6lgegi alt boyutlarindan aldiklar
toplam puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olmamas: 6grencilerin cogunlukla “yiiksek” ve “orta”
diizeyde puan almasi ile de agiklanabilir. Tutum toplam puam “diisiik” diizeyde olan 6grencinin ¢ok az
olmasinin (8 6grenci) bu farkin ortaya ¢ikmamasini sagladig: diistiniilmiistiir.

Tutum o6lgeginde bulunan alt boyutlar ile kampanyadan haberdar olma degiskeni arasindaki
iligkinin belirlenebilmesi i¢in iligskisiz 6rneklemlerde ikili karsilagtirmalar i¢in kullanmilan T-testi
yapilmistir. Levene F Testi sonucuna gore dgrencilerin tutum 6lgeginin yarar ( F=10,668, p<0,05),
gereklilik (F= 4,050, p<0,05), etki (F= 6,999, p<0,05) ve aliskanlik (F= 11,404, p<0,05) alt
boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarinin cinsiyete gore dagilim varyanslarinin homojen olmadigi
belirlenmistir. Bu nedenle bu alt boyutlarda parametrik test varsaymmi saglanamadigindan iliskisiz
Olciimlerde ikili karsilagtirmalar i¢in kullanilan T-testi yerine iliskisiz 6l¢iimler i¢in Mann Whitney U
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Testi analiz sonuglari dikkate alinmistir. Sevgi ve istek alt boyutlarinda ise T-testi sonuglar
kullanilmustir.

Tablo 27. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlari (Sevgi ve Istek) Toplam
Puanlarinin Haber Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Haber N T S Sd t p

Sevgi Evet 283 26,5230 5,34372 289 3,185 ,002
Hayir 8 20,3750 6,82302

Istek Evet 283 11,4629 2,96095 289 1,592 112
Hayir 8 9,7500 4,30116

Tablo 27 sonuglarma gore 6grencilerin tutum 6lgegi sevgi alt boyutunda haber degiskenine
gore anlamli bir fark goriilmektedir. Sevgi[t(289)=3,185, p<0,05]. istek alt boyutunda haber
degiskenine gore anlamli bir fark yoktur. p>0,05 Bu sonuglara gére kampanyadan haberdar olan
ogrencilerin sevgi alt boyutundaki tutumlari (' =26,5230) olmayan dgrencilere gore (I =20,3750)
daha yiiksektir.

Aliskanlik, gereklilik etki ve yarar alt boyutlarinda haber degiskeni i¢in yapilan Mann
Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar (Aliskanlik, Gereklilik,
Etki ve Yarar) Toplam Puanlarinin Haber Degiskenine Gore U-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Haber N Siralar Siralar U p
Ortalamasi Toplami

Aligkanlik Evet 283 147,89 41851,50 598,500 ,022
Hayir 8 79,31 634,50

Gereklilik Evet 283 147,02 41606,50 843,500 ,215
Hayir 8 109,94 879,50

Etki Evet 283 147,36 41702,00 748,000 ,098
Hayir 8 98,00 784,00

Yarar Evet 283 147,77 41818,50 631,500 ,031
Hayir 8 83,44 667,50

Mann Whitney U-testi sonuglari incelendiginde aligkanlik, gereklilik, etki ve yarar alt
boyutlarindan (aliskanlik ve yarar) alinan toplam puan ile haber degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu anlasilmistir. Aligkanlik (U=598,500, p<0,05) ve yarar (U=631,500, p<0,05) Bu durum
kampanyadan haberi olan 6grencilerin genel anlamda okuma aligkanligina yonelik olumlu tutum
sonuglariyla da ortiismektedir. Gereklilik ve etki alt boyutlarinda haber degiskenine gére anlamli bir
fark ¢ikmamustir.

Tutum dlgeginde bulunan alt boyutlar ile kampanyaya katilim degiskeni arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi igin iligkisiz 6rneklemlerde ikili karsilagtirmalar igin kullanilan T-testi yapilmustir.
Levene F Testi sonucuna gore dgrencilerin tutum 6lgeginin yarar ( F=10,102, p<0,05), gereklilik (F=
7,927, p<0,05), etki (F= 7,360, p<0,05) ve aligkanlik (F= 9,941, p< 0,05) alt boyutlarindan aldiklar
toplam puanlarinin katilm degigskenine gore dagilim varyanslariin homojen olmadigr belirlenmistir.
Bu nedenle bu alt boyutlarda parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz 6l¢timlerde ikili
kargilagtirmalar i¢in kullanilan t-testi yerine iliskisiz 6l¢imler i¢in Mann Whitney U Testi analiz
sonuclar1 dikkate alinmistir. Sevgi ve istek alt boyutlarinda ise T-testi sonuglart kullanilmustir.

Tablo 29. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgina Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutlart (Sevgi ve Istek) Toplam
Puanlarinin Katilim Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar  Katilm N T S Sd t p

Sevgi Evet 164 27,5122 5,19968 289 4,223 ,000
Hayir 127 24,8583 5,463777

Istek Evet 164 12,0549 2,74980 289 4,237 ,000
Hayir 127 10,5906 3,13545
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Tablo 29 sonuglarina gore 6grencilerin tutum Olgegi sevgi ve istek alt boyutlarinda katilim
degiskenine gore anlamli bir fark goériilmektedir. Sevgi[t(289)=4,223, p<0,05], istek [t(289)=4,237,
p<0,05]. Bu sonuglara gore kampanyaya katilan 6grencilerin sevgi ve istek alt boyutundaki tutumlar
[sevgi (T =27,5122) ve istek (T =12,0549)] katilmayan &grencilere gore [sevgi (T =20,3750) ve istek
(T =10,5906) daha yiiksektir. Aliskanlik, gereklilik etki ve yarar alt boyutlarinda katilim degiskeni
icin yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar (Aliskanlik, Gereklilik,
Etki ve Yarar) Toplam Puanlarimin Katilim Degiskenine Gére U-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Katilim N Sira ortalamas1  Sira toplami1 U P

Aligkanlik Evet 164 168,23 27590,00 6768,000 ,000
Hayir 127 117,29 14896,00

Gereklilik Evet 164 158,47 25989,50 8368,500 ,004
Hayir 127 129,89 16496,50

Etki Evet 164 157,47 25825,00 8533,000 ,008
Hayir 127 131,19 16661,00

Yarar Evet 164 159,48 26155,00 8203000 ,002
Hayir 127 128,59 16331,00

Mann Whitney U-testi sonuglari incelendiginde aligkanlik, gereklilik, etki ve yarar alt
boyutlarindan alinan toplam puanlar ile katilim degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Aliskanlik (U=6768,000, p<0,05), gereklilik (U=8368,500, p<0.05), etki (U=8533,000,
p<0,05) ve yarar (U=8203000, p<0,05). Bu durum kampanyaya katilan dgrencilerin genel anlamda
okuma aliskanligina yonelik olumlu tutum sonuglartyla da drtiigmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglar Gzetlenerek degerlendirilmis ve bulgulardan
hareketle bazi1 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuc¢

Kisinin kendini tanimasinda, toplumsallagsmasinda, saglikli bir toplumun olusmasinda ve
devam etmesindeki en dnemli etken kitap okuma aligkanligidir. Okuma faaliyeti, ana dili egitiminin
vazgecilmez bir pargasidir. Okuma egitim ve Ogretiminin amaci okuyan, okuduklarini anlayan,
yorumlayip elestirebilen 6grenciler yetistirmektir. Gelecekte iyi konusan, dinleyen, yaratici bir zekayla
yazi yazabilen kisilerin yetismesi bunlara baglidir. Bu becerilerin istenilen 6l¢iilerde gelistirilmesi igin
oncelikle okuma zevkinin ve aligkanliginin verilmesi gerekir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar kisaca
su sekilde 6zetlenebilir:

e Arastirma Ornekleminde bulunan ilkogretim 8. simf Ogrencileri ¢ogunlukla okuma
aliskanligina iliskin “yiiksek™ diizeyde tutuma sahiptir. Okuma aligkanlifina iligkin tutum diizeyi
“diisiik” goriinen sadece 8 6grenci bulunmaktadir. Tutum diizeyi “orta” olanlarin orani ise %21,6°d1r.
Arastirmaya katilan 6grenciler biiyiik bir ¢ogunlukla okuma aliskanligina iliskin yiiksek bir tutum
diizeyine sahiptir.

o Cinsiyet degiskeni, 6grencilerin sahip olduklari okuma aligkanlig1 tutumu iizerinde 6nemli bir
belirleyicidir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin kitap okumay1 erkek ogrencilere gore daha ok
sevdikleri goriilmektedir. Bu bulgu Balci (2009), Basaran ve Ates (2009), Gomleksiz (2005), Génen
ve digerlerinin (2004) arastirmalarinda kiz 6grencilerin kitap okumay1 daha ¢ok sevdiklerine iliskin
bulgularla birbirini desteklemektedir.

e Arastirma sonucunda cinsiyete gore kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla kitap
okuma aligkanhigina sahip olduklari; kiz 6grencilerin kitap okumay erkek dgrencilerden daha gerekli
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gordiikleri; kiz 6grencilerin kitap okumaya istekli olma, kitabi etkili ve yararli bulma bakimlarindan
erkek ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahip olduklari tespit edilmistir.

e Annenin egitim durumu ile 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin tutumlari arasinda anlamli
bir iliski goriilmedigi gibi annenin egitim durumu ile sevgi, aliskanlik, istek, etki ve yarar alt boyutlar1
arasinda da anlaml bir iliski goriilmemistir. Yani annenin okuryazar olmasi, ilkdgretim, lise veya
liniversite mezunu olmasi1 Ogrencilerin sevgi, gereklilik, aligkanlik, istek, etki ve yarar gibi alt
boyutlarda ¢esitli diizeylerde goriis bildirmelerine yol agmamustir.

e Babanin egitim durumu ile tutum alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.
Yani babanin okuryazar olmasi, ilkogretim, lise veya iiniversite mezunu olmasi dgrencilerin sevgi,
gereklilik, aliskanlik, istek, etki ve yarar gibi alt boyutlarda cesitli diizeylerde goriis bildirmelerine yol
agmamuistir. Ogrencilerin okuma aliskanligina iliskin tutumlarinda anne ve baba egitim diizeyinin etkili
olmadig1 sonucu dnceki yillarda yapilan calismalarla paraleldir (Inan:2005, Balc1:2009, Demir:2009,
Kurulgan ve Cekerol:2008, Ozbay ve digerleri:2008 ).

o “Malatya Okuyor Kampanyasi”’ndan haberdar olma degiskeni ile o&grencilerin okuma
aligkanlhigina iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Kampanyadan haberdar
olan ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 daha yiiksektir. Ayrica Ogrencilerin kitap okuma
aligkanligina iliskin tutumlarinin sevgi, aligkanlik ve yarar alt boyutlarinda haber degiskenine gore
anlamli bir iligki goriilmektedir. Yani kampanyadan haberdar olan 6grencilerin kitap okumay1 sevme,
alisanlik haline getirme ve yararli bulma bakimlarindan haberdar olmayanlara goére daha olumlu
tutumlara sahip olduklar tespit edilmistir.

e “Malatya Okuyor Kampanyasi™na katilan 06grencilerin okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinda katilmayanlara gore anlamli bir farklilik belirlenmistir. Kampanyaya katilan 6grencilerin
tutum diizeyleri katilmayanlara gore daha yiiksektir. “Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilim
degiskeni Ggrencilerin okumay1 sevme, okuma aligkanligina sahip olma, okumay1 gerekli gérme,
okumaya istekli olma, okumanin etkisinin farkinda olma ve yararli oldugunu diisiinme bakimindan
tutumlarinda anlamli bir farkliligi saglamistir. Yani arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin Kitap
okumay1 sevdikleri, gerekli gordiikleri, kitap okumaya kars1 istekli olduklari, okumanin etkisini ve
yararini kabul ettikleri olumlu tutum tasidiklar sdylenebilir.

Oneriler

e Ogrencilerin egitim siirecinde okuma aliskanligina yonelik yiiksek tutumlari oldugu
diisiiniiliirse var olan bu durumun korunmasi, diisiik ve orta diizey tutumlarinin iyilestirilmesi
icin aile ve 6gretmenler farkli etkinlikler yapabilir.

o Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore diisiik diizeydeki tutumlarini ortaya ¢ikaran sebepler
arastirilip ¢oziim yollar1 bulunabilir.

e Sadece basinim ve ilgili kisilerin durum tespitlerinin 6tesinde, belirlenecek kamu politikalariyla
okuma aligkanliginin yerlestirilmesi saglanabilir. Gerekli alt yapilar saglanarak okuma
kampanyalar1 diizenlenebilir.

e [lkdgretimin her dénemi igin ayr1 ayr1 okumaya yonelik tutumu dlgen dlgeklerin gelistirilmesi
saglanabilir.
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