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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Okuma Becerisinin Yontem ve Materyal Acisindan
Gelistirilmesine Yonelik Bir Calisma

A Study Intended To Turkish Reading Skill As Foreign Language Development
In Terms Of Method And Material

Ozet

Ana dili ve yabanci dil egitimi anlama ve anlatma becerileri kapsaminda okuma, dinleme,
yazma ve konusma becerilerinden olusmaktadir. Iyi bir dil kullanicisinin basarisi, bu becerileri
kullanabilme diizeyi ile iliskilidir. Bu nedenle dil egitimi ve Ogretimi uygulamalarinda temel dil
becerileri olarak adlandirilan bu becerilere agirlik verilmektedir. Arastirma kapsaminda okuma
becerisi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan konu edinilmistir. Arastirmada okuma
becerisinin iliskili oldugu degiskenler, alt beceri alanlarinin tanimlanmasi ve yabanci dil olarak Tiirkce
okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek materyallerin belirtilmesi amaglanmistir. Calisma
son yillarda 6nemli gelismeler gosteren Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi kapsaminda okuma
becerisinin tanimlanmasi, uygulama ve gelistirmeye yonelik teknik ve materyallerin belirlenmesi
acisindan 6nemlidir. Arastirma alanyazin taramasi niteligindedir. Calismada okuma becerisine yonelik
alanyazin taranmis, okumanin metinsel ve bireysel yoniine yonelik bilgiler derlenmistir. Bu bilgiler
tanitilip Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde okuma becerisinin gelistirilmesine katki
saglayacak tekniklere yer verilmistir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde metinlerle birlikte en
onemli materyal olarak diistiniilen sozliiklerle ilgili bilgi verilmistir. Sonug olarak Tiirk¢enin yabanci
dil olarak egitiminde okuma becerisini gelistirmeye yonelik teknikler tamtilmistir. Ayrica Tiirkce
Ogrenicilerine yonelik tek dilli Tiirkce sozliikklerin eksikligi iizerinde durularak “Derlem Tabanh

Cevrim Ici Tiirkce Ogrenici SozIiigii” alt yapist tamtilmsgtir.

Anahtar Sozciikler: Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Okuma Becerisi, Tiirkce Ogrenici

Sozliigii

Abstract



Mother tongue and foreign language education develop within the scope of reading, listening,
writing and speaking skills. Attainment of a successfull language user is associated with the
utilization of these skills. Therefore, crucial attention is provided to these skills. These are the skills
called the “Basic language skills” used during the implementation of language education and
teaching skills. As part of the research, reading skill is taken into account in the light of Turkish as a
foreign language. In this research, variables relevant to reading skill, description of sub-skills’ domain
and the materials to be used during the attainment of Turkish reading skill as a foreign language, were

aimed to be specified.

In addition to this, inadequacy of the monolingual Turkish dictionaries is taken into account
and Collection based - online Turkish student dictionary substructure -intented for the Turkish

students is introduced.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Reading Skill, Turkish Learner’s
Dictionary.

Giris



Anlama alanindaki dil becerilerinden olan okuma, hem ana dili e8itimi hem de
yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi amaglanan bir dil alanidir. Yazinsal bir metni anlama ve
yorumlama siireci olarak tanimlayabilecegimiz (Giinay, 2007) okuma becerisinin, algiy1
(perception) ve diisiinceyi (thought) de iceren karmagsik bir siire¢ oldugu, sozciiklerin,
tiimcelerin ve baglantili metinlerin anlamlandirilmasi siireci olan kavrama (comprehension)
gibi birbiri ile baglantili siireclerden olustugu bilinmektedir (Pang S., vd., 2012). Ana dili
egitiminde okuma egitiminin amaci1 genel olarak Ogrencilerin anlama becerilerinin
gelistirilmesi, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilmasi ve onlari segici birer okur yapmak
iken yabanci dilde okuma egitimi daha ¢ok Ggrenicilerin anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugu soylenebilir. Bununla birlikte yabanci dilde okumada da ana dilden 6nemli
miktarda aktarimlar yapildigi ve ikinci dilde okuma siirecinin de materyal, planlama ve

Ogrenim sekli agisindan ana dilde okumadan ayrildig: belirtilmektedir (Pang S., vd., 2012).

Yabanci dilde okuma 6gretimi ile 6grenicilere akici okuma becerisinin kazandirilmasi
onemlidir. Bu noktada akict bir okur, okuma esnasinda sozciikleri otomatik taniyip,
sesletimlerini dogru yaparken sozciiklerin anlamsal kodlarin1 ¢6zebilen kisi olarak tanimlanir
(Rasinski, 2004 akt.: Faver, 2008). Okuma becerisinin ve biitiinciil olarak dil egitiminin
basariya ulagmasinda yazinsal egitim de onemli bir yer tutmaktadir. Yabanci dil egitiminin
okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarinda yazinsal metinlerin kullanimu,
Ogretmenin 6gretim tarzi ve yaklasimi, yazinsal metinlere yonelik Ogrenicilerin ilgileri de

okuma becerisinin gelistirilmesinde dikkate alinmasi gereken etkenlerdir (Nair, vd., 2012).

Okuma becerisini gelistirmek icin bu beceri ile iligkili olan degiskenlerin taninmas1 ve
okuma egitiminde farkli stratejilerden yararlanilmas1 6nemlidir. Okuma stratejilerine genel
olarak, metnin baglamim 6ngdrme, bilinmeyen sozciikleri baglamdan c¢ikarma, c¢ikarimda
bulunma, metin tipini ve yapisin1 yeniden olusturma, parcanin ana diisiincesini bulma 6rnek
olarak verilebilir. Okuma egitiminin basaris1 uygulanan yontemlerin yaninda okunan metne

ve okurun yapisina bagl olarak farklilik gostermektedir.

Amac

Aragtirmada okuma becerisinin yetkinlik alanlari, yontemler ve yabanci dil olarak
Tiirkce okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek tek dilli sozliigiin alt yapisinin

tanitilmasi ve bu ihtiyacinin belirtilmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi



Arastirma okuma becerisinin ve alt becerilerinin tanimlanmasi, okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik teknik ve materyallerin tanitilmas: agisindan Onemlidir. Okuma
becerisinin gelistirilmesi icin okumanin hangi alt becerilere sahip oldugunu bilmenin gerekli
oldugu disiiniilmektedir. Ayrica yabanci alanyazinda sik¢a rastlanan tekrarli okuma ve
karsilikli okuma yontemlerinin Tiirkge alanyazinda siklikla islenmedigi goriilmiis ve bu
yontemlerin tanittimina ¢alisma igerisinde yer verilmistir. Son olarak, ¢alisma kapsaminda
yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilabilecek uygun sozliikk bulamama ve anlama zorlugu

yasayan Ogrenicilere yonelik ¢oziim 6nerilerinde bulunulmustur.

Yontem
Arastirma Yontem ve Diizenegi:

Arastirma alanyazin taramasi diizenegindedir. Bu calismalarda belli bir konudaki
caligmalar anlamli bir sekilde simiflandirilip elestirel bir bakis agisi ile degerlendirilip yeni
caligmalar i¢in c¢ikarimda bulunulmasi amaglanir (Erkus, 2009). Arastirmada okuma
becerisine yonelik alanyazin taranmis ve bulunan calismalar ile okuma becerisinin
tanimlanmasi, alt becerilerin saptanmasi ve Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde

kullanilabilecek bazi teknik ve sozliiksel materyaller belirtilmistir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Aragtirma kapsaminda ilgili alanyazin incelenmis, okumanin metinsel ve bireysel
yoniine yonelik bilgiler derlenmistir. Bu bilgiler tamtilip Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi siirecinde okuma becerisinin gelistirilmesine katki saglayacak tekniklere yer
verilmistir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde metinlerle birlikte en 6nemli materyal olarak
diisiiniilen sozliiklerle ilgili bilgi verilmistir. Ayrica Tiirkce ogretiminde kullanilabilecek tek
dilli sozliiklerin eksikligi belirtilip bu alanda baslangic niteliginde olan “Derlem Tabanl

Cevrim I¢i Tiirkce Ogrenici Sozliigii — Onadlar A Madde Basi-” adl1 calisma tanitilmistir.

Okuma Egitimi Kapsaminda Gelistirilmesi Amaclanan Yetkinlik Alanlar:



Sozlii Dil (Oral Language)

Sozlii dilde kullanilan sozciikler dil 6greniminde nemli bir yer tutmaktadir. Ister ana
dili egitimi ister yabanci dil egitimi olsun, giinlilk dilde kullanilan aktif sozciik varliginin
zenginligi, dil egitiminin basarisina 6nemli katkilar saglamaktadir. Arastirmalara gore, sozli
sozciik dagarcigi (oral vocabulary) ile erken okuma becerisi arasinda yakin iligki vardir ve bu
becerideki yetkinlik, sozciiklerdeki anlam ayirici seslerin ayrimina varabilme, anlamayla
iligskili olan sesbilgisel (phonological) ve sesbirimsel farkindalik (phonemic awareness) ile
ilgilidir (Pang S., vd., 2012). Diger bir ifade ile bireyler sesbirimlerle ne kadar erken yasta
tanisir ve kullanima gecerse dili o kadar erken 6grenme olanagina sahip olmaktadir. Sozlii
dilin gelisiminde, 6gretmenler 6ykii anlatimi, oyunlar ve drama gibi ¢alismalarla 6grenicilerin
yabanci dildeki yetkinliklerini gelistirebilirler. Bu yetkinlik de yabanci dilde konusma

uygulamalar ve dilin yaygin kullanimi ile gelisir.

Sozciik okuma becerisinden cok yazili harflerden sesleri c¢ikarabilme becerisi olan
(Sari, B. ve Acar, E. A., 2013) ve uyakl sozciikleri eslestirebilme, sozciikleri hecelerine
ayirabilme, ses yinelemesi gibi becerileri iceren sesbirimsel farkindalik (Turan, F. ve Akoglu,
F., 2011), okuma egitimi ile birbirini destekler. Ogretmenler uyak, aliterasyon ve siir
kullanarak dildeki bireysel ses kullammlarim gelistirmede katki saglayabilir. Sesli okuma
alistirmalart da sozlii dilin kullanimina katki saglayabilir. Sesli okuma ile 6grenicilerin
sesbirimlerin ayrimina varmalarn ve sdyleyis gelisimleri acisindan 6nem tasimaktadir. Okuma
etkinliginin diger onemli bir alani olan sessiz okuma ise okunan metnin anlamlandirilmasi
acisindan yararli bir etkinliktir. Hem sesli okumada hem de sessiz okumada sozciiklerin
otomatik tamnmasi gerekir. Bu beceri metnin anlaminin ¢oziimlenmesi agisindan da
onemlidir. Sozciiklerin otomatik taninmasi ile sesli ve sessiz okuma becerileri arasinda giiclii
bir iliski varken, sozlii dil diizeyinde ise bu iliski daha azdir (Kim, Young-suk, 2012). Sozlii
dil yetkinligi i¢in sozciiklerin anlamlarinin bilinmesi yeterli olmayip tiimce, sdzce, sdylem ve

metin gibi daha karmasik dilsel gruplar ve dil bilgisel yeterliligin de olusmas1 gerekmektedir.
Akictlik (Fluency)

Metnin anlaminin ¢dziimlenmesinde onemli yetkinliklerden biri olan akicilik, metinde
goriilen sozciik gruplarinin goriildiigii anda, baglamlarina gore c¢oziilmesi ve anlasilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Gorsuch ve Taguchi, 2008). Akic1 okuma siirecinde Ogrenici,
biligsel diizeyde sozciiklerin anlamini ¢éziimlerken sesbirimlerin anlasilarak, hizli ve tam

okunmast ile uygun ifade edilebilmesi akiciligin sartlarindandir. Bu nedenle edinim



(comprehension) ile yakindan ilgilidir. S6zciiklerin dogru sesletimi, vurgu ve duraklara dikkat

edilerek okunmasi da dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli noktadir.

Okuma akiciliginin saglanmasinda gelismis bir sozciik dagarcigi gereklidir. Akici
okumanin gelistirilmesi i¢in sozcitkk dagarciginin gelistirilmesinin yaninda, sesletimi
kolaylastirmak acisindan da sesli okuma etkinlikleri yaptirilabilir. Ilk diizeylerde sesli okuma
alistirmalar1 yararli olurken ileri diizeylerde bu etki azalabilir (Nese vd.). Bu da sesli
okumanin akicilik ile iliskisinde, donemlerin 6nemli bir degisken oldugunu gostermektedir.
Tekrarh ve esli okumalarin da akiciligr gelistirdigi bilinmektedir (Gorsuch ve Taguchi, 2008).
Okumada akiciligin saglanmasi metnin anlasilmasi icin gereklidir. Ancak okuma becerisinin
niteligi de metnin kavranmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Okumanin sesli veya sessiz
olmasi anlagilirlik acgisindan dikkate alinmalidir. Metnin anlagilirhi@in1 saglamak i¢in sesli ve
sessiz okuma alistirmalarinin yaninda metinden okuma ve sozciik listesinden (word list)
okuma alistirmalan da yapilabilir. Ciinkii baglamsiz sozciik okuma aligtirmalari, metinleri
akic1 okuma becerisinin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Kim, Y., vd, 2012). Yabanci
dilde okuma etkinliklerine gegmeden once sozciiklerin anlamsal karsiliklarinin da belli oranda
bilinmesi gerekmektedir. Bunlarla birlikte okuma becerisi, bireysel kod ¢6zme becerisinin
yeterliligi, sozsel dilin gelismislik diizeyi ile de iliskilidir (Kim, Y., vd, 2012). Bu ag¢idan
bakildiginda metnin okunmasina gegilmeden once dinleme ve baglamsiz sozciik okuma
alistirllmalar1 anlama i¢in yararli olabilir. Bu alistirmalar s6zciik tanimanin otomatiklesmesi
ve okuma metni ile baglanti kurulmasi ag¢isindan 6nemlidir. Akiciligin gelistirilmesi i¢in bir
diger onemli nokta ise dinleme becerisinin gelistirilmesidir. Dinleme becerisi, anlama ile
iligkili oldugundan bu becerideki alistirmalar sozciiklerin taninmast ve anlamlarinin
olusturulmas1 noktalarinda katki saglayacaktir. Dinleme becerisine yonelik yapilan

alistirmalar akic1 okumanin gelistirilmesi acisindan da yararl olabilir.

Diizenli okuma etkinlikleri ile birlikte siirsel metinlerin okunmasi, paylasimli okuma
(shared reading), koro halinde okuma (choral), esli okuma (paired reading), sesli okuma (echo
reading) ve kaydedilen okuma (recorded reading) etkinlikleri okuma becerisini
gelistirmektedir (Erwin, vd., 2009). Cocuklarda okumaya yonelik olumlu tutum
kazandirilmasi agisindan okuma etkinliklerinde kullanilacak metinlerin ¢ocuklarla beraber

kitaplastirilmasini da katki saglayabilir (Irwin vd., 2009).

Sozciik Dagarcig (Vocabulary)



Baglamdaki sozciiklerin anlaminin ¢ikarilmasi, dizindeki siralamaya gore bir araya
getirilmesi ve ¢oziimlenmesi ile metnin anlami olusturulur. Bu siireclerin baslayabilmesi i¢in
yeterli sozciik bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Sozciik bilgisi zor bir sekilde dl¢iilmesine

ragmen, okuma becerisi ve okumanin gelistirilmesi a¢isindan 6nemlidir.

Sozciik 6gretimi yontemleri genel olarak iist biligsel ve biligsel olarak ayrilabilir ve her
iki grup da tamima/tahmin (guessing), sozlikk kullanimi (using dictionary), not alma/akilda
tutma (note-taking), tekrar (rehearsal), kodlama (encoding) ve kullanim (activating) gibi alt
gruplan vardir (Kok ve Canbay, 2011). Sozciik 6gretimi, etkinliklerle gelistirilebilen bir alan
olmasinin yaninda giinliikk hayatta karsilasilan okumalar ve zengin dil ortamlarn ile de
ilerletilebilen bir alandir. Bu nedenle sozciik dgretiminde tekrarlar, ¢oklu dil kullanimlar
(okuma, konusma, yazma, dinleme) 6nemli katki saglamaktadir. S6zciik dagarcigi ve kavrama
(reading comprehension), okuma yapilmasindaki istem, siireklilik, okuyucunun sozciik
dagarcigr ve okuyucunun kavrama diizeyine bagh olarak gelismektedir (Kirmizi, 2010).
Sozciik dagarcigr gelisimi ile okuma gelisimi bir biri ile yakindan iliskili oldugu
bilinmektedir. Okuma becerisi gelistikce sozciik dagarcigi, sozciik dagarcigr gelistikce de
okuma becerisinin gelistigi sdylenebilir. Sozciik dagarcigr gelisiminde bilinen ve bilinmeyen
sozciiklerin metinde birlikte sunulmasi ve okurun bu sozciikleri bildigi sozciiklerden
yararlanarak baglamdan bulmaya calismasi sozciik 6gretimini agisindan yararli olmaktadir
(Kasahara, 2011). Bu nedenle sozciik 6gretim ¢alismalari okuma becerisi ile i¢ igce bir siireg

olarak diisiiniilmelidir.

Metnin anlagilmasinda bireylerin parga ile benzerlikler kurmasi ve okuma
stratejilerinden yararlanmas1 Onemlidir ancak yabanci dil kullamim alanina yonelik belli
alanlardaki kullamim siklig1 en yiiksek olan sozciiklerin belirlenmesi, okuma uygulamalarina
gecmeden Once Onem tagimaktadir. Ayrica kur atlayan Ogrenicilerin, bitirdikleri her kur
sonunda belli sayida sozciik bilmeleri ve bu sozciik dagarciklarim her kur ile asamali olarak
gelistirmeleri beklenmektedir. Yabanci dil kur tamamlama sinavlarinda sézciik bilgisini dlcen
ayr1 bir alanin olmasi da Oonem tagimaktadir. Kurlara yonelik edinilmesi gereken sozciik
sayisini belirlemede siklik calismalarindan yararlanilarak giinliik dildeki kullanimlarma gore
sozciik siralamalar1 yapilabilir. Okuma becerisinin gelisiminde kullanilan metinlerin
okuyucunun ilgi alanina yonelik olmasi ve On gramer bilgisinin yeterli olmast da Onem
tagimaktadir. Ancak sozciik bilgisinin gelisimi ve yeterli olusu, tiimceye yonelik bilgilerden
(karmasik tiimce yapilari bilgisi), ana diislinceyi agiklayip bulma becerilerinden daha 6ncelik

tagimaktadir (Mehrpour, S., Rahimi, M., 2010).



On Bilgiler (Prior Knowledge)

Metne yonelik on bilgilerin metnin anlasilmasim kolaylastirdigi bilinmektedir. Bu
nedenle ilk okuma metinlerinden 6nce Ogrenicilerin taninmasi ve ders igerisinde islenecek
metnin konusu hakkinda bilgiler verilmesi yararli olacaktir. Ayrica 6grenicinin ilgisini ¢ceken
konulardaki metinler, Ogreniciyi isteklendirerek de okumaya yonelik olumlu tutum
sergilemesi agisindan katki saglayacaktir. Okuma becerisinin temel bilesenlerinden art alan
bilgisi, okuma stratejileri, sozciik okuma, sozciik bilgisi, okuma stratejileri ve ¢ikarim gibi alt
becerilerden olusur ve art alan bilgisini aktiflestirme, metnin 6zetlenmesi, parcanin ana
diislincesini olusturan sorular gibi biligsel ve iistbilissel stratejilerle iliskilidir (Sporer, N.,
Brunstein, J., C., Kiescke, U., 2009). On bilgilerin yeterliligi genellikle edinime
(comprehension) yardim eder. Bu nedenle okuma metninden Once yeni Ogrenilecek
sozciiklerle veya kavramlarla ilgili tartisma yapmak, dgrenicilerin taninmasi ve onlara uygun

metinler verilmesi, islenen metnin kavranmasini kolaylastiracaktir.
Kavrama (Comprehension)

Okuman metnin edinilmesi/kavranmasi, okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
metindeki bilgilerin yazar ve okuyucu etkilesimi tarafindan diisiincenin harekete ge¢mesi ve
anlamin olusturulmasi olarak ifade edilebilir. Bagka bir ifade ile, ilgili metinden anlam
cikarma siirecidir (Pang S., vd., 2012). Okunan metnin kavranmasinda art alan bilgisinin
yaninda Ozetleme bilgisi, sonu¢ c¢ikarma ve ¢ikarimsal sorular gibi stratejilerden de
yararlanilabilir (Kirmizi, 2010). Okuma siirecinde farkli etkinliklerden yararlanilmasi
isteklendirme ve anlama agisindan énemlidir. Okuma uygulamasindan once grup tartismalar
ile 6grenicilerin dili edinim potansiyelleri gelistirilebilir. Ayrica, ana diisiince bulma sorulart,
grupla veya birlikte Ogrenme, soru cevap, Oykii yapisin1 yeniden olusturma, sozciik
merkezleme, Ozetleme edinimi gelistirebilecek etkinlikler arasindadir. Edinim pasif bir siire¢
olmadig1 gibi 6grenicinin metni anlamak icin metinle etkilesime ge¢mesini gerektirir. On

bilgilerin de aktif oldugu bu siirecte, metinle ilgili 6n bilgiler 6nemli kolayliklar saglar.

Okuma Egitimi Kapsaminda Kullanilan Metinler

Okuma becerisinin uygulandig1 asil materyal metinlerdir. Ana dili egitiminde oldugu
gibi yabanci dil egitiminde de kullanilan metinlerin Oncelikle okuyucunun diizeyine uygun
olmasi gerekmektedir. Dil egitiminde kullanilan metin diizeylerini belirlemede okunabilirlik

Olciitleri katki saglayabilir ¢iinkii okurun, metni ¢oziimleme siirecini siirdiirebilmesinin



onemli bir boliimiinii, metni olusturan dilsel 6zellikler olusturmaktadir (Cetinkaya, 2010). Bu
noktada metindeki sozciiklerin sikligi ve farklihigi, dil bilgisel oriintiistiniin karmagsikligr ve
metnin konusu 6nemli degiskenler olarak belirmektedir. Bunlarla beraber sozciik dagarcigi,
sozciik uzunlugu ve tiimce uzunlugu da metinlerin zorluk derecelerinin birer gostergesidir.
Yabanci dilde okuma metinleri olusturmada 6zgiin (authentic) metin kullanimi Gnem
tasimaktadir. Ancak, diizeye uygun Ozgiin metinlerin azligi, kullanilacak metinlerin
sadelestirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Sadelestirme isleminde, metinlerin ses bilgisi, s6z
varligi, soz dizimi ve sOylem diizeyinde sadelestirilmesiyle, hedeflenen dilbilgisel unsurlarin
uzunluklar ile onlarin okunma hizlarn arasinda bir iliski oldugu varsayilarak, metinleri

kullanan kitle iizerindeki bilissel yiik azaltilmaya calisilir (Durmus, 2013).

Metinlerin seciminde dil kullanimlarinin yaninda konu se¢imi ve islenen kiiltiirel
konular da 6nemlidir. Dil 6grenicilerinin taninmasi ile metinlerde ilgilerini c¢ekebilecek
konularin islenmesi ve bu metinlere kiiltiirel 6gelerin yerlestirilmesi 6nemlidir. Ciinkil dil
Ogretimi aynm1 zamanda bir kiiltiir 6gretimidir. Ayrica okuma egitimi sirasinda farkl tiirlerde
ve konularda metinler secilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde 6zgiin belgeler, yazinsal metinler
ve bilgilendirici metinler kullanilmaktadir. Yazinsal olmayan metinlerde 6ncelikle metnin
bilgi boyutu on plana ¢ikmaktadir. Bu tiir metinlerde okuyucu, o dil hakkinda 6nceden
edindigi bilgileri kullanarak metni anlamaya calisir. Bu nedenle bilgilendirici metinlerin
anlagilmasinda on bilgiler 6nemli bir yer tutar (Er, 2005). Yazinsal ve 6zgiin metinlerde
Ogrenici yabanci dildeki kiiltiirel alt yapisini gelistirebilir ve yabanci dil 6gretiminde nemli
bir degisken olan 6grendigi dile ait kiiltiirel 68eleri de tanmiyabilir. Okuma metinlerine
amagclanan dildeki kiiltiirel 6gelerin yerlestirilmesi, ikinci dil edinimine katki sagladig
goriilmiistiir (Giirkan, 2012). Kiiltiirel dgeler, dil 6gretim ¢aligmalarinda goz ardi edilmemesi
gereken bir diger onemli konudur. Son olarak okuma metinlerinin uzunlugu da dikkate
alinmasi gereken Onemli bir degiskendir. Bilgilendirici kisa metinleri okumak (kullanilan
terimlerin anlagilirh@ina bagli olarak) uzun metinleri okumaktan daha kolaydir (Giines, F.,
2009). Bu durum o6zellikle okunabilirlik ¢alismalarinda dikkate alinmakta ve yalmizca metnin
uzunlugu degil, metinde gecen ciimle uzunluklani ve sozciikk uzunluklari da okuma
etkinligindeki anlasilirlikla iliskili oldugu diisiiniilmektedir (Giiyer, T., Temur, T., Solmaz, E.,
2009) .

Degerlendirme (Assessment)



Degerlendirme, dgrenicilerin seviyelerinin saptanmasi ve okuma egitiminin amacina
ne kadar ulastiginin belirlenmesi agisindan Onemlidir. Okuma becerisini degerlendirmede
cocuklarin nasil okuduklarimi gelistirmek icin okuma yaptirilan ve doniitlerle okuyucuya
yardim edilen yontemle ne kadar siirede okuma yapildigina bakilan yontem olmak tizere iki
temel yontem vardir (Pang S., vd., 2012). Okuma becerisini 6lcme tekniklerinden en yaygini
ise anlama yOnelik sorulardir. Ciinkii metinin kavranilmas: genellikle sorular iizerinden olur.
Metnin anlasilma diizeyini 6lcen sorular kiiciik detaylardan ¢ok ana diisiince ve genel bakig
acisina yonelik olmali ve kullanilan metinler 6zgiin (authentic) ve giinliikk hayati yansitir
nitelikte olmahdir. Ogrenicilere nasil ve nicin seklinde uzun yanith sorular sorulmasi
Ogrenicinin kisa yanitla soruyu gecistirmesini onler. Ayrica sorularin sorular ¢oktan se¢cmeli,

kisa yanith ve genisletilmis parcali da olabilir.

Okuma becerisini uygulamada kendine giiven ve isteklendirme dnemlidir. Bu nedenle
Ogrenicilerin kendilerine giivenlerini saglamalar1 acisindan 6z yeterliliklerini sinayabilecekleri
okuma degerlendirme araglarin1 uygulamalar yararh olacaktir (Brantmeier, C., 2006). Okuma
becerisini 6lgmeye dayali bir diger yontem ise coktan se¢meli test teknigidir. Bu tip sinavlar
yine tamima veya diizey belirlemeye yonelik olabilir. Ancak test teknigi, Ggrenicilerin
diizeylerine ve okumada kullandiklari stratejilere gore etkinligi degisebilen bir tekniktir
(Kashkouli, Z., Barati, H., 2012). Okuma becerisi egitimi, sessel farkindaligin saglanmasi, ses
egitimi, otomotik ve biiriinsel 6zelliklere uygun metin okuma (prosodic text reading), sdzciik
dagarcigr gelisimi ve kavrama stratejilerinden olustugundan, okuma becerisinin 6l¢iilmesinde
de bu alt alanlarin degerlendirilmesi gerekir (Marcotte, A., Hintze, J., 2009). Bu alt becerilerin
kapsamina yonelik degerlendirme asamalari, degerlendirmeyi detaylandirma ve Ogrenici

eksikliginin saptanmasi acisindan kolaylik saglayacaktir.

Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yontemler
Karsilikli Ogrenme (Reciprocal Teaching)

Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik sesli ve sessiz okuma alistirmalarinin
yaninda tekrarli, esli ve karsilikli okuma gibi yontemler de gelistirilmistir. Geleneksel
yontemden farkli olarak gelistirilen yontemlerde okuma etkinliklerinin ¢oklu ortamlarda ve

okuyucularin etkilesimi ile yapilmasina 6nem verildigi goriilmektedir.

Karsilikl1 6grenme Panliscar ve Brown (1984) tarafindan karmasik stratejilerin birlikte

kullanimi ile metne yonelik sorularin bir biriyle iligkili sorulmasi, metnin bdoliimlerinin



ozetlenmesi, metindeki karisik kisimlarin ve sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasi, metindeki
bir sonraki kisimlarin tahmin edilmesi asamalarindan olusturulmustur (Sporer, N., Brunstein,
J., C.,, Kiescke, U., 2009). Bu dort teknik, devam eden karsilikli konusma esnasinda i¢ ice
kullanilir. Karsihkli konusmalarda, bir ikili konusma lideri vardir. Ikili konusma lideri
Ogretmen veya Ogrenici olabilir. Lider ikili konusmalarda tekniklerin kullanimi konusunda
yonlendirmelerde bulunur ve lider konusma siirecinde degisir. Konusma siirecinde ikili
konusmalarin zenginlestirilmesi i¢cin materyaller kullamlabilir. ilk metne yonelik ic ice gecen
sorulardan, metin boliimlerini 6zetleme tekniklerinden, karisikliga neden olan kisimlarin veya
anlami bilinmeyen sozciiklerin agiklanmasi ve metinde gelecek olan bir sonraki kism1 tahmin

etme teknikleri ile konusma siirdiiriiliir (Sporer, N., Brunstein, J., C., Kiescke, U., 2009).

Karsilikli 6grenme Oncesinde hazirliklarin, sonrasinda da degerlendirmelerin yapilmasi
gerekmektedir. Amag ve teknik belirleme, gdzlem ve secilen teknigin uygulanmasi, teknigin
uygulanma becerisinin ve amaca ulasilip ulasilmadiginin degerlendirilmesi agisindan
onemlidir. Karsilikli 6grenmenin degerlendirilmesini katilimcilar kendileri siire¢ boyunca

yapar. Daha sonra genel degerlendirmede de 6grenim diizeyi test edilmis olur.
Tekrarli Okuma (Repeated Reading)

Yabanci dil Ogrenicisi i¢in yavas okuma, bir¢ok isteklendirme problemlerini
beraberinde getirir. Okuyucular yavas okuduklar icin c¢ok fazla okuyamaz, bunun icin
anlayamaz, anlayamadigi icin de okumaktan zevk alamazlar. Bu nedenle yabanci dil
ogretiminde farkli yontemler denenmelidir. Tekrarli okuma da bu etkinliklerden biridir ve
tekrarlt okumada amag sdzciiklerin hizli taninmasini saglayarak akiciligr gelistirmektir (Faver,
2008). Samuels tarafindan gelistirilen tekrarli okuma ve yabanci dil dgrenicilerine yonelik
basitlestirilmis metinlerin tekrarli okunmasi, sozciik tanimanin otomatiklestirilmesi ile

anlamsal siire¢lerin hizlanmasi acisindan katki saglayabilir (G., Gorsuch, E., Taguchi, 2008).

Tekrarli okuma, otomatiklesme, cabasiz sozciik tanima, 6zgiir okuyucu agisindan ve
dikkatin dogrudan alg: siirecine yonlendirilmesi acisindan yararhi olabilir (Faver, 2008). Bu
yontemde Ogreniciler bir metni belli bir zaman araliginda ii¢ defa veya daha fazla okuyabilir.
Ogretmen veya bir teyp aracilifi ile bir metin 6grenicilere dnceden sesli okunur. Boylece
etkinlige dinleme becerileri de katilmis olur. Ardindan okuma etkinlikleri baslar ve metnin
anlamlandirilmasi ve sozciik edinimi tekrarlarla saglanmis olur. Tekrarli okumanin kisisel s6z

varligl gelisimine de katki sagladigi bilinmektedir. Tekrarli okuma okuyucularin sozciik



tanima becerilerini, akiciligi ve edinimi/kavramay1 arttirmak amaciyla kolay metinlerden

baslanmasi yararli olacaktir.
Tekrarh Okuma Igin Metinler

Faver, (2008), tekrarli okuma i¢in se¢ilen metinlerin yazinsal metinler, kurmaca veya
ozgiin kisa parcalar olabilecegini ve her bir parcanin Ogrenicilerin 5 — 10 dakikada
okuyabilecegi uzunlukta olmast gerektigini bildirmektedir. Genellikle parca 100-150 sozciik
arasinda olmali. Ogretmenin onay1 ile 6grenici materyalini kendi de segebilir. Bu noktada
giinliikler uygun bir materyal olabilir. Esnek dili (playful language) nedeniyle siirler de
kullanilabilir (Faver, 2008). Bu siirler, internetten, ¢esitli derlemelerden bulunabilir. Ancak
kullanmadan once her siir 6grenicilere okunmali, dil veya metin agisindan uygun olmayan

unsurlar, cikarilmali ve dgrenicilerin yas1 ve egilimleri bu se¢imde dikkate alinmalidir.

Tekrarli okuma etkinlikleri sonrasinda ikinci kademedeki diisiik okuma performansl

Ogrencilerin 6zgiivenlerinde 6nemli bir artis gozlenmistir (Faver, 2008).

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Tiirkce Sozliikler

Yabanc1 dil Ogretiminde metinlerden sonraki en O©Onemli materyal sozliiklerdir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde kullanilan sozliikler daha ¢cok 6grenicinin bildigi
dile gore degisen iki dilli sozliiklerdir. Tiirkce dgrenicileri Ingilizce, Fransizca, Almanca ve
Ispanyolca gibi diinyada yaygin olarak Ogrenilen dillerden birini bilmiyorsa sozliik
kullanmada dolayisiyla da Tiirk¢e derslerinde sikint1 yagamaktadirlar. Ayrica A2 diizeyinden
itibaren kullanilabilecek, yabancilara yonelik tek dilli bir Tiirkge sozliik 6grenicilere 6nemli
katki saglayacaktir. Yabanci dil olarak dgretimi yaygin olan Ingilizce gibi dillerde ileri diizey
tek dilli sozliikler kolaylikla bulunabilirken Tiirk¢e izerine hazirlanmis bu tiirde bir sozliik
bulunmamaktadir. Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimini yapan Ogretmenler bazi
durumlarda Tiirk Dil Kurumu’'nca hazirlanan Giincel Tiirkge Sozlitkk (GTS)’e bagvurmakta
ancak onun da ana dili kullanicilarina yonelik olmasindan dolayr bazi madde baslarinda

sikintilar yagsamaktadirlar.
Yabanct Dil Ogrenicilerine Yonelik Tek Dilli Sozliikler

Yabanci dil egitiminde tek dilli sozliiklerin agirlikli olarak Ingilizce iizerine
yogunlastigi goriilmektedir. Bu sozliiklerde tanimlarin kisa ve benzetim agirlikli yapildigi,

madde baglarmin sikliklar1 ve esdizimlerine gore verildigi goriilmektedir. Ayrica bu



sozliklerin genel ag ortaminda erisime acilmast da kullamm agisindan kolaylik
saglamaktadir. Bu alanda Ingilizce i¢in hazirlanan Oxford ve Cambridge sozliikleri one

cikmaktadir.
Oxford Advanced Learner’s Dictionary (OALD)

OALD’nin ana sayfasinda diinya genelinde en ¢ok kullanilan sozliiklerden oldugu ve 34
milyon kullaniciya ulagildigr belirtilmistir. OALD’deki tanimlar incelendiginde aranan madde
baslarinin kisa ve giinlilk hayatta kullanilan 6zellikleri ile tamimlandiklar1 goriilmektedir.

Resim 1’de OALD sozliigiine ait “gold” madde basi sorgusu yer almaktadir.

Resim 1. OALD “gold” madde bas1 sorgu sonu¢ ekram

Oxford

Advanced Learner’s Dictionary

Search results

= gold medal noun
= gold card noun

= gold discnoun

= gold dustnoun

= goldleafnoun

= gold mine noun

= gold rush noun

= dlack gold noun

= fool's gold noun

= Gold Blend™ noun
= gold brick noun

= Gold Coast

= gold-digger noun

= gold plate noun

= gold-plated adjective
= gold record

= rolled gold noun

= gold reserve noun

Learn on
the move
with the
OALD App

Check your texts

B 53 (vooume,

Bgold ...
gauld ; gould

gold noun
= gold adjective 2+ BOSE

1 [conmisie] (symb. Au) a chemical element.Gold is a yellow precious metal used for making coins,

jewellery, decorative objects, etc
2 gold bracelet/ring/watch, etc.
18-carat gold

the country’s gold reserves

made of solid/pure gold

ooL's GoLo

1] money, jewellery, etc. that is made of gold
was dripping with (= wearing a lot of) go/d.

o the colour of gold
I love the reds and golds of autumn.

4 [ussonsmasty, covrase]

> = oo meoaL
The team look set to win Olympic gold.

He won three golds and a bronze.

Yukanidaki resimde “gold” madde basinin kimyasal bir element oldugu, degerli bir
metal, miicevher veya dekor malzemesi olarak da kullanilabildigi belirtilmektedir. Alt tarafta
ise tanik tiimcelerle madde basinin yazih dildeki kullanimlar1 gosterilmistir. Ayrica sesletimi

ve benzer kullanimlar da ayn1 ekranda yer almaktadir.

Resim 2’de ise ayn1 madde basinin Tiirkce karsiligr olan “altin” sdzciigii aranmis ve

sorgu sonug ekrani verilmistir.

Resim 2. “altin” madde basina ait sorgu sonu¢ ekram



HAKKIMIZDA SOZLUKLER YAYINLAR KUTOPHANE

Giincel Tirkge Sozlik

Aradiginiz s6za sorgu kutusuna yazdiktan sonra Ara dagmesini tiklayin
Aramaya baslamadan 6nce liitfen uyanilan okuyun

(ara]

alun
isim, kimya

- A. Umit

Yukaridaki resimde ‘“altin” madde basina ait sorgu sonu¢ ekrani bulunmaktadir.
GTS’de “alin” madde basi atom sayisi, atom agirligi, erime derecesi ile bazi yapisal
ozellikleri ile OALD’YE gore uzun bir sekilde tanimlandig1 goriilmektedir. Bu madde basi

tanimu Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler icin uygun bir tanim olmadig diisiiniilmektedir.

Mersin Universitesi biinyesinde tek dilli Tiirkce 6grenici sozliigii —6nadlar A madde
basi- adl1 derlem tabanli ¢calismada, Tiirk¢edeki 6nadlarin A madde baglar1 Tiirk¢e 6grenicileri
icin diizenlenmistir. Resim 3 c¢evrim i¢i niteligindeki o sozliige ait “altin” madde basi

sorgusunu gostermektedir.

Resim 3. Derlem Tabanh Cevrimici Tiirkce Ogrenici Sozliigii “altin” madde basi sorgu-

sonu¢ ekram

o § DERIEMTABANIGEVRIMMCIRTURKCEOGRENICISOZIUEL

Ara Ozet Amag  Tanitim iletigim

altinc.

Ara
Kelime

ailev Anlam

1. San renkli, yumusak, degerli metalden yapiimis olan.
Kadinin bilegindeki altin bilezik pariiyordu.

2 Mecaz Ustiin nitelikli, degerii
Atatirk, tarinin altin ordularindan birini olusturdu.

3. San renkte olan
Kazin altin saglarini annesi tarad

alay Esdizim
~bilezik | yaldz | saat | cad | 1sik]

alay Kolunda gok ince islemell iki altin bilezik vardi. Ustiinde altin yaldizii bir kusak vard. Yelek cebindeki
altin saat zincirini gikard.

Resim 3, incelendiginde “altin” madde basina ait ii¢ 6nad anlami oldugu, tanimlanan
madde basinin yapisi ve kullanim alanlar ile ilgili kisa tanimlarin yapildigr goriilmektedir.
Adi gecen calisma Onadlarla smirli oldugu igin verilen madde baglarn Onad olarak

tanimlanmistir. Ayrica sozliikte ilgili madde basinin esdizimleri ile sesletimleri ve tiir etiketi

(6a.) belirtilmistir.



Sonug¢

Okuma becerisi, icerisinde bircok degiskeni barindiran ve sistemli bir egitim siirecini
gerektiren dil 6grenim alanidir. Okuma becerisinin iligkili oldugu degiskenleri genel olarak
okuma egitiminden ve Ogreniciden kaynaklananlar olmak iizere iki grupta toplayabiliriz.
Okuma egitimin niteligi, kullanilan yontem ve teknikler, 6gretmenin yaklasimi ve &gretim
ortaminin fiziksel kosullar1 okuma egitiminden kaynaklanan degiskenleri olusturmaktadir. Bu
degiskenler iizerinde calisildik¢a ve dil egitiminin olanaklarina bagh olarak gelistirilebilen ve
tizerinde siklikla calisilan alanlardir. Ancak Ogrenicinin On bilgileri, dil egitimini istemesi,
ogrendigi dile ait kiiltiirel ve o dile ait 6n bilgisi 6greniciden kaynaklanan degiskenleri

olusturmakta ve bunlarin ¢ok az1 gelistirilebilir niteliktedir.

Dil egitiminin biitiiniinii olusturan dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin
her biri icin gegerli olan 6greniciye yonelik degiskenler, olumlu diizeye cikartilip dil egitimi
bunun {izerine olusturuldugunda basar1 diizeyi de artacaktir. Bu bilgiler 1s18inda okuma
becerisine baktigimizda, 6grenicinin sozlii dil diizeyi, akicilifi, sozciik dagarcigi, 6grendigi
dilin kiiltiiriine ait bilgi birikimi, okudugunu edinme diizeyi okuma becerisi kapsaminda
gelistirilmesi gereken alt alanlar olarak goriilmektedir. Bu alanlarla birlikte okuma becerisini
bir biitiin olarak diistiniip siirece dayali ve olabildigince genis katilmlim etkinliklerle
gelistirilmesi yararli olacaktir. Dil becerilerinin gelismisligi, dili kullanma oram ile de
baglantili oldugunu diisiindiigiimiizde okuma egitimi kapsaminda yapilan c¢aligmalarm,
ogrenicilerin birlikte calisabilecekleri ve daha ¢ok uygulama yapabilecekleri nitelikte olmasi

gerekmektedir.
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