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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin
bilgisayar = kaygr  duzeylerinin  gesitli  dediskenler  agisindan
incelenmesidir. Tekil ve iligkisel tarama modeliyle desenlenen
arastirmada 2009-2010 o&dgretim vyili bahar doneminde Eskisehir
Osmangazi Universitesi E§itim Fakiltesi Ilkégretim Matematik
Ogretmenligi doérdinct sinifta 8grenim géren 103 6Jretmen adayi
calisma evrenini olusturmustur. Arastirmanin sonuglari, ilkégretim
matematik 6gretmen adaylarinin bilgisayar kaygilarinin cinsiyetlerine,
gianlik bilgisayar kullanma surelerine, bilgisayari genel kullanma
amacina ve mantiksal dislinme beceri dlzeylerine gére anlamli
farklilasma gostermedigini, bilgisayar sahibi olma durumlarinin ise
anlamli olglide bir bilgisayar kaygisi farklilasmasi yarattiini ortaya
koymustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alanyazina dayah
olarak tartisiimis, bu dogrultuda uygulamaya ve gelecek arastirmalara
ybnelik 6neriler sunulmustur.

Abstract

The main purpose of this study is to examine computer anxiety levels
of mathematics teacher candidates with respect to a series of
variables. A survey model has been used and research-data has been
collected from a study group of 103 mathematics teacher candidates
attending Eskisehir Osmangazi University Faculty of Education, in
2009-2010 spring term. The results of the study show there was a
significant difference in mathematics teacher candidates’ computer
anxiety according to computer ownership variable. However, computer
anxiety scores related to the scale showed no significant difference
with respect to “gender”, “time spent on computer use”, *major aim of
computer use” and “logical thinking ability level” variables. The results
of the study was discussed based upon the literature and in this
direction, some suggestions were made for future research and
practice.



1. GIRIS

Bilgisayar teknolojisinin bilginin Uretilmesi ve paylasiimasina getirdigi
kolaylik onu bir bakima vazgecilmez kilmistir. Ardil islemlerin yapilmasini
kolaylastiran bilgisayarlarin, basta bilgiyle dogrudan ilgilenen alanlar
olmak Uzere farkli bircok alanda etkileri bulunmaktadir. Basit
hesaplamalarin yapilabilmesi ile baslayan slirecte bilgisayarlar, bugln
enformasyon ve bilgiyle iliskili islemlerde basvuru kaynadi haline gelmistir.

Bireyler bilgisayar teknolojisini kullanirken, kullanimla ilgili alanlardan bir
veya bircoguna iliskin belli beklentilere sahip olmakta, kimi zaman
beklentileri bilgisayarlarin isleyis mantidina yoénelik algilarinin éniline
gecebilmektedir. Bu durumdaki bir bireyin benzer ve birbiri ardina gelen
uygulamalarla basarisizlik hissine kapilmasi ve bir sonraki adimi
gerceklestiremeyecedini disinerek kaygilanmasi olasidir. Egitim alaninin
bakis acisiyla yaklasildiginda 6gretmen adaylari, “Daha iyi nasil égretilir?”
sorusuna yanit aramak (zere, bilgisayarlara 6grenen ve 6greten olmak
Uzere iki rolde yaklasmalar ydnuyle kaygi acisindan dnemli bir gruptur.

Su (2000), LOGO temelli bir o6drenme ortaminda 0grencilerin
matematiksel problem ¢6zme, mantiksal disinme ve uzamsal disinme
becerileri ile  bilgisayar etkilesimlerini beraber dederlendirmeyi
amaclamistir. Ug gruba ayrilan 210 altinal sinif 8§rencisinden birinci gruba
on haftalik streyle LOGO programlama kursu, ikinci gruba on hafta
slireyle sadece ¢izim ve metin isleme uygulamasini iceren bir bilgisayar
kursu verilmistir. Uclincii grup ise herhangi bir bilgisayar kursu almamistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin LOGO programlama o&gretimi alip
almamalarina gére matematiksel problem ¢dézme becerileri ve mantiksal
diisinme becerilerinde anlaml bir farklilk bulunmamistir. Ogrencilerin
bilgisayara iliskin tutumlar ise bilgisayar kaygisi alt dediskeni dikkate
alinarak cinsiyet degiskenine gore ayri tutulup analize alinmistir. S6z
konusu analiz sonucunda cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin bilgisayar
kaygilarinda anlamli bir farklilk olmadigi gorilirken mantiksal disiinme
becerileri agisindan cinsiyetin anlaml bir farklilik gésterdigi bulunmustur.
Kiz 6grenciler mantiksal dlisiinme becerileri agisindan erkek 6grencilere
gore daha basarih bir tablo cizmislerdir. Arastirmada ayni zamanda
bilgisayara karsi daha olumlu tutuma sahip 6dgrencilerin daha ylksek
disinme becerisi performansina sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.

Deniz ve Kose (2003), 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin ve bilgisayar
yasantilarinin bilgisayar tutumlarn gére farklilasma durumunu ele alan bir
calisma ylritmuslerdir. Sekiz farkli bélimden (Ingilizce, Okul Oncesi,
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, Tlrkce, Matematik, Kimya, Turk Dili
ve Edebiyati ve Okul Oncesi Ogretmenligi) 301 6gretmen adayi ile
yurdtulen arastirmada, bilgisayar yasantilarinin (bilgisayar dersi alip
almama, bilgisayar sahipligi ve siresi, bilgisayara ve internete ulasim



durumlarn ile kullanim amacglar) belirlenmesi igin bir bilgi formu ile
bilgisayar tutumlarinin belirlenmesi igin Deniz (1994) tarafindan gelistirilen
Bilgisayar Tutum Olcedi-Marmara kullaniimistir. Olgedin bilgisayara ilgi
duyma, bilgisayar kaygisi ve bilgisayarin egitim-6gretimde kullaniimasi
biciminde ¢ ayr alt 6lcedi bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore 6gretmen adaylarinin tutumlar orta seviyede bulunmus,
alt olgeklerin hicbirinde cinsiyete goére bir tutum farkhlasmasi olmadigi
ortaya c¢ikmistir. Ogretmen adaylarindan ortaégretim kademesinde
bilgisayar dersi almis olan sayica az adayin bilgisayar kaygilarinin,
almamis olanlara oranla daha disik oldugu bulunmustur. Evde bilgisayari
olma durumlarina gore ise 6gretmen adaylarinin bilgisayara ilgi dizeyini
belirten alt 6lcek anlamli farklilasma yaratmis, bilgisayari olanlarin ilgi
dizeyi daha yiksek cikmistir. Diger alt 6lcekler ise bu diizey icin anlamli
farklilasma gostermemistir.

Basarmak (2008), o©6gretmen adaylarinin bilgisayar kaygi dlzeylerini
belirlemek amaciyla bir galisma yuratmustir. Turkge, Fen Bilgisi, Sinif ve
Sosyal Bilgiler Egitimi bolimlerinde 6grenim géren 481 6gretmen adayi ile
gerceklesen arastirmada oOgretmen adaylarinin bilgisayara karsi distk
dizeyde kaygiya sahip olduklari, bilgisayar kullanma sirelerine gére ve
kaldiklari yerde bilgisayar bulunmasina gbére ise bilgisayar kaygi
dizeylerinin anlamh farkhlik gosterdigi bulunmustur. 263 erkek ve 218 kiz
ogrencinin katildigi arastirmada, bilgisayar kaygi dlzeylerine iliskin
ortalama puanlarn ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadigi ortaya cikmistir. Bir baska arastirmada Huang ve Liu
(2000), bir teknoloji Universitesindeki 549 o6grencinin bilgisayar kaygi
dizeylerinin cinsiyete bagh olarak farklihk goOsterip gdstermedigini
belirlemeye yonelik bir calisma yuritmuslerdir. Arastirmanin sonuglari,
erkek ogrencilerin bilgisayarla ilgili islemler konusunda kendilerine daha
cok glivendiklerini ve kiz O6grencilere gore daha disik kaygi dizeyine
sahip oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada ayni zamanda erkek
ogrencilerin bilgisayar kaygilari denetim odaklari ve aldiklari bilgisayar
derslerinin toplam sayisindan etkilendigi, yas ve sinif dizeyi her iki
cinsiyette de bilgisayar kaygilari konusunda anlaml bir etki yaratmadigi
bulunmustur.

Bilgisayar kullaniminda gerek o6dretimsel iceriklerin olusturulmasinda,
gerekse olusturulan iceriklerle badglantili tlrli uygulamalarda mantiksal
disiinmeye bagli muhakeme yeteneklerinin 6n plana ciktii bir gergektir.
Konuya baska bir acidan yaklasildiginda bilgisayar kullaniminda beceri
faktorl kadar cinsiyet faktorinin de rol oynadigi gérilmektedir. Ayersman
(1997), 80'li yillarin bilgisayar kullanimiyla ilgili calismalarinda genel
kaninin kiz 6grencilerin daha ylksek bilgisayar kaygisina sahip oldugunu
belirtmistir. Bu genel kaniya temel olusturan dlsince ise bilgisayar
konusunda erkek ogrencilere kiyasla daha az tecrlibe sahibi olmalaridir.
Ginimizde sbéz konusu farklarin giderek azaldi§i gérilmektedir. Ote
yandan bilgisayarla gegirilen zaman ve bilgisayari kullanma amaci da



bilgisayar kaygisi ile beraber degerlendirilecek etkenler olarak ele
alinmaktadir.

Istendik ciktilarin olusmasi yolunda kaliteli 8§retime uyum sadlamalari
beklenen 06gretmen adaylarinin, birer birey olarak bilgisayarla ilgili
yasantilarindaki kendi beklentileri de kayda dederdir. Matematik
egitiminde ve 0gretiminde s6zl gecen yasantilar belirli 6lclide kaygilara
neden olabilmektedir. Daha (st dizeyde ele alindiginda matematik kaygisi
ve bilgisayar fobisi ile de iliskilendirilebilecek birtakim yaklasimlarin
gundeme gelmesi olasidir. Chow (1991), matematik kaygisinin bilgisayar
kaygisi ile oldukca glcli bir iliskisi oldugunu, her ikisinin ise mantiksal
disinme ile badlantii kavramlar oldugunu belirtmistir. Matematik
egitimcileri, Ozellikle bilgisayar destekli uygulamalara yapilan vurgularla,
alanda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma acgisindan beklentinin
ylksek oldugu bir grup haline gelmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin uygulayici kimligine uyum saglama
slirecinde olan matematik 6gretmen adaylarinin bilgisayar teknolojisindeki
hizli gelisimden etkilenis bicimine bagh olarak kaygi profillerinin farkli
degiskenler agsindan belirlenmesi ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
yetistiriimesi silrecine katki saglayacaktir. Bu dogrultuda arastirmanin
amaci, ilkégretim matematik o6gretmeni adaylarinin bilgisayar kaygi
dizeylerinin cgesitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada yaniti aranan sorular sunlardir:

1. Ilkégretim matematik 6§retmeni adaylarinin bilgisayara yénelik
kaygilari
a) cinsiyetlerine
b) bilgisayar sahibi olma durumlarina
c) bilgisayar kullanim stlirelerine
d) bilgisayari genel kullanim amaclarina ve
e) mantiksal distinme beceri dlizeylerine
gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli
Bu arastirma, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin bilgisayar kaygi

dizeylerinin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglandigi icin tekil
ve iliskisel tarama modeline gbre desenlenmistir.



2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin calisma evrenini Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Fakilltesi Ilkégretim Matematik Odgretmenligi Bolimi‘'nde 6grenim
gbrmekte olan 103 6gretmen adayi olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada o6gretmen adaylarinin bilgisayar kaygi dizeylerini belirlemek
amaciyla Ersoy (2005) tarafindan gelistirilen 18 maddelik “Bilgisayar Kaygi
Olgegi” kullanilmistir. Olgek bes dereceli Likert tipte bir dlcektir. Dereceleri
“Hic gecerli degil”, “Kismen gegerli”, “Orta dizeyde gecerli”, “Blylk
Oranda Gegerli” ve “Tumiyle gecerli” olarak ele alinmistir. Olgede ait
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi dederi 0,88 olarak ylksek dizeyde
saptanmistir. Bilgisayar kaygl o6lgcegine, cinsiyet ve bilgisayar kullanim
Ozelliklerini belirlemeye ydnelik form eklenmis olup, bilgisayar kullanim
Ozellikleri kapsaminda bilgisayara sahip olup olmama durumlari, ginlik
bilgisayar kullanma sikhklar (1 saatten az, 1 - 2 saat, 2 - 3 saat, 3 - 4
saat, 4 saatten fazla) ve bilgisayar kullanma amaclari (Oyun-Eglence,
Iletisim, Arastirma-Odrenme, Odev Yapma, Dider.) incelemeye alinan
degiskenler olmustur.

Arastirmanin ikincil veri toplama araci, Roadrangka, Yeany ve Padilla
(1982) tarafindan gelistirilen  “Mantiksal Disinme Grup Testi” dir.
Tlrkceye Aksu, Berberoglu ve Paykog (1990; Akkus'tan, 2004) tarafindan
uyarlanan test Steer, Mccornell ve Owens (2006) tarafindan da
uygulanmis olup, arastirmalarinda altinci siniftan lisanslstli 6grenimi
goren ogrencilere kadar genis bir yelpazede soyut muhakeme yetenegini
Olcer nitelikte oldugu bulunmustur. Test ile yapilan dodru ve yanlis
yanitlarin dederlendirmesi calismasini izleyen glvenirlik analizi KR-20
metodu secilerek yapilmis, bu bdlim icin glvenirlik katsayisinin 0,71
olarak kabul edilebilir dlizeyde oldugu saptanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin  amacina yonelik olarak toplanan verilerin istatistiki
¢b6zimlemeleri igin SPSS 15.0 paket programindan vyararlaniimistir.
“Bilgisayar Kaygi Olcedi” nin uygulanmasindan sonra her madde icin 1 ile
5 arasinda deger elde edilmis, 1 puan dislk 5 puan ise ylksek kayginin
gostergesi olarak ele alinmistir. Olcekte yer alan olumlu bes madde ise
tersten kodlanmistir. “Mantiksal Disinme Grup Testi”nin
uygulanmasindan sonra ise 21 maddelik testin her maddesi icin 0 veya 1
puan verilerek dederlendirme yapilmis, testten alinan puanlar orta dizey
ve yuksek dizey mantiksal disinme becerisine isaret edecek bicimde iki
dizeye ayrilmistir. Bilgisayar kaygisi 6lcegine ait toplam kaygi puanlari ile
mantiksal dlstinme becerileri testinden alinan toplam puanlarin



dagiimlarinin normalligini test etmek Uzere gergeklestirilen Kolmogorov-
Smirnov Testi'nde anlamliik degeri olarak bulunan 0,134 ve 0,067
degerleri dagilimlarin normal oldugunu ortaya koymustur. Buna bagl
olarak, dizeyleri belirlenen degiskenlerin aralarinda anlamli farkhlik olup
olmadigi belirlemek icin verilerin analizinde parametrik analiz yontemleri
olan t-testleri ve varyans analizi kullaniimistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin bilgisayar yénelik kaygi
durumlarina etki eden degiskenlere iliskin bulgular sirasiyla sunulmustur.

3.1. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Bilgisayar Kaygi Durumlarina
Iliskin Bulgular

Ilkégretim matematik dgretmeni adaylarinin bilgisayara yénelik kaygilari
cinsiyetlerine gére anlamli bir farklhilik gdésterme durumunu belirlemeye
iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi analiz sonuglari Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin bilgisayar kaygi puanlarinin
cinsiyete gore t-testi sonuglan

Cinsiyet N X SS sd t p

Bilgisayar Kiz 56 35,26 10,62 101 -0,552 ,582
kaygisi Erkek 47 36,48 11,82

Tablo 1 incelendiginde ilkégretim matematik o6gretmeni adaylarinin
cinsiyetlerine gore bilgisayar kaygi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi anlasiimaktadir (tg101y=-0,552, p>.05). Ilgili test sonucu, kiz
ogrencilerin bilgisayar kaygi puanlari ortalamasi X=35,26 iken erkek
ogrencilerin puan ortalamasinin 36,48 olarak bu degere yakin bulunmasi
ile de desteklenmektedir. Diger bir ifadeyle, kiz ve erkek 0Ogrencilerin
bilgisayar kaygilarinin denk oldugu anlasiimaktadir.

3.2. "Bilgisayar Sahibi Olma"” Degiskeni Acisindan Bilgisayar Kaygi
Durumlarina Iliskin Bulgular

Ilkégretim matematik d6gretmeni adaylarinin bilgisayara yénelik kaygilari
bilgisayar sahibi olma durumlarina gére anlamh bir farkhlik géstermekte
midir? alt problemine iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi analiz sonuglari
Tablo 2'de yer almaktadir:



Tablo 2: Ogretmen adaylarinin bilgisayar kaygi puanlarinin
bilgisayar sahibi olma durumlarina gore t-testi

sonuglan
Bilgisayar N X Ss sd t p
sahipligi
Bilgisayar Evet 78 34,37 10,66 101 -2,391 ,019
kaygisi Hayir 25 40,36 11,60

Tablo 2'de goruldiga gibi, bilgisayara kaygisi ortalama puanlarinin
bilgisayar sahibi olma durumlarina goére anlaml bir farklihk gosterdigi
bulunmustur  (t101)=-2,391, p<.05). Aritmetik ortalamalar dikkate
alindiginda, bilgisayar kaygisi ortalama puanlarinin bilgisayari olmayan
ogrenciler lehine olacak bicimde daha ylksek oldugu gorilmektedir.

3.3. “Gunliik Bilgisayar Kullanim Siiresi” Degiskeni Agisindan
Bilgisayar Kaygi Durumlarina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan problemlerden bir digeri, 6gretmen
adaylarinin bilgisayar kaygi puanlarinin ginlik bilgisayar kullanim
siirelerine gére aciklanmasi olmustur. Bu amacla “Ilkégretim matematik
o0gretmeni adaylarinin bilgisayar kaygisi 6lcedinden aldiklari puanlar
gunlik bilgisayar kullanim sirelerine gére anlamh farklihk gdstermekte
midir?” seklindeki alt probleme iliskin tek ydnlid varyans testi sonuglar
Tablo 3'te 6zetlenmistir:

Tablo 3: Ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin bilgisayar
kayg: puanlarinin giinliik bilgisayar kullanim
siirelerine goére tek yonlii varyans (one-way ANOVA)
testi sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynadi Toplami Ortalamasi Farklar
Gruplar 843,817 4 210,954 1,747 ,146 -
arasi 11833,038 98 120,745

Gruplar igi 12676,854 102

Toplam

Gunluk bilgisayar kullanim slrelerine gdre bilgisayar kaygi puanlarinin
anlamli Olglide farklilasip farklilasmadigini saptamak amaciyla yapilan tek
yonli varyans testinde anlamli bir farkhlik ortaya cikmamistir
(F(3,99)=1,747, p>.05). Baska bir ifadeyle, gunlik bilgisayar kullanim
surelerindeki farklilk bilgisayar kaygisinin agiklayicisi olmamaktadir.



3.4. "“Bilgisayari Genel Kullanim Amaci1” Degiskeni Acgisindan
Bilgisayar Kaygisi

Ogretmen adaylarinin ginlik bilgisayar kullanim sirelerinin yani sira
bilgisayari genel kullanim amaci da bilgisayar kaygilari Gzerinde aciklayici
bir dedisken olabilmektedir. Bu amacla “ilkégretim matematik dgretmeni
adaylarinin bilgisayara kaygisi 06lcedinden aldiklari puanlar gunlik
bilgisayar kullanim slrelerine gbére anlamh farkhlik géstermekte midir” alt
problemine iliskin tek yénlG varyans testi sonucglari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin bilgisayar
kayg:r puanlarinin bilgisayari genel kullanma
amaglarina gore farklilasma durumlarina iligskin tek
yonli varyans (one-way ANOVA) testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynadi Toplami Ortalamasi Farklar
Gruplar 171,511 3 57,170 ,453 ,716 -
arasi 12505,343 99 126,317

Gruplar igi 12676,854 102

Toplam

Ogretmen adaylarinin bilgisayari genel kullanma amaclarina gore
bilgisayar kaygilarinda anlamh 06lglide farklilasma olup olmadigini
belirlemeye ydnelik gerceklestirilen tek yoénll varyans testinde anlaml bir
farkliik bulunmamistir (F(3,99)=,453, p>.05). S6z konusu bulgudan
hareketle, farkh kullanma amaclariyla bilgisayarlarla etkilesim kuran
ogretmen adaylarinin  kullanma amaglarindaki farkhligin, bilgisayar
kaygilarini agiklayici 6zellige sahip olmadigi sdylenebilir.

3.5. "Mantiksal Diisiinme Becerileri ” Degiskeni Agisindan
Bilgisayar Kaygi Durumlarina Iliskin Bulgular

Bilgisayar kaygl puanlarinin anlamh farklihk gosterip gdstermedigini
belirlemek Uzere aciklayici dedisken olarak ele alinan bir diger degisken
“Mantiksal Dustinme Becerileri Testi”ne verilen yanitlarla olusan
dizeylerdir. Ilkégretim matematik 6Jretmen adaylarinin sézii gecen
degiskene iliskin bilgisayar kaygi puanlarinda anlamli farklilasma olup
olmadidini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglari Tablo 5'te dzetlenmistir.



Tablo 5: Ogretmen adaylarinin bilgisayar kaygi puanlarinin
mantiksal diisiinme beceri diizeylerine gore t-testi sonuglari

Mantiksal N X ss sd t p
diastinme
beceri
dizeyi
Bilgisayar Orta 68 35,69 11,51 101 -,169 ,866

kaygisi Yiksek 35 36,08 10,55

Ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin mantiksal disiinme beceri
dizeylerinin belirlenmesini izleyen, bilgisayar kaygi puanlarinin anlaml
farklilasma gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz 6érneklem t-testinde,
orta veya yuksek dizeydeki mantiksal disliinme beceri dlzeyine sahip
0gretmen adaylarinin bilgisayar kaygilarinin anlamli  bir farklilasma
gostermedigi bulunmustur  (f101)=-,169 p>.05). Diger bir ifadeyle,
mantiksal disinme becerileri orta dlizey ve (zerinde oldugu halde, bu
degiskene gore ogretmen adaylarinin bilgisayar kaygilar
farklilasmamaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2009-2010 &gretim vyilinda, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Faklltesi dordinct sinifta 6grenim goérmekte olan 103 matematik
ogretmeni adayinin bilgisayar kaygl dlzeylerinin c¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirma sonucunda,
bilgisayar kaygi puanlarinin cinsiyet, gunlik bilgisayar kullanim siresi,
bilgisayar genel kullanma amaci ve mantiksal disinme beceri dlizeylerine
gore anlamli farklihk gostermedigi belirlenmistir.

Bilgisayar Kaygisi Olgedi'ne ait ortalama puanlar ve eslik eden
degiskenlere goére ayri ayri ele alinan veriler genel bir bakis acisiyla
degerlendirildiginde yalnizca “bilgisayar sahibi olma” degiskenine gore
anlamh bir bilgisayar kaygi puani farklilasmasinin ortaya c¢ikmis olmasi,
katilimcilar icin kullanma amaci, kullanma slresi ve dizeylerinden cok
kendilerine ait bilgisayarlari olup olmamasinin kaygi acisindan anlaml
oldugunu gostermistir. Benzer bicimde bilgisayar kaygisina etkisi
arastirilan degiskenlerin bitin alt gruplarindaki ortalama bilgisayar kaygi
puanlari incelendiginde, bitln puanlarin disik dizeyde olmasi, o6te
yandan bu puan tlrinde en dusuk ortalamaya bilgisayar sahibi olan
katiimcilarin  sahip olmasi, bilgisayar sahipligi durumunun kaygiyi
aciklayici 6zellige sahip oldugunu ortaya koymustur.

Ilkégretim matematik 6Jretmeni adaylarinin  bilgisayar kaygilarinin
cinsiyetlerine goére anlamh bir farkliik ortaya koymamasi, Su (2000),
Deniz ve Kdse (2003) ile Basarmak’in (2008) bilgisayara yonelik kaygi



puanlari ortalamalari ile cinsiyetlerin arasinda farklihk bulunmayan
calismalarina paraleldir. Huang ve Liu’nun (2000) ydrattukleri calismada
ise cinsiyet faktori teknoloji Universitesindeki 6grencilerin bilgisayar kaygi
dizeyleri Uzerinde anlamlh bir etki yaratmis olup, s6z konusu bulgu bu
arastirmanin cinsiyete gdére bilgisayar kaygl duzeylerinin anlamli bir
farklihk géstermedigi seklindeki bulgusu ile gelismektedir.

Deniz ve Kbse (2003), bilgisayar ilgisi, bilgisayar kaygisi ve bilgisayarlarin
egitim-ogretimde kullanilmasi seklindeki g alt o6lcekli calismalarinda
bilgisayar kaygisi alt dlceginde, bilgisayar sahibi olup olmama degiskeninin
bilgisayar kaygilari acisindan anlamli  bir farklihk olusturmadigini
bulmuslardir. S6z konusu bulgu bu arastirmanin bilgisayar sahipligi
durumuna gore bilgisayar kaygi puaninin anlamli farklilasmasi bakimindan
Deniz ve Kose (2003)'nin calismalari ile gelismektedir.

Bilgisayar sahibi olunmamasi arastirmada kayginin temelinde yatan
nedenlerden biri olarak ortaya cikmistir. Alan egitiminde bilgisayarla
etkilesimlerin zengin kilinmasi, teknolojinin icine dogmus olan bireyleri
yetistirecek o6dretmen adaylarinin, olabildigince c¢esitlenmis 6grenme
ortamlarinin uygulayicisi olmalarina katki saglayabilir. Bu bakimdan,
ylksekogretim asamasina yonelik bilgisayarli uygulamalarin
arttirlmasinin, bilgisayar sahibi olunmamasiyla dodgan sinirhligi aza
indirgeyecegdi distnltlmektedir.

Bilgi cagina uyumun gerektirdigi 6gretmen profilini ¢izebilme adina,
bilgisayar kaygisi ile mantiksal distinme becerilerini iliskilendirecek daha
genis orneklemlerle ve gorece daha cesitlenmis dediskenlerin esliginde
yluritllecek calismalarin alanyazina katki getirecegi distntlmektedir. Bu
nedenle, mantiksal disinme becerileri ile bilgisayar kaygi dizeylerini 6n
plana cikaran; gerek 06grenim gorilen bolimler, gerekse eglik eden
degiskenlere yonelik coklu karsilastirmalara yer verecek arastirmalarin
gerceklestirilmesi dnerilmektedir.

Mantiksal dlslinme Dbecerilerini de yoklayan bilgisayar destekli
uygulamalarin arttirlmasi, matematik 0gretmen adaylarinin alanda
bilgisayara yaklasim bicimini deneysel ortam kosullarinda da ortaya
koymak ydniinde énem tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgisayarlarin
s0z konusu 6gretim ortamlarina entegrasyonu konusunda iyi yetistirilmis
olmalari, bilgisayar kullanimiyla ilgili yasantilarina olumlu yansiyacaktir.
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