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Ozet

Bu caligmada, kimya &gretmenlerinin kimya dersi 6gretim programina
yonelik goriiglerinin ve uygulamada karsilastiklar1 sorunlarin tespit edilmesi
amaglanmigtir. Bu durum c¢aligmasinda veriler yari-yapilandirilmis goriismelerle
Erzurum sehir merkezinde gorev yapanl9 6gretmen ile yiiz yiize, 4 6gretmen ile de
odak grup goriismesi yapilarak toplanmistir. Goriismelerden elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmus ve bulgular tablolar halinde verilmistir. Bulgular
Ogretmenlerin kimya dersi 6gretim programi hakkinda ¢ok az bilgilerinin oldugunu
gostermistir. Ogretmenlerin programdaki degisikliklerden ve yeniliklerden yeterince
haberdar olmadiklari, programin 6grenci diizeyine uygun olmadigi, ders siiresinin
programi uygulamada yetersiz oldugu, kilavuz kitaplarinin olmayisi, siav sistemi
ile programin uyumsuzlugu, programa yonelik hizmet i¢i kurslarinin yetersizligi,
veli ve yoneticilerin tutumu gibi etkenlerden dolay1 kimya 6gretim programinin uy-
gulanmasi esnasinda bir takim sorunlar olusturdugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenlerin ¢ogunlugu, kimya 6gretim programu gelistirme ¢aligmalarina ve sii-
recine Ogretmenlerinde dahil edilmesi gerektigini belirterek, dgrenci diizeyine ve
sinav sistemine uyumlu bir programin gelistirilmesi gerektigi yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir.

Anahtar sozciikler: Kimya 6gretim programi, 6gretmen gorisleri, uygu-
lamadaki sorunlar, 6gretmen Onerileri.

Abstract

The purpose of this study was to determine chemistry teachers’ views about
chemistry curriculum and problems encountered in the implementation. Participants
of this qualitative case study were consisted of 23 chemistry teachers, working in
high schools in Erzurum city center through semi-structured interviews with 19
teachers face to face while a focus group interview with 4 teachers. The interview
data were subjected to a content analysis and the findings were presented in tables in
a descriptive manner. The findings showed that teachers’ knowledge or perceptions
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about the chemistry curriculum is rather weak, teachers are not aware of changes
and reforms made in the chemistry curriculum. Additionally, a number of problems
encountered during the implementation of the curriculum were that chemistry cur-
riculum is not suitable to the students’ levels, lack of the time or number of the
courses, lack of teachers’ guide books, inconsistency between the curriculum aim
and the nationwide examination system, lack of in-service training for teachers
about the curriculum, lack of parents and managers’ knowledge about or attitude
toward chemistry curriculum. Moreover, majority of the teachers have suggested
that teachers should be involved in the curriculum development process and the
chemistry curriculum must be appropriate to the students’ level and must be parallel
with the national university entrance examination system.

Keywords: Chemistry curriculum, teachers’ view, problems encountering
during the implementation, teachers’ suggestions.

Giris

Hizli bir degisim siireci yaganan diinyada, egitimdeki yenili-
kleri ve gelisimleri kavrayan, kendilerine diisen gorevin farkinda olan
ve bu gorevlerini bilingli olarak yerine getiren bireylere ihtiya¢ duy-
ulmaktadir (Erdem & Demirel, 2002). Egitim sistemleriyle de ihtiyag
duyulan ve toplumsal diizeni isletecek nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesi amaclanmaktadir (Gomleksiz & Kan, 2007; Varis,
1996). Bu da egitim sistemlerine islevsellik kazandiran 6gretim pro-
gramlartyla miimkiin olmaktadir (Gomleksiz & Kan, 2007; Yiiksel,
2003). Ogretim programlari hazirlanirken ilk asamada, konu alani,
toplum ve bireyin ihtiyaglar1 analiz edilerek temel kararlar alinmak-
tadir (Erden, 1999). Bu alanlardaki yani bilgide, konu alaninda, top-
lumda ve bireyin ihtiyaglarinda meydana gelen degisiklikler, egitim
sistemleri ve Ogretim programlarina da yansiyarak degismesine ve

cagin kosullarina gore yeniden diizenlenmesine yol agmaktadir (Kara-
caoglu & Acar, 2010).

Ulkemizde belli dénemlerde program gelistirme calismalarina
hiz verildigi ve bazi donemlerde de programlarin yenilenmesi ko-
nusunda yogun ¢abalarin sarf edildigi goriilmektedir (Arslan, 2007).
Tirkiye’de program gelistirme calismalarina bakildiginda, ilk
calismalarin 1924 yilindan itibaren daha ¢ok ilkogretim alaninda
baslatildig1 ve daha sonra ortadgretim diizeyindeki alanlara yansidigi
goriilmektedir (Goziitok, 2003).Cumhuriyet donemindeki bu ¢aligma-
lar ¢ogunlukla yabanci egitimcilerin ve uzmanlarin iilkemizde
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yaptiklar1 incelemeler ve Onerilerinden olusmaktadir (Sozbilir & Can-
polat, 2006). Bu donemdeki Ogretim programi c¢aligmalarinda da
cogunlukla derslerin ad1 ve konu listelerinin olusturulmasindan 6teye
gidilememistir (Demirel, 2010). Ulkemizde program gelistirme
caligmalar1 1ile 1ilgili en son c¢alismalar 2004 yilindan itibaren
ilkdgretim diizeyinde baslamis ve oOgretim programi reformu
cercevesinde her ders i¢in Ogretim programlart hazirlanmistir. Bu
kapsamada ele alinan programlardan biri de Fen ve Teknoloji dersi
ogretim programidir (MEB, 2005).Yenilenen programlarin en énemli
ozelliklerinden birisi yeniliklere agik olmalaridir. Ulkemizde fen
bilimlerinde yasanan problemlerin temeli mevcut programlarda klasik
bilgilerin 6gretimi ve bunlarin gerek teknolojiye ve gerekse topluma
yansimasinin ¢ok az olmasindan kaynaklanmaktadir (Ayas, Cepni,
Johnson & Turgut, 1997). Fen bilimleri alanindaki program gelistirme
caligmalar1, tlkelerin birbiri ile bilimsel ve teknolojik alanlarda
yarisabilmesinde ve kalkinmasinda anahtar rol oynamaktadir (Kurt &
Sevil, 2010). Bu bakimdan fen derslerinin niteliginin arttirilmasi i¢in
biiyiik ¢abalar sarf edilmekte ve buna paralel olarak 6gretim programi
gelistirme ve iyilestirme caligmalarina 6nem verilmektedir (Ercan,
2011).

Geleneksel 6gretim anlayislarinin eksikliklerinin fark edilme-
siyle birlikte yeni yaklagimlar arayisina gidilmis ve farkli 6gretim an-
layislart meydana gelmistir (Dogan, 2010). 2004 yilinda yiiriirliige
giren ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yapilan
degisiklikler, kimya 6gretim programinin temelini teskil edecek yeni
bilgi ve beceri alt yapisini igerdigi i¢in 2007 yilindan itibaren kimya
Ogretim programlarinda da degisiklige gidilmistir (MEB, 2007).
[Ikdgretim programlar1 ve buna paralel olarak hazirlanan ortadgretim
programlarinda yapilandirmaci yaklasim on plana cikarak aktiflik,
ogrenci merkezlilik, tematik yaklasimin yani sira ¢oklu zeka kurami
bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi cagdas 6grenme anlayislari
benimsenmistir (Gomleksiz & Kan, 2007, MEB, 2005; 2006; 2007).
Kimya 6gretim programlarinda da geleneksel anlayigsin hakim oldugu
davranigc1 0grenme kuramlar1 yadsinmamakla birlikte yapilandirmaci
yaklasim 6n plana ¢ikarilmistir (MEB, 2007). Bu da gelistirilen kimya
Ogretim programlarinin benimsenen yaklagimlar géz 6niinde bulundu-
ruldugunda, 6gretmenlerin bu yeniliklerden haberdar olup olmadiklari
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ve uygulamada karsilagilan sorunlarin tespit edilmesi gerekliligi
fikrini 6n plana ¢ikarmaktadir. Her 6gretim programinin gelistirilme
asamasindan sonra uygulama esnasinda c¢esitli sorunlarin yasandigi
bilinmektedir. Bu sorunlar1 en iyi bilen ve uygulamadan ilk elden
sorumlu olan meslek grubu ise Ogretmenlerdir (Varis, 1996). Bu
bakimdan kimya ogretmenlerinin, uygulanmakta olan kimya dersi
Ogretim programina yoOnelik goriislerinin belirlenmesi ve uygulama
esnasinda karsilagilan sorunlarin tespit edilmesi, ¢6ziim yolunda
atilacak adimlarin temelini olusturmaktadir (Ozden, 2007). Bu an-
layistan hareketle bu calismada, 2007 yilindan itibaren gelistirilen,
daha sonra kademeli olarak uygulanan ve yapilandirmaci 6grenme an-
layisina dayali kimya 6gretim programlara yonelik 6gretmenlerin
genel goriisleri ve uygulama esnasinda karsilastiklar1 sorunlar tespit
edilmeye ¢alisilmustir. Ilgili arastirmalar incelendiginde; kimya dersi
Ogretim programina yonelik 6gretmenlerin goriisleri, algilar1 ve aym
zamanda da uygulamada karsilagilan sorunlara yonelik ¢alismalarin
yetersiz ve smirlt oldugu goriilmektedir. Ozden (2007)’nin yapmis
oldugu calismada da bu durum agik¢a goriilmekte ve kimya dersi
Ogretiminde bir takim sorunlarin oldugu belirlenmistir. Kalkan, Savci,
Sahin & Ozkaya (1994)’min yaptiklari calismada Ogretmenlerin
degisik kaynaklardan yetistigi, laboratuar ve malzemelerin yetersizligi
ile ders kitaplarinin eksikligi tespit edilerek Fen Bilimleri I ve II uygu-
lamalarinda birtakim sorunlarin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
Aydin (2007) yapmis oldugu ¢aligmada da kimya dersi 6gretim pro-
gramlarmin uygulama siirecinde ¢esitli sorunlarin oldugu sonucuna
vartlmigtir. Kurt & Sevil (2010)’in yaptiklar1 ¢alismalarda da, 6gret-
menler tarafindan kimya dersi 6gretim programinin igeriginin ders
saatine gore yiiklii oldugunu, icerigi tam olarak anlasilmadig1 ve uygu-
lamaya yansitma konusunda sorunlar yasandifi, hangi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi konusunda yeterli agiklamalarint olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica Ercan (2011)’in yapmis oldugu calismada da
kimya dersi 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde 0gretmen-
lerin 6l¢cme degerlendirme konusunda bazi eksiklerin oldugunu, igerik
kazanimlarinin 6gretmenler tarafindan biiyiikk oranda anlasilmis ol-
mastyla birlikte 10. smif kimya dersi 6gretim programinin igerik
bakimindan yogun oldugu belirlenmistir. Bu ¢aligmada da yenilenen
kimya dersi 6gretim programina yonelik 6gretmenlerin  goriisleri
dogrultusunda uygulamada karsilagtiklart sorunlarin tespit edilmesi
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amaclanmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular ile kimya der-
si 0gretim programlarinin gelistirme ve iyilestirme ¢aligmalart ile pro-
gramlarin uygulamaya etkili bir sekilde yansitilmasi konusunda katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Amac

Bu calismada, kimya 6gretmenlerinin, 2007 yilindan itibaren
gelistirilen ve daha sonra kademeli olarak uygulanmaya konulan
ortadgretim kimya dersi 6gretim programina yonelik gorliglerinin ve
uygulamada karsilastiklar1 sorunlarin tespit edilmesi amaglanmustir.
Bu baglamda agsagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya
calisiimustir.

1. Ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim programinda
yapilan yenilikler, temel 6zellikleri ve eski kimya dersi
ogretim programindan farkliliklarma yonelik goriisleri
nelerdir?

2. Ogretmenlerin, kimya dersi Ogretim programini
uygularken karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriisleri
ve ¢Oziim Onerileri nelerdir?

Yontem

Bu ¢aligmada nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum
caligmas1 yontemi kullanilmigtir. Nitel durum c¢aligsmalari, simirlari
belli bir sistem, olay, program, durum ya da etkinlik ile ilgili, belirli
bir zamanda ve mekanda derinlemesine arastirma yapmak ve bilgi
toplamak amaciyla kullanilir (McMillan & Schumacher, 2010).
Boylece bir durum hakkinda derinlemesine anlamlar olusturulmakta
ve sonugtan ¢ok siirece, bir tek degisken yerine Oriintiiler ya da
baglamlar, bir seyi dogrulamak yerine meydana ¢ikarma, kesfetme
tizerine odaklanilmaktadir (Meriam, 1998).

Calisma Grubu ve Veri Toplama Siireci

Arastirmanin 6rneklemini Erzurum ili merkezinde, uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmis olan farkli tiirdeki liselerde gorev
yapmakta olan ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 23
kimya oOgretmeni olusturmustur. Uygun Ornekleme yontemiyle
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caligma grubu olusturulurken kolay ulasilabilen, yapilacak ¢alismaya
uygun ve elverisli olan bireylerin se¢ilmesi amaglanir (McMillan &
Schumacher, 2010). Ayrica uygun 6rnekleme yontemi, zaman, para ve
is giicli kayb1 az olan bir drnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008). Uygun ornekleme
yonteminde 6rneklem sec¢imi yapilacak ¢alismay1 kolaylagtirmakla ve
hizlandirmakla beraber, calisma sonuglarinin evrene genellemesi gibi
kesin bir sonucu ya da yolu yoktur. Burada, ¢alisma sonuglarinin
yetersiz ya da yararli olmadigi sonucunu ¢ikarilmamakta, yalnizca
tizerinde dikkat edilmesi gereken nokta genelleme yapilamayacagidir
(McMillan & Schumacher, 2010).

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
olan yari-yapilandirilmis bir goriisme formu (Ek 1) kullanilmis ve bu
formun kilavuzlugunda 19 6gretmen ile yliz ylize, 4 6gretmen ile de
odak grup goriismesi yapilmistir. Gorlisme formu iki boliimden
olusmaktadir. ilk béliimde arastirmayr yapan kisiye ait bilgiler,
arastirmanin amacini ve ¢alismanin neden yapildigini igeren kisa bir
sunum yer almaktadir. Formun ikinci boliimiinde ise goriisme sorulari
yer almaktadir. Gériisme sorular1 dort acik uglu sorudan olugmakta ve
bunlar1 yonlendiren alt sorularla (sondalarla) desteklenmektedir. flk
soru, kimya dersi 6gretim programlarindaki yenilikler, temel 6zel-
likleri, o©nceki kimya dersi Ogretim programlar1 arasindaki
farkliliklarina  yonelik  O0gretmenlerin ~ goriisleri  belirlenmeye
calisilmigtir. Diger iki soruda Ogretmenlerin kimya 6gretim pro-
gramini uygularken karsilagtiklar1 sorunlar ve son soruda ise bu sorun-
lara yonelik 6gretmenlerin dnerilerinin belirlenmesine odaklanilmistir.

Verilerin Analizi

Gorligmelerden  elde edilen verilerin  yaziya dokiimii
yapildiktan sonra igerik analizi yapilmistir. Nitel veri analizi, verilerin
diizenlenmesi, verilerin 6zetlenmesi ve verilerin yorumlanmast olmak
lizere ii¢ temel asamadan olusmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2008).
Icerik analizinde, baslangigta belirlenen kategoriler ve kodlar
calismay1 yonlendirmekte ve niianslar, stiller, imgeler ve anlamlar vb.
digerleri ise analiz ya da ¢alisma esnasinda belirlenebildigi gibi bazen
de once kodlar olusturulup bu kodlardan kategorilere veya temalara da
gidilebilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu calismada igerik
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analizi siirecinde Once kodlar olusturulmus ve benzer kodlarin bir
araya getirilmesiyle de kategoriler olusturulmustur. Igerik analizi so-
nucunda elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmus ve betim-
lenmistir. Verilerin analizinde, MGG1, MGG2, MSO1, MSO2 vb.
seklinde kategoriler ve her kategori altinda yer alan MGGla,
MGG1b, MSO1a, MSO1b vb. seklinde de goriisleri temsil eden kodlar
olusturulmustur. Verilen kodlarda M harfi “Miilakat™’1, GG ise “Gen-
el Goriisleri” ve SO ise “Sorunlar ve Onerileri” temsil etmektedir. Bu
sekilde bir kategorinin hangi alana ait oldugu rahatlikla anlagilmak-
tadir. Her bir goriisiin hangi 6gretmenler tarafindan ifade edildigi O,
O, vb. seklinde gésterilmis ve Og ise dort kimya ogretmeni ile
yapilmis olan odak grup goriismesini temsil etmektedir. Ayrica her
gorlisiin kag Ogretmen tarafindan paylasildigi ise frekans (f) ile
gosterilmistir. Glivenirlik analizi amaciyla segilen Ornek metin ve
transkriptler bir uzman tarafindan yeniden analiz edilmis ve arastir-
macinin elde ettigi sonuglarla karsilagtirilmistir. Yasanan az sayidaki
analiz farkliliklar1 tartisma yoluyla giderilmis ve nihai kodlar olustu-
rulmustur.

Bulgular

Bu boéliimde, 6gretmenlerin kimya dersi dgretim programina
yonelik goriisleri ve uygulama esnasinda karsilastiklar1 sorunlar ve bu
sorunlarin ¢éziimiine yonelik Onerilerine ait goriismelerden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Yari-yapilandirilmis goriismelerden elde
edilen bulgular iki alt baslik altinda toplanmustir.

o Ogretmenlerin, kimya dersi &gretim programindaki
yenilikler, temel Ozellikleri ve Onceki kimya dersi
ogretim programindan farkliliklarina yonelik gortisleri

o Ogretmenlerin, kimya dersi &gretim programmin
uygulanmasi esnasinda karsilagtiklar1  sorunlar ve
Onerileri

Ogretmenlerin, kimya dersi égretim progranundaki yenilikler, temel
ozellikleri ve onceki kimya dersi oOgretim programindan
farkhiliklarina yonelik goriisleri.

Bu boliimde 6gretmenlerin kimya dersi 0gretim programina
yonelik goriislerine ait analiz sonuglar1 verilmistir. Tablo 1’de 6gret-

365



M. YASAR, M. SOZBILIR / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2),(2012), 359- 392

menlerin, kimya dersi Ogretim programinda meydana gelen degisi-
klikler, eski programdan farki, temel 6zellikleri ve getirdigi yenilikler
hakkindaki goriisleri verilmistir. Tablo 1’deki bulgular MGGI1 ve
MGG2 olmak iizere iki kategori altinda ele alinmistir. MGG1 6gret-
menlerin, kimya dersi 6gretim programinin 6zelliklerinden 6ne ¢ikan
goriisleri belirtirken, MGQG2 ise kimya 0gretim programinin 6zellikle-
rini yansitmakla birlikte 6gretmenlerin programda meydana getirilen
bazi yenilikleri olumsuz olarak algiladiklar1 durumlar temsil etmekte-
dir.

Tablo 1’in birinci kismi incelendiginde MGGI1lb, MGGlc,
MGG1d ve MGGIf olarak kodlanan goriislerin  6ne ¢iktig
goriilmektedir. Ogretmenler kimya dersi &gretim programinda,
MGGI1b’de goriildiigii gibi daha ¢ok giinliik hayatla iligkisinin ku-
ruldugunu, MGGlc’de etkinliklere agirlik verildigini, MGG1d’de ise
kimya 0gretim programinin 6grenci merkezli oldugunu ve 6grencil-
erin aktif katilimin1 gerektirdigini ve MGG1f’de de kimya kiiltiirii
vermeye ve bilimsel ¢alismalar1 tanitmaya agirlik verildigini be-
lirtmektedirler. Bunun yani sira, kimya dersi 0gretim programi eski
programdan farkli olarak yapilandirmaci 6grenme kurami ben-
imsenerek hazirlanmistir. Tablo 1 incelendiginde en garpict sonucun,
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde hicbir 6gretmenin kimya dersi
Ogretim programinin yapilandirmact 6grenme kuramina agirlik ver-
ilerek gelistirildigini ifade etmemis olmamalarima ragmen yapilandir-
mac1 anlayis1 temsil eden 6grenci merkezlilik ve glindelik hayatla bag
kurma 6zelliklerinin baz1 6gretmenler tarafindan az da olsa fark edild-
g1 goriilmektedir. Fakat program da yer alan diger yapilandirmaci
Ogelerin, 6rnegin yapilandirmaciligin bir 6grenme yaklagimi oldugu,
bir 6gretim yontemi ya da stratejisi olmadigi, bilginin bireyin algisina
bagli oldugu ve bilginin ya da anlamlarin dis diinyadan ve bireyden
bagimsiz olmadigi, farkl tiir ve 6zelliklerde 6grencilerin 6grenmenin
merkezinde oldugu yontem ve tekniklere agirlik verildigi, farkl tiir ve
ozelliklerde 6gretim materyallerine yer verildigi, klasik 6gretmen ve
Ogrenci profilinden vazgeg¢ildigi, ayrica d6grencinin yaninda 6grenme
stirecinin de degerlendirmeye tabi tutuldugu (Adigiizel, 2009; Simsek,
2004) yapilandirmact 6gelerin 6gretmenler tarafindan yeterince al-
gilanmadig1 sOylenebilir.

Tablo 1

366



M. YASAR, M. SOZBILIR / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2),(2012), 359- 392

Ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim programi hakkindaki genel goriisleri
Kimya dersi 6gretim programlarindaki Osretmen
MGG1  degisiklikler, temel 6zellikleri ve eski pro- g f
Kodlan
gramdan farkhhiklari.
MGGla “Hedef-Davranig” ifadesi yerine “Kazanim” 0, 1
ifadesi 6n plana ¢ikarilmaktadir.
MGG1b Kimya konu ve kavramalarinin giinliik hayatla (")1’23'6‘12'16’0,1 8

iliskilendirilmesine agirlik verilmektedir. 8
MGGI1c  Etkinliklere agirlik verilmektedir. O126.17 4
MGG1d  Program 6grenciyi on plana ¢ikarmakta, Ousorriznar 7

ogrencinin 6grenme-ogretme siirecine aktif
katilimin1 gerekli kilmaktadir.

MGGle Ogretmene yonlendirici, tamamlayici, ortam O, 1
hazirlayicr vb. roller yiiklemektedir.

MGGIf Kimya kiiltiirii vermeye ve bilimsel ¢aligmalari (")3,4‘1 3.14,15.G 6
tanitmaya agirlik verilmektedir.

MGGlg Matematiksel hesaplamalar yerine 07,1519 3
cogunlukla kavramsal yap1 6n plana
¢ikarilmaktadir.

MGG2  Kimya dersi 6gretim programinda yer alan yeniliklere ancak
ogretmenler tarafindan olumsuzluk olarak goériilen kimya dersi
o0gretim programlari ozellikleri.

MGG2a Diger konu ve tinitelerle sarmal bir iliskinin ku- 02,5,7,(3 4
rulmasini yanlis algilama.

MGG2b  Diger alanlar biyoloji, fizik, astronomi, jeoloji vb.  Og 1417618 5
disiplinler arasi bir iligkinin kurulmasini yanlis

algilama.
MGG2c¢  Genel bir program hazirlanmis ve program gerekli (")1,2,3,4‘5’6’7,8 18
esnekligi saglamamaktadir. 9.10.11.12,13.14
15,16,G.18
MGG2d Programda ¢ok fazla bir degisiklik yok, sadece O10.6.19 3

bazi konular eklenmis ve ¢ikarilmistir.
01,2,3:Birinci Ogretmen, ikinci Ogretmen, iiclincii O0gretmen vb., G: Odak Grup
gorlisme, f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 1 incelendiginde MGG1la olarak kodlanan goriisten de
anlagilacagi gibi 6gretmenlerden sadece biri kimya dersi 6gretim pro-
gramlarinda “hedef-davranig” yerine tutum, degerler vb. egitim
ciktilarini da kapsayan “kazanimlar” ifadesi on plana ¢ikarilmaktadir”
diye ifade etmektedir. Kazanim kavramindan haberdar olan ve bunu
ifade eden 6gretmene ait alintiya asagida yer verilmistir.

Kazanimlar bolimi var, eskiden boyle yoktu, iste hedefler var ama
hedefleri 6gretmen, her 6gretmen kendisi belirlerdi bunu. Ogret-
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mene gore cesitlilik kazanirdi. Burada miifredatta kazanimlar var,
en dnemli en begendigim ydnlerinden birisi...(O).

Kimya dersi 6gretim programinda, kimya konu ve kavramlari
islenirken gercek yasam gorevlerinin agirlik tasimasi, gergek hayattan
olay ve Orneklerle iliskinin kurulmasi gerektigi 6n plana ¢ikarilmistir.
Tablo 1 incelendiginde MGG1b olarak kodlanan goriis ise sekiz
ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenlerin MGG1b koduna
ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Giinlik hayatla daha ¢ok bagdastirilmis, yapilabilir seyler daha

fazla, yani mesela konularla ilgili giinliik hayatta yapilabilecek

etkinlikler daha fazla e...Gunliik hayatta olan olaylarla daha ¢ok

bagdastirmis. Iste mesela bir karigimlarin ayrilmasi ile konuyu

vermis, onunla ilgili giinlik hayatta neler yapiyoruz, onu resimleri

ile vermis...(O2).

Kimya dersi 6gretim programinda her bir kazanima ait etkinlik
orneklerine yer verilmektedir. Boylece kimya dersi 6gretim programi,
smif i¢i ve smif dis1 etkinlik Orneklerine agirlik verilerek hazir-
lanmistir. Tablo 1 incelendiginde MGGIlc olarak kodlanan “Etkin-
liklere agirlik verilmektedir” goriisiinden de anlasilacagi gibi 6gret-
menlerden sadece dordii bu goriisii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
MGG ¢ koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Bu yeni miifredatin en giizel yanlarindan birisi o, bol bol etkinlik
Ornegi vermis. Yani cesit bol siz tercih edin hangjsini yaparsaniz,
zamaniniz varsa hepsini yaparsaniz daha iyi olur (O1).

Kimya dersi 6gretim programinda esas alinan diger bir ilke
o0grenci merkezliliktir. Program Ogrenciyi on plana c¢ikarmakta,
Ogrencinin 0grenme-ogretme siirecine aktif katilimini gerekli kilmak-
tadir. Ogrenmenin dgrencilerin ilgi, istek, beceri ve ihtiyaclar1 dogrul-
tusunda diizenlenmesi gerektigine vurguda bulunulmustur. Tablo 1
incelendiginde MGG1d kodundan da anlasilacagi gibi yirmi &gret-
menden sadece yedi 6gretmen bu gériisii vurgulamislardir. Ogretmen-
lerin MGG1d koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Simdi 6nceki programda &gretmen merkezliydi, dgrencinin aktif
hale getirilmesi biraz zordu. Ama bu 6grenci merkezli oldugu i¢in,
Ogrenci her an i¢in kendisine soru sorulacagini ve siirekli sey aktif
halde, ama eski sistem Ogretmen merkezli, 6gretmen anlatiyor.
(O11).

368



M. YASAR, M. SOZBILIR / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2),(2012), 359- 392

Kimya dersi 6gretim programinda 6gretmenlerin gérev ve
sorumluluklarinda da birtakim degisiklik ve yenilikler yapilmistir.
Ogrenme-dgretme siirecinde Ogretmen oOgrencilere bilgi sunan bir
otorite degil, 6grencilerin bilgilerini yapilandirmasina, hatalarini fark
etmesine, Onbilgilerini isleyerek rafine etmesine, diger insanlarla ve
bilgi kaynaklar ile etkilesime girmesine yardimer olan kisidir. Yani
kimya dersi 6gretim programina gore égretmen, 6grenme ve dgretme
stirecini yonlendiren, 6grenme ortamini diizenleyen ve degerlendirme
etkinliklerini planlayan kisidir. Tablo 1 incelendiginde MGGle ko-
dunda da anlasilacag: gibi yirmi 6gretmenden sadece bir 6gretmen bu
goriisii belirtmektedir. Ogretmenin MGG 1le koduna ait ifadesi asagida
yer verilmisgtir.

Ogretmenin roliiniin biraz daha basite indirgendigi, bire bir kara
tahtayr kullanmamamiz gerektigi, daha degisik metotlarla neyi
nasil 6gretiriz, anlatmamiz gerektigi konusu bizden isteniyor (O4).

Kimya dersi 6gretim programi, kimya kiiltlirii vermeye ve bi-
limsel c¢alismalara agirlik verilerek hazirlanmistir. Kimya dersi
Ogretim programi, yetisen nesillerin biitiin bireylerine hitap ederek bir
yanda hayatin degisik alanlarina dagilacak bireyler i¢in ortak ve en
genel, en gerekli kimya kavram ve ilkelerine agirlik vermekte, bir
yandan da daha sonraki egitim 6gretim silirecinde kimya ile ilgili mes-
leklere yonelecek bireylere bir temel teskil etmektedir. Tablo 1
incelendiginde MGG1f kodunda da goriildiigii gibi yirmi 6gretmenden
sadece alti Ogretmen buna vurguda bulunmustur. Ogretmenlerin
MGG1f koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Yani konudan ziyade biraz daha sey var artik, yani iste hangi bilim

adami hangi ¢aligmay1 yapmis...(O3).

Kimya dersi Ogretim programinda, matematiksel ifadelerin
yerine ¢ogunlukla kavramsal bir yapmin o6n plana ¢ikarildig
goriilmektedir. Program, kimyada kullanilan kavramlar, kodlar ve
kimyasal terimlerin iletisimde kullanilmasimi gerekli kilmaktadir.
Tablo 1 incelendiginde MGGlg kodunda da goriildiigi gibi yirmi
ogretmenden sadece ii¢ 6gretmen bunu dile getirmistir. Ogretmenlerin
MGG]1g koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Onceki miifredat biraz daha fazla problem agirlikliydi, suan biraz
daha anlatim, ifade edebilme 6zelligine sahiptir yani ... (07).
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Tablo 1’in ikinci kismi incelendiginde MGG2a, MGG2b,
MGG2c ve MGG2d olarak kodlanan goriisler belirtilmistir. Ogretmen-
ler kimya dersi 6gretim programinda, MGG2a’da goriildiigii gibi diger
konularla ya da initelerle baglanti kurulmaya c¢alisildigimi ve
MGG2b’de ise diger alanlarla, disiplinler arasi bir iligkinin kurulmaya
calisildigini ancak bunun pek de olumlu olmadigini; MGG2c¢’de de
programin esnek bir yapiya sahip olmadigin1 ve MGG2d’de ise kimya
ogretim programinda ¢ok fazla bir degisikligin yapilmamis oldugunu
ifade etmislerdir.

Kimya dersi 6gretim programinda diger konu ve {iinitelerle
sarmal bir iliskinin kurulmaya calisildigi goriilmektedir. Boylece
kimya konular1 yeri ve zamani geldikge tekrar edilmekte ve der-
inlemesine 6grenme saglanmaya g¢alisilmaktadir. Kimya dersinde bi-
rinci smiftaki konular ile ikinci siifin konusu ayni olabilir fakat ko-
nunun sunumu biraz daha detaylandirilarak ve genisletilerek
yapilmaktadir. Tablo 1 incelendiginde MGG2a kodunda da goriildiigii
gibi yirmi Ogretmenden sadece dort 0gretmen buna vurguda bulun-
mustur. Ancak dort 6gretmen de sarmal iligkinin olumlu bir 6zellik
olmadigin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin MGG2a koduna ait
ifadelerinden birisine agagida yer verilmistir.

Daha 6nce sdyledigim gibi konular bir biriyle, sey konuyu anlat-

mus, bir konuyu birden fazla yerde anlatmis. Bir konuyu tam anlat

veyahut da temelini anlat, temelini anlat yani suanda bazen

aklimiza sey geliyor da ilkogretimlerdeki tiimdengelim yontemi

geliyor da, bakiyorsun da bununla da pek fazla alakasi da yoktur

(7).

Kimya dersi 6gretim programinin, biyoloji, fizik, astronomi ve
jeoloji ile birlikte fen bilimlerinin biitlinlinii olusturuldugu kabul
edilmektedir. Boylece diger alanlarla disiplinler arasi bir iligkinin ol-
mas1 gerektigi Oon plana c¢ikarilmaktadir. Tablo 1 incelendiginde
MGG2b kodunda da goriildiigli gibi yirmi 6gretmenden sadece bes
O0gretmen bunu dile getirmistir. Ancak bes 08retmen de disiplinler
arast bir iligkinin olumlu bir 6zellik olmadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin MGG2b koduna ait ifadelerinden bazilarina asagida
yer verilmistir.

Bir kere kimya 6gretmenleri fizik konularini tam bilmedigi igin,
kimya miifredatinda da fizik konular1 bayag1 oldugu i¢in yani fizik
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konularini bilmeden kimyayr yeni miifredata gére anlatmak ¢ok
zor oldugu i¢in o konularda ¢ok sikint1 var (09).

Tablo 1 incelendiginde MGG2c¢ kodunda da gorildiigi gibi
ogretmelerin ¢ogunlugu, (24 6gretmenden 17 6gretmen), kimya dersi
Ogretim programinin, yakin ¢evre ile olan iligskisinin géz oniine alina-
rak hazirlanmadigini, genelde bu iliski kurulacaksa da Ogretmenler
ornekler vererek saglamaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bu da
Ogretmenlerin goriislerine gére programin yeterince esnek bir yapiya
sahip olmadigin ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin MGG2c koduna
ait ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Oyle 6zel yerel bolgesel seyler dikkate alindigini e... sdyleyemey-

ecegim... Degil mi miifredat hazirlanirken dyle olsa da bir Marma-

ra bolgesinin degil mi problemi farklidir. Iste Erzurum yéresinin

veya Dogu Anadolu'nun farklidir, kiiltiirti farklidir, etkinligi de ona

gore olur gibisinden bunlarda dikkate alinsa. En azindan her bolge

dikkate almarak etkinlik sunulsa ben kendi bolgeme yonelik

tercihimi yaparim oda kendi bolgesine ama genel oldugu diistince-

sindeyim (O1).

Tablo 1 incelendiginde MGG2d olarak kodlanan “Programda
cok fazla bir degisiklik yok, sadece bazi konular eklenmis ve
cikarilmistir” goriistinden de anlasilacagi gibi yirmi 6gretmenden {i¢
Ogretmen bu goriisli dile getirmistir. Ogretmenlerin MGG2d kodunda
ait ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Bende aynen yani dyle ¢ok yenilik¢i seyler géremiyorum. Biz iin-

iversitede gordiigiimiiz kimyanin 10. sinifta mesela konular1 sanki

de motamot aynisi, aradan yirmi yil ge¢mis ama ayni. Ama

onceden anlatmiyorduk onlar1 yani, konular daha artmisg, detay da-

ha fazla yenilik adi altinda ayni konular detaya inmis. Yeni bir
kimyadan bir sey géremedik, var m1 yok (OG).

Ogretmenlerin  kimya dersi ogretim programmmin uygulanmasi
esnasinda karsilastiklar: sorunlar ve onerileri.

Bu boliimde 6gretmenlerin kimya dersi 6gretim programinin
uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlar ve onerilerine yonelik analiz
sonuglarma yer verilmistir. Tablo 4 Ogretmenlerin, kimya dersi
Ogretim programinin uygulanmasi esnasinda karsilastiklari sorunlara
yonelik goriislerini belirtmektedir. Tablo 2 incelendiginde MSO1 siire,
MSO2 programin yogunluguMSO3 siif mevcutlari, MSO4 fiziki im-
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kanlar, teknolojik arag-gereg ve alt yapi, MSO1 diger sorunlar olmak
lizere bes kategoriden olusmaktadir.

Tablo 2

Ogretmenlerin, Kimya Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasinda Karsilagtiklar
Sorunlara Yonelik Gériisleri.

MSO1 Siire. Ogretmen Kodlar f
MSOla  Yeterli, Os 1
MSO 1b Kismen yeterli, (:)4,11 2
qulc Yeterli degil 0123.67.8910.13.14.15.16.G.17.18 15
MSO2 Programin yogunlugu.
MSQZa Yogun, 0123.4.56.7.89.10.14.15,16,G,17,18.,19 17
MSO2b Kismen yogun, - -
MSO2¢  Yogun degil. O 2
MSO3 Simif mevcutlari.
MSQ33 Uygun degil, (_?2,9.10.13,15,16,0,18 8
MSO3b Kismen uygun Oys6.78.17 5
MSO3c¢  Uygun, normal. O13512 4
MSO4 Fiziki imkénlar, teknolojik arag-gerec ve alt yapi.
MSO4a Yeterli, (")1!4'5‘1 1, 4
MSO4b Kismen yeterli 0111718 3
MSO4C Yeterli degll 02’3]&10’12,1315,16‘(3 10
MSO5 Diger ifadeler
MSO5a  Kilavuz kitaplar yok, gretmenlere O112.16G 4
yonelik kitaplar olmalidir.
MSO5b Universite smavi programin uygu- (")3,4,8‘9,12,17,13,19 8
lanmasina engel teskil etmektedir.
MSO5c 9.smifta tam bir kimya egitimi verile- 05 2
medigi i¢in ileri siniflarda sorunlar
olusuyor. 9.smuf ileriki siniflar igin
temel teskil etmemektedir.
MSOSd Program 6grenci dﬁzeyimize uygun 02,36‘7‘8‘12A13A15A16,G,17 11
degil/programin 6grenci profiline uy-
gun olarak gelistirilmesi gerekmekte-
dir.
MSO5e  Ogrenci merkezli bir 6gretim sagla- Oy 3
makta giigliik ¢ekilmekte, 6grenci
merkeze alinamamaktadir.
MSOS5f Programdaki kimya kiiltiirii ve tarihine ~ Os 1
yonelik kisimlar1 6grenciler
sevmemektedirler.
MSO5g Okul tiirline gore programlar/ kitaplar (")5,6,7‘1 5G 5

hazirlanmalidir.
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MSO5h Ogretmenler teknolojiyi kullanmakta (o} 1
sikint1 cekmektedir.
MSO51 Unitelerin ya da konularin sarmallik (")2,5’7,0 4

ilkesi ile iligkinin kurulmasi engel
teskil etmektedir.
MSO5i Diger alanlarla (fizik, biyoloji vs.) 09.14.G.17.18 5
disiplinler arasi iligkilendirme engel
teskil etmektedir.
01,2,3, Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, ii¢iincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme,
f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmenler ¢ogunlukla, MSOlc
kodunda siireninin yetersiz oldugunu, MSO2c¢ programi ¢ok yogun ve
yiikli oldugunu; MSO3a smif mevcutlarinin uygun olmadigini;
MSO4c kodunda fiziki imkanlarin, teknolojik arag-gere¢ ve alt
yapmin yetersiz oldugunu; MSOS5b {iniversite sinavinin programin
uygulanmasina engel teskil ettigini ve MSO5d kodunda programin
dgrenci profillerine uygun olmadigini; MSO5g kodunda okul tiirlerine
gdre programlarm hazirlanmasi gerektigini; MSO51 kodunda da bir
konunun ya da {initenin birden farkli yerde anlatilmasinin sorun
oldugunu ve MSOS5i kodunda ise diger alanlarin (fizik, biyoloji vs.)
programa alinmasinin engel teskil ettigini vurgulamislardir.

Kimya dersi O0gretim programimin etkili bir sekilde uygu-
lanabilmesi ve Ogrencilere konu ve kavramlara ait kazanimlar1 edi-
nebilmeleri i¢in zamanin ya da ders saatini yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir. Tablo 2 incelendiginde yirmi 6gretmenden on bes
ogretmen MSOlc kodunda belirtilen siire “Yeterli degil” kodunda
gorlisli soylemistir. Bu da iinitelere ait kazanimlarin saglanmasi i¢in
ders saatinin yetersiz oldugu sonucunu c¢ikarmistir. Ogretmenlerin
MSO1c koduna yénelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Boyle seminerlerde kurslarda meslektaslarimizla, ortak seyleri

sOyleyeyim, arkadaglarimizda, katiliyorum yani zaman problemi,

yani ¢ok az zaman ayrilmig bir. Ders saati uygun degil kesinlikle

e... (Ol).

Yapilandiric1 yaklagimda igerik 6grencilerin 6n bilgilerinden
hareketle yeni bilgilere ulagsmalarini saglayacak nitelikte olmalidir. Bu
bakimdan iinitelerde yer alan kazanimlarin, pek ¢ok sayida bilgi ve
kavrami yiizeysel ve bir birinden ayrik bigimde, 6ziimsenmeden hizl
bir sekilde islenmesi yerine az sayida kavram ve bilginin gergek bir
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O0grenmeye imkan saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Tablo 2 incelendiginde dgretmenlerin ¢ogunlugunun, MSO2a kodun-
da belirtilen programin yogun oldugu goriisiinii vurgulamiglardir. Bu
da {initelere ait kazanimlarin elde edinilmesinin giiclestirildigi sonu-
cunu ortaya cikarmaktadir. Ogretmenlerin MSO2a koduna yénelik
ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Simdi bir kere kimya miifredat1 detayli olmamali, yani birinci

onceligimiz bu olmali. Yani 6grenci her seyi 6grenemez, miimkiin

degil, yani bunu 6gretmen 6grenemiyor ki 6grenci d6grensin (014).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak kimya dersle-
rinin islenebilmesi ve oOgrencilerin bilgiyi yapilandirabilmesi ve
ogrenmede aktif rol alabilmesi i¢in siif mevcutlarinin uygun sayida
olmast gerekir. Tablo 2’den de goriildiigii gibi sekiz Ogretmen,
MSO3a kodunda da belirtildigi gibi sinif mevcutlarmin uygun olma-
digin1  vurgulamislardir.  Ogretmenlerin MSO3a koduna ydnelik
ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Kalabalik, en fazla 20, en fazla bana gore 20 olmasi lazim, bizim
40 kisi yar1 yariya neredeyse. SOyle sdyleyeyim, yani bir sinifta iki
kisi ¢ kisi konugsa bile ugultu oluyor...(02).

Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak kimya derslerinin
islenebilmesi okullarin ve siniflarin igin fiziki sartlar1 uygun olmali ve
teknolojik arag-gere¢ bakimindan desteklenmelidir. Bu bakimdan
okullarin alt yapisi yapilandirmaci yaklagima uygun o6grenmenin
saglanmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Tablo 2’den
de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yarisi, MSO4c kodunda da belir-
tildigi gibi okullarin ve siniflarin fiziki imkanlar, teknolojik arag-gereg
ve alt yap1 bakimindan yeterli olmadigini séylemistir. Ogretmenlerin
MSO4c koduna yénelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Okuldaki sosyal imkanlarin genis olmast lazim. Arag-gerecimiz
yetersiz. Yeterli degil, okuldaki sosyal imkanlar, fiziki imkanlar
e... Ogrenciyi her an derste e... ilgisini gekmek kolay degil, hele
arag-gere¢ olmadi mu hi¢ kolay degil. . .Hig¢ bir sey yok ki kuru
tahta masa, baska bir sey yok (02).

Ogretim programlar1 ile iilkelerin egitim sistemi ve uygu-
lanacak olan smav sistemleri ile uyumlu olmasi gerekmektedir.
Ulkemizde ilkogretim diizeyinden liseye kadar her asamada smavin
oldugu herkes tarafindan bilinmektedir. Bu bakimdan kimya 6gretim
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programlari da bu sinavlarla paralel olmalidir. Tablo 2 incelendiginde
sekiz dgretmen, MSO5b kodunda belirtilen “Universite sinavi pro-
gramin uygulanmasina engel teskil etmektedir”  goriisiinii ifade
etmislerdir. Bu durum kimya 6gretim programi ile {ilkemizde uygu-
lanan sinavlarin birbirine paralel olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin MSO5b koduna yonelik ifadelerinden birine asagida
yer verilmistir.

Simdi iiniversite sinavinin oldugu bir yerde programlarin o kadar
bir seyi yok, ya da onemi yok, degismesinin de Onemi yok.
Sonugta ¢ocuklar1 ne yapacaksiniz, bir sinava hazirlayacaksin e. .
(03).

Ogretim programlar1 hazirlanirken hedef kitleye hitap etmesi
gerekmektedir. Yani o6gretim programlar1 Ogrencilerin diizeyi goz
oniinde bulundurularak hazirlanmalidir. Tablo 2’den de goriildigi gi-
bi 6gretmenlerin ¢cogunlugunun, MSO5d kodunda belirtilen “Program
Ogrenci diizeyimize uygun degil/programin 6grenci profiline uygun
olarak gelistirilmesi gerekmektedir” gorlistini dile getirmistir. Bu da
kimya dersi Ogretim programi hazirlanirken 68renci seviyesinin goz
oniinde bulundurulmamis oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmenlerin MSO5d koduna yénelik ifadelerinden birine asagida
yer verilmistir.

Simdi bu miifredat e... 500 puan alan bir fen lisesi 6grencisi i¢in
de anlatiliyor, baraji gegemeyip veyahut ta kaynastirma egitimi
gdren bir 6grenci iginde ayni program veriliyor. Bakiyoruz ki tabi-
at yapistyla bizim zekdmiz farkli farklidir yani oldugu icin ona
verdigimiz konuyu ona veremeyiz e... O fen lisesi kaldirabiliyor,
benim 6grencim kaldiramryor e... (07).

Ulkemizde lise diizeyinde cesitli okul tiirleri bulunmaktadir.
Her okul tiirlinde bulunan 6grenci seviyesi de buna paralel olarak
farklilik arz etmektedir. Bu bakimdan okul tiirlerine gére programlarin
gelistirilmesi  gerekmektedir. Ya da okul tiirleri arasindaki
farkliliklarin ortadan kaldirilmast ya da en aza getirilmesi gerek-
mektedir. Tablo 2°de de goriildiigii gibi bes 6gretmen, MSO5g kodun-
da belirtilen “Okul tiirtine gore programlar/kitaplar hazirlanmalidir”
goriisiinii  soylemistir. Ogretmenlerin  MSO5g  koduna ydnelik
ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.
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Ayni miifredat1 siz iste meslek lisesine uyguluyorsunuz, ayni
miifredati Anadolu lisesine uyguluyorsunuz, ayni miifredati: genel
liseye uyguluyorsunuz. Yani bir belki Anadolu Lisesi, fen lisesi
ogrencisi belki rahatlikla kaldirabilir. Ama bir meslek lisesi 6gren-
cisi, genel lise dgrencisi zorluk ¢ekebilir (06).

Kimya dersi 6gretim programlarinda fizik, biyoloji vb. diger
alanlarla disiplinler aras1 bir iliskinin saglanmaya caligildig
goriilmektedir. Tablo 2 incelendiginde bes 6gretmen, MSOS5i kodunda
belirtilen “Diger alanlarla (fizik, biyoloji vs.) disiplinler arasi
iligkilendirme engel teskil etmektedir” goriisiinii dile getirmistir.
Ogretmenlerin MSOS5i koduna yénelik ifadelerinden birine asagida
yer verilmisgtir.

Iste izafiyet teorisinden bahseder, iste e... seylerden dalga boy-

larindan falan bahseder, enerji kavramindan bahseder, bu 11.sin1f

fizik konusudur, ya bu konu yani siz konudan bahsedin, 11.sinifa

geldiginde cocuk bunu zaten gdrecek, yani 11. smif fizik ko-

nusunda bunu goreceginizi sdyleyin ge¢in dendi mesela en basiti

...(09).

Ogretmenlerin, kimya dersi dgretim programlarindaki yenili-
kleri algilayabilmeleri ve uygulamaya dogru bir sekilde yansitabilmel-
eri ic¢in bilgilendirilmeleri ve bu konuda verilen egitimlerle
desteklenmeleri gerekmektedir. Bu da gorevde olan Ogretmenlere
hizmet i¢i kurslarinin diizenlenmesi ile miimkiin olmaktadir. Hizmet
i¢i egitim kurslar1 kisilerin hizmetteki verim ve etkinliklerinin arttiril-
masini, gelismeye yol acan bilgi, beceri ve tutumlarinin
zenginlestirilmesini ama¢ edinen ve kurumlarin genel c¢alisma
diizenini siirekli olarak etkileyen egitimdir. Ogretmenlerin de degisen
sartlara kolay bir sekilde uyum saglayabilmesi ve yapilan yenilikleri
uygulamaya yansitabilmeleri i¢in etkili hizmet i¢i kurslarina gerek
duyulmaktadir.  Calismada Ogretmenlerin, hizmet ic¢i kurslarina
yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmis ve mevcut aksakliklar tespit
edilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin, Kimya Dersi Ogretim Programi Hizmet I¢i Egitim Kurslarina
Yonelik Goriigleri

Ogretmenlerin hizmet ici egitim kurs- Ogretmen Ko-

MS06 larmna yonelik goriisleri. dlan f
MSO6a Hizmet i¢i egitim kursu aldim. (")2,9,11 3
MSO6b  Hizmet i¢i egitim kursu almadim. Oi3456781012,03. 17
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14.15.16,G 17,18.19

MSO6¢ Hizmet i¢i egitim kursu almak istemezdim. Os s 2

MSO6d Hizmet i¢i kurslar1 yeterli derecede On 1
yapilmakta, isteyen katilabilmektedir,
faydali da olmaktadir.

MSO6e  Hizmet igi kurslari yeterince yapilmamak-  O15675812.16.17.19. 9
tadur.

MSO6f  Ogretmenler hizmet i¢i kurslarina Oi245678101213. 17

. alinmalidir. 14.15.16,G,17.18.19

MSO6g Hizmet i¢i kurslari etkili ve verimli sekilde  Os559.146.15.19 8

yapilmamaktadir.

0,3, Birinci dgretmen, ikinci 6gretmen, {igiincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme,
f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 3 Ogretmenlerin, hizmet i¢i egitim kurslarina yonelik
goriiglerine yonelik analiz sonuglarin1  belirtmektedir. Tablo 3
incelendiginde dgretmenler cogunlukla, MSOG6b hizmet i¢i egitim kur-
su almadim, MSO6 hizmet i¢i egitim kurslar1 yeterince yapilmamak-
tadir, MSO6f 6gretmenler hizmet ici egitim kurslarina alinmalidir ve
MSO6g hizmet ici egitim kurslar1 etkili ve verimli sekilde yapil-
mamaktadir, kodlarindaki goriisleri vurgulamiglardir.

Tablo 3’den de goriildiigi gibi 6gretmenlerin ¢ogunlugunun,
on yedi dgretmen, MSO6b kodunda belirtilen, kimya 6gretim dersi
programina yonelik hi¢ hizmet i¢i kursu almadiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin MSO6b koduna yénelik ifadelerinden biri-
ne asagida yer verilmistir.

Hayir, hayir hi¢ almadim, &yle ¢ok garip diyorum ya biitiin yani

ogretmenlerin ¢ogunlugu bdyle enteresan bir sey yani miifredat

degismis 0gretmenin haberi yok. Hatta biz eskiye gore de yillik
planimizi hazirlamistik (O1).

Ayrica Tablo 3°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yariya yakini,
MSO6e kodunda belirtilen “Hizmet i¢i kurslar1 yeterince yapilmamak-
tadir” goriisiinii dile getirmislerdir. Ogretmenlerin MSO6e koduna
yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ben mesela hizmet ici aldim burada, bes giin gittik. Hizmet i¢i
peyder pey, tiim okuldaki mesela tiim ildeki kimya 6gretmenlerine
verilmesi lazim. Mesela bu ilden sadece iki kisi gittik. Bir ben bir
de baska bir arkadas vardi, ikimiz vardik, baska kimse yoktu.
Yeterli degil, ben gordim mesela, ben gittim gordim. Cogu
ogretmen gitmedi ki, cogu dgretmenin haberi bile yok (02).

377



M. YASAR, M. SOZBILIR / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2),(2012), 359- 392

Ogretmenlerin kimya dersi 6gretim programia uyum saglaya-
bilmesi ve mevcut programi etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢in 6n
kosullardan biri de bu konuda yeterli bilgiye ve donanima sahip ol-
masi1 gerekmektedir. Bu da ancak agamali olarak dgretmenlere yonelik
hizmet i¢i kurs ve seminerlerinin diizenlenmesi ile miimkiin olmak-
tadir. Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, on yedi
ogretmen, MSO6f kodunda belirtilen “Ogretmenler hizmet ici kurs-
larina alinmalidir” goriislinii sdylemiglerdir. Bu da O6gretmenlere
yonelik kimya Ogretim programinin tanitimi ve uygulanmasina
yonelik hizmet i¢i kurslarimin yeterince yapilmadigi sonucunu
cikarmistir. Ogretmenlerin MSO6f koduna yénelik ifadelerinden biri-
ne asagida yer verilmistir.

Birinci sart hizmet i¢i egitim seminerlerinin arttirtlmasi lazim,

ikinci sart bu konuda akademik kariyer yapmis, buradaki arka-

daglarin gelip bizlere destek vermesi lazim. Tamamen bize

yonelik, d6gretmenlere yonelik, hatta bizim hem egitilmeye hem de
sorunlarimizi dinlenmesine ihtiyacimiz var. Bununda ancak ba-
kanligin hizmet i¢i egitim seminerlerinde akademik kariyer yapan,

bu konuda calismalar yapan arkadaslarin konularimi bagdastirarak

harmanlamasiyla olusabilir. Bunun ben ¢ok fazla yapilmasi gerek-

tigine inantyorum (O19).

Tablo 3’den de anlasilacag: gibi, sekiz 6gretmen, MSO6g ko-
dunda belirtilen kimya dersi 6gretim programlarina yonelik “Hizmet
ici kurslart etkili ve verimli sekilde yapilmamaktadir” goriisiinii dile
getirmiglerdir. Hizmet i¢i kurslar1 uygulamali yapilmali ve 6gretmen-
lerin sorunlarini karsilayacak nitelikte olmasi 6nem tasimaktadir.
Ogretmenlerin MSO6g koduna yonelik ifadelerinden birine asagida
yer verilmistir.

Bir giin aldik, o da ¢ok sey degildi yani. Yani yeterli degil. Ciinkii

sonugta profesyonel bir akademisyenin gelip bu konuyu daha iyi

derinlemesine iste ¢aligmig, ince ayrintilarini bilen, yaklasimin ne

vermek istedigini tamamen algilamig bir insanin bunu anlatmasi

¢ok daha farkli olurdu, diye diisiiniiyorum. Bir seminer baghyor,

birde baslayip sekiz bugukta biten bir seminerin ¢ok faydali
olacagimi diisiinmiiyorum ben (09).

Yapilandirmaci anlayisin savundugu temel 6zelliklerden biri
de Ogrencinin ya da 6grenenin okul i¢i 6grenmeleri kadar okul dist
O0grenmeleri de Oonem tasimasidir. Ogrencinin okul dis1 6grenmel-
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erinde ona rehberlik edecek bir ¢evreye ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogren-
cilerin c¢evrelerinde ulagabilecekleri en yakin kisiler ise anne-baba
yani aileleridir. Aileler, 6grencinin 6grenme-0gretme siirecini yakin-
dan takip etmeli ve bu siirece katilimci1 gézlem olarak dahil olmalidir.
Aileler miimkiin oldugunca yol gosterici, arastirmaya yoneltici, farkl
konularla ve bilgilerle baglant1 kurmaya tesvik edici vb. davraniglarla
bizzat Ogrencinin kendi odevini ve Ogrenmesini saglamaya
caligmalidir. Ayrica aileler 6grenme-68retme siirecinde c¢ocuklariyla
yapici diyaloglar gelistirerek sosyal ve duygusal gelisimine katkida
bulunmalidir. Bu bakimdan ailelere egitim-6gretim siirecinde dnemli
gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Tablo 4
Ogretmenlerin, Anne-Baba/Velinin Kimya Dersi Ogretim Programimin Uygulanmast
Esnasindaki Tutumlarina Yonelik Goriisleri.

Ogretmen Ko-

MSO7 Veli profili f
- (}lﬂn

MSO7a Egitim diizeyi diisiik/iizerine diisen 0123456789.10.12. 18
sorumlulugu yeterince yerine 13.14.15.16,G, 17,18
getirememektedirler.

MSO7b  Anne-babalar iiniversite sinavina Or1.18.10 3
odaklanmis durumdalar, kismen
gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmekteler.

MSO7c¢  Aileler gittikge daha bilingli Oy 1
olmaktadir.

0,3, Birinci 8gretmen, ikinci 6gretmen, {igiincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme,
f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 4 6gretmenlerin, kimya dersi 6gretim programini uygu-
larken anne-baba ya da velilerin profiline yonelik goriislerini be-
lirtmektedir. Tablo 4 ii¢ koddan olusmustur. Tabloda da gorildigi
gibi Ogretmenlerin ¢ogunlugu ailelerin {izerine diisen sorumlulugu
yerine getiremedigini sOylemis ve sadece bir 6gretmen ailelerin git-
tikge bilinglendigini ifade etmistir. Bu da 6gretmenlerin kimya dersi
Ogretim programint uygularken karsilastiklart sorunlardan biri de
ailelerin egitim-6gretim silirecine etkili bir sekilde katilamamasi
olmustur.
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Ogretmenler ¢ogunlukla, MSO7a kodunda anne-babanin
tizerine diisen sorumlulugu yeterince yerine getirmedigi, egitim
diizeyinin diisiik oldugunu vurgulamiglardir. Buradan da egitim-
Ogretim slireci igerisinde ailenin ¢ok fazla gorev ve sorumluluklarini
getiremedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden ailelerin egitim-
Ogretim siirecine etkin katilimi gerekmektedir. Ogretmenlerin MSO7a
koduna yonelik goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

Bizim aileler hi¢ bakmaz, okula gonderir, okula gonderiyor iste

Oylesi var ki hangi okula gittigini de bilmez, yani okula gittigini

bilenler dersi ile fazla ilgilenmez. Esasinda lisesindeki dersiyle

fazlada ilgilenemez zaten. Aile ¢ok yardimcida olmaz, lisedeki bir

Ogrencinin dersini, ama ailelerimizde bence olmasi gereken bir sey

varsa o da aksam saatlerinde ailelerinde bir egitim saati olmasi

lazim. Yani hep birlikte bir geylere ¢alismali, sadece gocugu Gteye

atip iste odaya kapatip veyahut ta kenara ¢ekip ders caligtirmaktan

ziyade ailenin tiimiiniin bir yerlerde bir sekilde bir ders saati ol-

masi lazim, bence (016).

Tablo 4°de de goriildiigii gibi ii¢ 6gretmen de MSO7b kodunda
belirtilen “Anne-babalar iiniversite sinavina odaklanmis durumdalar,
kismen gorev ve sorumluluklarini yerine getirmekteler” goriisiinii dile
getirmistir. Bu durum ailelerin sinava odakli olarak c¢ocuklariyla
ilgilendiklerini ve bunun da yapilandirmaci 6grenme kuraminin etkili
bir sekilde uygulanmasina engel teskil ettigi goriilmiistiir. Ogretmen-
lerin MSO7b koduna yonelik goriislerinden birine asagida yer ver-
ilmistir.

Aileler ne yapiyor, diyor ki iste oglum okulunu bitir, iiniversitede

bir yere yerles. Iste sunu ol bunu ol diyor sadece. Yani bunu 6gren

de bu sana hayatta lazim olur veya karsina ¢ikar veya bilgili bir in-

san ol bir toplum igerisinde bu konuda fikir ifade et, seklinde degil.

Yani genel olarak insanlarimiz hepimiz diyoruz ki iste ¢ocugum
oku basarili ol iste Giniversiteye yerles. Yani o sekilde (O18).

Egitim sisteminin en 6nemli 6geleri 6grenci, 6gretmen, veli ve
yoneticilerdir. Bu 6gelerin birbiri ile isbirligi ve etkilesim igerisinde
bulunmasi egitim-6gretimin kalitesini ylikseltmektedir. Egitimde uy-
gulamadan sorumlu olanlar ise Ogretmenlerdir. Ogretmenlerin ruh
saglhig, meslege adanmishgi, bilgi ve becerisi, giidiilenme diizeyi,
egitim-0gretim faaliyetlerini dogrudan ya da dolayli olarak etkile-
mektedir. Egitimde kalitenin arttirilmasinin 6n sarti da 6gretmenlerin
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performansinin arttiritlmasidir. Okuldaki maddi ve insan kaynaklarini,
okulun amaglar1 dogrultusunda, etkili kullanma goérevini ydneticiler
tistlenmis olup 6gretmenlerin performans diizeylerinden de sorumlu
olan kisilerdir. Bu bakimdan yoéneticilere egitim-6gretim siirecinde
onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Tablo 5

Ogretmenlerin, Yoneticilerin Kimya Dersi Ogretim Programimin Uygulanmast
Esnasindaki Tutumlarina Yonelik Goriisleri

-~ . . Ogretmen

MSO8 Yonetici profili Kodlart f

MSO8a  Yoneticiler gérev ve sorumluluklarint = O1235759013151 10
yeterince bilmiyorlar ve yerine 9
getirememektedirler.

MSO8b  Yoéneticiler etik kurallar gergevesinde goreve  Oss53 3
almmalidir.

MSO8c  Yoneticiler okulun imkanlar1 dogrultusunda Osiniz3161718 7
elinden gelen yardim1 yapmaya ¢alismaktadir.

MSO8d  Yoneticiler ile dgretmenlerin olumlu bir tu- Os.14 2
tum ve igbirligi igerisinde olmasi gerekir.

MSO8e Yoneticiler kendini gelistirmeli, yenilemeli, Ois.10 2

hizmet i¢i seminerlerine alinmalidir.
0,25, Birinci 6gretmen, ikinci d6gretmen, ticiincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme,
f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 5 6gretmenlerin, kimya dersi 6gretim programini uygu-
larken yoneticilere yonelik goriislerini belirtmektedir. Tablo 5
incelendiginde 6gretmenler ¢ogunlukla, MSO8a “Yoneticiler gdrev ve
sorumluluklarin1 yeterince bilmiyorlar ve yerine getirememektedirler”
ve MSO8c “Yoneticiler okulun imkanlar1 dogrultusunda elinden gelen
yardimi yapmaya c¢alismaktadir”  kodlarinda belirtilen gortsleri
vurgulamiglardir.

Tablo 5°de de goriildiigii 6gretmenlerin yaris;, MSO8a kodun-
da belirtilen “Yoneticiler gorev ve sorumluluklarini yeterince
bilmiyorlar ve yerine getirememektedirler” goriisii ifade etmistir.
Yoneticilerin de gelisen diinyaya ve sartlara ayak uydurmasi ve bu
dogrultuda 6gretmenlere, egitim-6gretime katki sunmasi gerekmekte-
dir. Ogretmenlerin MSO8a koduna yénelik goriislerinden bazilarina
asagida yer verilmistir.
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Yoneticiler uyumlu olmasi lazim, teknolojiye uyumlu olmasi
lazim. Yani yeni gelen bu teknolojik durumlar1 énce yoneticilerin
kendileri uygulamasi lazim, haberdar olmasi lazim, haberi olmasi
lazim ki sen sunu yap diyebilesin. Sen bilmedigin seyi nasil
O0gretmene yaptiracaksin. Dolayisiyla kopukluk var orada. Hep-
sinde mi? Hayir ama orada da bir kopukluk var (02).

Tablo 5°den de anlasilacag: gibi yedi 6gretmen, MSOS8c ko-
dunda belirtilen “Yo6neticiler okulun imkanlar1 dogrultusunda elinden
gelen yardimi yapmaya calismaktadir” goriisiinii dile getirmistir.
Ogretmenlerin MSO8c koduna yonelik goriislerinden birine asagida
yer verilmistir.

Yonetici okulun bir yerinde sanki imkanlar1 var da onlar1 esirgiyor,

seyl yok. Yonetici elinde olan imkanlarin hepsini aslinda 6gret-

mene, §grenciye sunuyor. Ama yonetici daha ne yapabilir, yonetici

belki su anlamda isteyene verirler, igte aglayan bebege verirler me-

selesinde belki biraz daha yirtici davranabilir, digaridan bir seyler

bulup getirme konusunda, iste okulla e... daha biiylik ¢apli kon-

feranslar, semineler diizenleyebilecek etkili isimler getirebilirler,

bunlar1 yapabilirler. Ben yapiyor muyum yok. Suanda kendim

yapmiyorum. Ama okulun bir imkani varsa da bir yerde saklayip

da ogrenciden veya 6gretmenden kismiyoruz yani onu mutlaka

yapmaya caligiyoruz yani (016).

Kimya dersi 6gretim programlarinin uygulanmasinda en biiytik
sorumluluk Ogretmenlere diismektedir. Hazirlanan programlarin
Ogretmenlere hazir yemek tarifi gibi verip, onlardan 6gretim pro-
gramini bir teknisyen gibi uygulamalarini istemek dogru degildir.
Ayrica gelistirilen programlarin ogretmenlerin  goriisleri, Onerileri
alinmadan ve program gelistirme siirecine onlart dahil etmeden
basartya ulasmasim1 beklemek de pek olumlu sonuglar olusturma-
yacaktir. Bu bakimdan gerek programin gelistirilmesi, gerek uygu-
lanmas1 ve gerekse degerlendirilmesi asamasinda siirekli 0gretmen-
lerle igbirligi icerisinde olunmalidir. Bu sayede 6gretmenlerden gelen
geri bildirimlerle programlarda iyilestirme ve gelistirme ¢alismalarina
gidilerek egitim-ogretimde istenen nitelikler saglanabilir.

Tablo 6
Ogretmenlerin, Kimya Dersi Ogretim Programlarim Hazirlayanlara Yonelik Oner-
ileri

Ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim pro-
gramim hazirlayanlara yonelik 6nerileri nel-
erdir?

Ogretmen

MSO9 kodlar
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MS09a  Ogretmenler programin gelistirilme- o) 12345678910 20
iyilestirilme galigmalarina yeterince katilama- 11.12,13.14.15.16.G,
maktadir. Ogretmenler bu siirece dhil edilmesi 17,519
gerekmektedir.

MSO9b  Programlar 6grenci profili goz oniinde bulun-  O,414.156.19 6
durularak hazirlanmasi gerekmektedir.

MSO9¢c  Programlar ile sinav sistemi bir biri ile tutarl O489.10.18 5
olmalidir.

01,2,3, Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, ii¢iincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme,
f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 6 O&gretmenlerin, kimya dersi 6gretim programini
hazirlayanlara yonelik Onerilerini  belirtmektedir. Tablo 6°da
goriildiigii gibi dgretmenler, MSO9a kodunda &gretmenlerin pro-
gramlarin gelistirilme-iyilestirme caligmalarina yeterince
katilamadiklarin1 ve bu siirece dahil edilmesi gerektigini, MSO9b ko-
dunda programlarin 6grenci profilleri géz Oniinde bulundurularak
hazirlanmas1 gerektigini ve A30c kodunda ise programlar ile
tilkemizde uygulanan sinav sisteminin birbiri ile tutarli olmasi gerek-
tigini vurgulamustirlar. Ogretmenlerin MSO9a, MSOb ve MSOc ko-
dlarina yonelik gorlislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Biz sunu istiyoruz yani bir miifredat degistigi zaman ya da
degisecegi zaman 6gretmenin de fikri sorulmali. Yani §gretmenin
fikri sorulmadan, fikri alinmadan hazirlanan miifredatlarin ¢ok uy-
gulanabilir olacagini zannetmiyorum. Simdi birinci olarak 6gret-
menlerden goriis alimmasini istiyorum ben yani bir miifredat
degisecegi zaman e... (06)

Yani bizzat icine girip gorecekler 6grencileri, birincisi bu. Yani
Ogrenci profilini bizzat gorecekler ona gore kitap, program
hazirlayacaklar. Cocuk kimyaci degil, cocugun anlayabilecegi
akigkanlikta konularin birbiri ile baglantili olarak devam etmesi
lazim (O2).

0SS'yi diisiinmeleri lazim, Ogretmenlerle konusmalar1 lazim,
biitin bunlar1 yapmalar1 gerekir yani. Ama maalesef kendi
kafalarindan bir seyler hazirlamislar ama ¢ok giizel bir sistem yine
sOylilyorum ama keske bazi seyler degisse de bu sistemi uygulasak
(08).

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde 6gretmenlerin, kimya dersi 6gretim programlarina
yonelik goriisleri ve programlarin uygulanmasinda karsilastiklart so-
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runlar ve bu sorunlara yonelik oneriler goriismelerden elde edilen bul-
gular ¢ercevesinde sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgulara gore oOgretmenlerin
kimya Ogretim programindaki degisikliklerden ve yeniliklerden
yeterince haberdar olmadiklar1 agikg¢a ortaya ¢ikmistir. Kimya 6gretim
programinda one ¢ikan en Onemli yeniliklerden birisinin
yapilandirmaci yaklasim oldugu goriilmektedir (MEB, 2007). Ancak
hicbir O6gretmen kimya Ogretim programinda yapilandirmaci
yaklasimm 6n planda oldugunu belirtmemis, bu da 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklagimdan haberdar olmadiklari sonucunu ortaya
cikarmistir.  Yapilandirmaci  yaklasimdan  haberdar  olmayan
Ogretmenlerden bu yaklagima ait temel ilke ve prensipleri
benimsemeleri, yeterli diizeyde algilamalar1 ve bunu uygulamalarini
beklemek pek de miimkiin degildir. Ayrica kimya O6gretim
programinda yapilan en 6nemli degisiklerden biri de hedef-davranis
ifadesi yerine kazanim ifadesinin yer almasi (MEB, 2007) ve bununda
sadece bir Ogretmen tarafindan dile getirilmis olmasi yine
Ogretmenlerin programda yapilan yeniliklerden pek de haberdar
olmadiklar1 sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Kimya &gretim
programinda, kimya konu ve kavramlarinin yasamla olan iligkisine
agirlik verildigi, programin 6grenci merkezli bir yapiya sahip oldugu
ve genel bir kimya kiiltiirii verilmeye c¢alisildigi goriilmektedir (MEB,
2007). Ancak O6gretmenlerin ¢cok az1 programda yapilan bu degisiklige
vurguda bulunmustur. Ayni sekilde, programim 6n gordigi sekilde
kimya derslerinde Ogretmenlerden, ger¢ek yasam problemlerine
agirlik vererek genel bir kimya kiiltiirii olusturmalarini ve bu siirecte
de ogrencileri 6grenme-0gretim faaliyetlerinin odagina getirmelerini
beklemenin pek de miimkiin olamayacagi aciktir. Genel olarak bu
calismadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kimya dersi
ogretim programi hakkinda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadigi
sonucuna ulasilabilir. Ogretmenlerin kimya 6gretim programim etkili
bir sekilde uygulamaya yansitabilmesi i¢in programda yapilan
degisiklikler, yenilikler hakkinda bilgilendirilmeli ve bunun da kimya
program gelistirme, iyilestirme ¢alismalarinin her agamasina
yayilmas1 gerekmektedir.

Ayrica programda yapilan bazi degisikliklerin Ogretmenler
tarafindan olumsuzluk olarak goriilmesi dikkat cekici bir husustur.
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Kimya 6gretim programinda, iinite ve konularin, kimyanin diger konu
ve tniteleri ile sarmal ya da ara disiplinler bir iliski saglanilmaya ve
biyoloji, fizik vb. diger alanlarla da disiplinler arasi bir iligki
kurulmaya ¢alisilmistir (MEB, 2007). Ancak dgretmenlerin ¢cogunlugu
programin bu ozelliklerini belirtmemistir. Sadece bazi 6gretmenlerin
programdaki sarmal ve disiplinler arasi iliskiden kismen de olsa
bahsettigi goriilse de bunu da olumsuz bir degisiklik olarak gordiikleri
saptanmistir. Bu da Ogretmenlerin sarmal ve disiplinler arasi bir
iliskinin nasil saglanmasi gerektigi konusunda sorunlar yasadiklarinin
acik bir gostergesidir. Ayrica ogretmenlerin ¢ogunlugu kimya 6gretim
programinin ¢ok genel bir program oldugunu ve 6gretmenlere gerekli
esnekligi saglamadigini ifade etmistir. Sonu¢ olarak arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogu kimya 6gretim programi ve programdaki
yenilikler hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip degillerdir. Bu da
O0gretmenlerin kimya 6gretim programini istenilen sekilde uygulamaya
koyamamalarina yol agmakta yani programin uygulanmasina olumsuz
sekilde etki etmektedir.

Gortigme verilerinden elde edilen bulgulara gore, Morgil,
Yiicel & Ersan (2002) yaptiklar1 ¢alismalara paralel olarak 6gretmen-
lerin, kimya Ogretim programint uygularken bircok sorunla
karsilastiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin cogunlugu, ders siiresin-
in yetersiz oldugunu belirtmis ve iistiine iistliilk programin ¢ok yogun
ve yiiklii olarak hazirlandigini ifade etmislerdir. Bu durum, Kurt &
Sevil (2010) ve Ercan (2011)’mn yapmis olduklar1 ¢aligmalar ile par-
alellik gostermekte ve kimya dersi O0gretim programlarinin igerik
boyutu bakimindan yogun oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6gret-
menlerin yariya yakini hala sinif mevcudunun ¢ok fazla oldugunu be-
lirterek fiziki imkanlarin yetersizligini dile getirmislerdir. Bu durum
da, Kalkan, Savci, Sahin & Ozkaya (1994)’nin yaptiklar ¢alisma ile
paralellik gostermekte, kimya dersi Ogretim programlarinin uygu-
lanmasinda bir takim fiziki sartlarin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Bunlar da programin uygulanmasina olumsuz sekilde etki etmektedir.
Kimya 6gretim programina yonelik kilavuz kitaplarinin olmayis1 da
ogretmenler tarafindan bir olumsuzluk olarak goriilmektedir. Ayn
zamanda Ogretmenlerin yariya yakini kimya Ogretim programinin
ogrencilerinin diizeyine uygun olmadigini belirtmistir. Bu da genel
olarak hazirlanan programin tiim okul tiirlerine ayni sekilde uygu-
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lanmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Buna ek olarak yapilan
goriismelerden de anlasildigi gibi {liniversite sinavi, programin uygu-
lanmasinda en biiyiik engellerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica programda, kimya konu ve kavramlarinin sarmal ya da ara
disiplin ve disiplinler aras1 bir iligkinin saglamasi amaclanmis ancak
bu durum Ogretmenler tarafindan olumsuzluk olarak goriilmistiir.
Ayrica sadece li¢ 6gretmenin hizmet i¢i kursuna katildigi, ancak
bunun da teorik diizeyde oldugu ve pek de verimli olmadig: belir-
lenmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular Kurt & Sevil (2010)’in
yapmis olduklar1 ¢alismalar ile benzer sonuclar elde edilmis, kimya
dersi Ogretim programlari ile iiniversite sinav sisteminin bir biri ile
uyusmadigi, kimya dersi 6gretim programlarina yonelik hizmet igi
egitim kurslarinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu, anne-baba ve velilerin program hakkinda da yeterli bilgile-
rinin olmadigini belirterek bunun da programin istenilen diizeyde uy-
gulanmasina engel teskil ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogun-
lugu program gelistirme siirecine kendilerinin de dahil edilmesi gerek-
tigini belirterek kimya o6gretim programi gelistirilirken 6grenci se-
viyesinin ya da okul tiirlerinin de goéz oniinde bulundurulmasini ve
simav sistemine uyumlu bir programin hazirlanmasi gerektigini dile
getirmislerdir.

Oneriler

Elde edilen bulgular ¢ercevesinde asagidaki onerilere yer ver-
ilmistir.

1. Oncelikle kimya dersi ogretim programmin gelistirme
caligmalarinda genis Ogretmen Kkitlesinden yararlanilmas: ve
Ogretmenlerin bu siirece dahil edilmesi gerekmektedir.

2. Ulkemize farkli tiirde okullarm mevcut oldugu bilinmektedir.
Bu bakimdan kimya dersi 0gretim programlar1 gelistirilirken farkli
okul tiirleri ve 0&grenci diizeyleri gbéz Oniinde bulundurmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan farkli okul tiirlerine farkli 6gretim
programlari gelistirilmeli ya da okul tiirleri arasindaki ayrimin ortadan
kaldirilmas1 gerekmektedir.

3. Ayrica Ogretmenlerin kimya Ogretim programini etkili bir
sekilde uygulayabilmesi i¢in teorik ve uygulamali olarak hizmet igi
kurslarina 6nem verilmesi gerekmektedir.
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4. Ogretmen, ogrenci, veli ve yoneticilerin programlarin
uygulanmasi agamasinda dogrudan ya da dolayli olarak sorumlu olan
kesim oldugu diisiiniildiigii zaman 6gretmenlerin yaninda 6grenci, veli
ve yoneticiler de kimya 6gretim programi hakkinda haberdar edilmeli
ve bilinglendirilmelidir. Bu noktada 6gretmenlere gerekli yardimin ve
kolayligin saglanmas1 gerekmektedir. Ciinkii yapilan c¢alismada
ogretmenler velilerin ya egitimsiz oldugunu ya da sinav odakli olarak
cocuklarin bir iniversiteye yerlesmelerini istediklerini agikca
belirtmislerdir. Bu da kimya 6gretim programinin yapilandirmaci
anlayisa gore degil de veli ve Ogrencilerin istekleri lizerine sinav
odakl1 olarak islenmesine sebep olmaktadir.

5. Son olarak kimya Ogretim programlarmin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in fiziki sartlarin ve ¢evre kosullarinin buna uygun
olarak yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Kimya dersine 6zgii bir
siif 6gretmenlere tahsis edilmeli ve laboratuarlarin ise arag-gereg ve
materyaller agisindan desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica okullarda
sadece bir kimya laboratuarinin oldugu ve bunun da ihtiyaci
karsilamadig1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda esnek sinif ortamlari
olmali ve oOgrenci-6grenci etkilesimini arttiracak smif yerlesme
diizenine gegilmelidir.
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Summary
Purpose

The aim of this study was to analyze chemistry teachers’ views about re-
newed chemistry curriculum and determine problems encountering during the im-
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plementation. In addition, teachers’ suggestions were identified related to the deter-
mined problems and chemistry curriculum development process.

Method

Qualitative case study method was guided this research study. The partici-
pants of this study were 23 chemistry teachers working in different kinds of high
schools in Erzurum city center. The data were collected through semi-structured
interviews with 19 teachers face to face while a focus group interview with 4 teach-
ers. The interviews were recorded and then transcript by the researchers. The inter-
view data were subjected to content analysis and the findings were presented in ta-
bles in a descriptive manner. The reliability of the data analysis was achieved by
independent review by the authors.

Results

Findings have been categorized under two titles; Teachers’ views about the
chemistry curriculum and the problems encountered by the teachers during the im-
plementation of the curriculum and their suggestions to overcome these problems.
Based on the first topic, it is determined that most of the teachers were not aware of
changes and reforms made in the chemistry curriculum. When Table 1 is examined
it is seen that MGG1b, MGGlc, MGG1d and MGGI1f codes were mostly empha-
sized by the chemistry teachers. Teachers have indicated that in the MGG1b code
(=8) “Chemistry subjects and concepts are associated with everyday life”; in the
MGGlIc code (f=4) “In and out of classroom activities are encouraged in the chem-
istry curriculum”; in the MGG1d code (f=7) “Chemistry curriculum requires stu-
dents to be more active in learning-teaching process” and in the MGG1f code (f=6)
“Renew curriculum aims to develop a chemistry culture and stresses scientific stud-
ies”. Also, when Table 1 is examined, teachers’ negative views, about chemistry
curriculum, are seen in the MGG2a, MGG2b, MGG2c¢ and MGG2d codes. In these
codes, teachers mostly mentioned that as it is in the MGG2a code (f=4) “Establishes
relationship between the other chemistry subjects and units”; in the MGG2b code
(f=5) “Establishes relationship with the other disciplines such as physics, biology
etc.”, in the MGG2c code (f=17) “The new curriculum is not provide necessary flex-
ibility for the teachers” and in the MGG2d code (f=3) “There is not too much re-
forms and changes made in curriculum, only some topic were added and removed
from the curriculum”. The new chemistry curriculum is mainly based on construc-
tivist approaches and its principles (MEB, 207). But teachers views are examined it
could be seen that non-of the teachers were fully aware of the constructivist ap-
proach and its principle. As a result, it could be said that most of the teachers do not
perceive the reforms and changes done in chemistry curriculum. This inadequate
perception negatively affects the implementation of the curriculum.

Based on the second title, there are several problems are determined in the
implementation of the curriculum in the views of teachers. When Tables 2-5 are
examined, teachers mostly mentioned that in the MSOlc code (f=15)“The time is
not sufficient”, in the MSO2a code (f=17) “The topics of the curriculum are over-
crowded”; in the MSO3a and MSO3b codes (f=8, f=5) “Number of the student are
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crowed/partial crowed in the classes or class size is not appropriate to teach chem-
istry/partial appropriate”; in the MSO4b and MSO4c codes (f=10, £=3) “Physical
conditions are not sufficient or partial sufficient’; in the MSO5a code (f=4) “Lack
of guide-books for the chemistry curriculum”; in the MSO5b code (f=8) “National
university entrance examination system is conflicting with the aim of the curricu-
lum”; in the MSOS5d (f=11) “The chemistry curriculum is not appropriate to the stu-
dents’ level of the knowledge” and in the MSO5g code “The chemistry curriculum is
not suitable for the different types of schools.”; in the MSO6b (f=17) “In-service
courses are insufficient about the chemistry curriculum’; in the MSO7a code (f=18)
“Parents do not know their responsibilities so its negatively affect the implementa-
tion of the curriculum” and in the MSO8a code (f=10) “Lack of managers’
knowledge related to the curriculum”.

In additional, teachers have suggested their solutions to these problems en-
countered during the curriculum implementation and for the chemistry curriculum
development process. When table 6 is examined, teachers mostly suggested that in
the MSO9%a code (£=20) “Teachers should be included in the chemistry curriculum
development process”; in the MSO9b code (f=6) “Chemistry curriculum must be
suitable to the students’ level of knowledge” and in the MSO9c code (f=5) “Chemis-
try curriculum must be coherent with the national university entrance examination
system”.

Discussion and Conclusion

This study informs us about the teachers’ level of knowledge and their per-
ceptions of the chemistry curriculum together with the problems they face during the
implementation and their suggestions to overcome these problems. According to the
findings, teachers’ level of the knowledge or perception is insufficient or rather poor
related to the intended reforms that made in chemistry curriculum. The majority of
the teachers are not perceived the constructivist principles in the curriculum. As they
did not perceive the intended curriculum they have several difficulties during the
implementation of the curriculum. Additionally, teachers are complaining about the
curriculum development process as they felt they did not included in the process.
Teachers are responsible from the implementation of the curriculum. For this reason,
the success of the curriculum is mainly depended on the teachers’ perception or
knowledge on it.

EK 1: Gortisme Sorulari

GORUSME SORULARI
1. 2007 yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanan
mevcut kimya 6gretim programi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
a. Mevcut kimya o6gretim programinin Onceki 6gretim pro-
gramindan farki nedir?
b. Mevcut kimya 6gretim programinin temel 6zellikleri nel-
erdir?
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c. Mevcut kimya 6gretim programinin getirdigi yenilikler nel-
erdir?

d. Mevcut kimya 6gretim programinin yerel cografik kosullara
uygunlugu hakkinda ne diislinliyorsunuz? Sizce kimya
Ogretim programi yerel cografyanin ihtiyacini ne kadar
karsiliyor?

2. Mevcut kimya Ogretim programinin etkin bir sekilde uygu-
lanabilmesi i¢in sizce gerekli kosullar nelerdir?

a. Okul, simif ve laboratuarlarin fiziki yapis1 ne derece uygun?

b. Okulunuzun teknolojik arag-gere¢ altyapisi ne derece uy-
gun?

c. Smif mevcutlar ne derece uygun?

d. Programda onerilen haftalik ders saatleri ne derece uygun?

e. Ailelerin rolii nasil olmali ya da anne-babaya diisen
sorumluluk nedir? Anne-babalar bu gérev ya da sorumlu-
lugu ne derece yerine getirebiliyorlar?

f. Yoneticilerin rolii nasil olmali ya da ydneticilere diisen
sorumluluk nedir? Yoneticiler bu gorev ve sorumluluklarini
ne derece yerine getirebiliyor?

3. Programin tanitimina yonelik hizmet i¢i egitimi aldiniz mi1?

a. Eger hizmet i¢i egitim aldiysaniz hizmet ici egitim ne de-
rece yeterli buldunuz?

b. Eger hizmet i¢i egitim almadiysaniz, boyle bir egitim almak
ister misiniz? Neden?

4. Son olarak kimya dersi Ogretim programinit hazirlayanlara
yonelik onerilerde bulunmak isteseniz neler 6nerirdiniz? Neden?

a. Ogretmenler kimya dersi dgretim programmin gelistirilme
ve iyilestirme ¢alismalarina katilabiliyor mu?

b. Kimya dersi 6gretim programindaki yenilikleri takip ede-
biliyor musunuz? Nasil?

c. Ulkemiz sartlarina ne derece uygun?

Zaman ayirip bu goriismeyi yaptigimiz i¢in size cok tesekkiir
ederim.
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