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Extended Abstract
Purpose

The aim of the study is to test whether the use of visual materials in Social Sciences courses have an
effect on academic achievement, creative thinking and attitude scores on students. To this end, the
experimental group has received instruction via visual materials in Social Sciences and the control group
received only traditional instruction.

Method

In the study, the “Pre-Post Test with Control Group Design”” was used. This study was based on the
Social Sciences unit titled “Geography and Our World” and conducted with a total number of 38 students,
(18 of them were in the experimental group and 20 of them were in the control group). The participants were
6th grade students of Ko¢ Primary School in Bolu. While balancing the groups, academic achievement pre-
test points, attitude pre-test points and Torrance Creative Thinking pre-test points were used. The study was
conducted with two groups which were decided as control and experimental groups at random. For the
experimental group, visual materials were used in teaching but for the control group, there was no
intervention made on teaching. In the study, the data were collected by the academic achievement test
including 40 items, Torrance Creative Thinking Test and Attitude Scale.
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Results

While determining the differences between the scores of the experimental group, which was exposed to
visual materials in instruction, and the control group, which was instructed through the traditional
approach, Mean, Standard Deviation level and Mann Whitney-U Tests were used in the statistical analysis of
data. According to the groups’ pre-test academic achievement results, there was not a meaningful difference
between the groups. According to the groups’ post-test academic achievement results, however, there was a
meaningful difference between the groups in favor of the experimental group.

Results of the analysis revealed that there were no differences between control and experimental
groups’ fluency, flexibility, originality and total creative thinking pre-test points. This shows that the groups
are equal. According to the analysis of the groups fluency, flexibility, originality and total creative thinking
post-test points, there is a meaningful difference between the groups in favor of the experimental group.
Based on these results, it can be concluded that the teaching which utilized visual materials is effective in
increasing students’ creative thinking points.

Discussion

These findings show that there is a meaningful difference between experimental and control group
academic achievement points in favor of the experimental group. The results are parallel to previous
research (Harper, 1979; Mayer & Gallini, 1990; Lock, 1991; Purnell &Solman, 1991; Akt:Demirel, 1996;
Nuthall & Alton-Lee, 1995; Mayer, Bove, Bryman,Mars, & Tapangco, 1996; Nuthall, 1999; Altinisik, 2000;
Cift¢i,2002; Demirci, 2007) which studied the usage of visual materials. When the students were asked about
the experiment, they reported that they learned and recalled better with visual materials. The answers of the
students support the findings of Harper’s (1979) and Mayer & Gallini’s (1990) study. Based on this result, it
can be said that the Social Sciences teaching that utilizes visual materials is more effective than the
traditional approach and that it enhances the academic achievement of students.

The study highlights a meaningful difference between the experimental and control groups’ points in
terms of fluency, flexibility, originality and total verbal creative thinking emerging in the post-test stage and
this is in favor of the experimental group. Earlier studies’ results on this topic (Olive 1972; Oncii, 1989;
Cakmak, Ozdemir ve Cevik; Lock, 1991; Gonen ve arkadaslari, 1997; Tezci, 1997; Turkel, 1998; Everatt,
Steffert, ve Smythe, 1999; Ozdemir, 2005; Emir, 2001; Niu ve Sternberg, 2003; Demirci, 2007; Emir, Erdogan
ve Kuyumcu, 2007) are parallel to this study’s results. Based on these results, it can be concluded that the
teaching that uses visual materials is effective in increasing students’ creative thinking points.

The study points to another meaningful difference between experimental and control groups’ attitude
scores, again in favor of the experimental group. When the visual materials are used in learning and teaching
environment, it can be said that the students’ interest towards the lesson escalates. Besides, students stated
that they enjoy the lesson, feel better and more relaxed. The students’ viewpoints support Clark and
Mathew’s (2000) opinion that visual materials motivate students. Oztiirk& Dilek (2002) reported that the
student-centered learning-teaching environments contribute to the students’ development of positive
attitude towards the lesson. The studies on attitude (Bloom, 1976; Lock, 1991; Yesilkayali, 1996; Emir, 2001;
Ciftci, 2002; Demirci, 2007) reinforce the results of the present study. Based on these, it can be concluded that
the teaching that makes use of visual materials is effective in increasing students’ positive attitudes towards
the lesson.

Conclusion

The results of the study revealed that the procedure designed for the experimental group, increased the
participants’ academic achievement, creative thinking skills and improved their attitudes towards the
course. It can be said that the usage of various techniques, strategies, tactics and visual materials while
teaching and the implementation of effective educational practices contribute to success. Classroom
atmosphere and lesson activities should be geared towards making students think creatively. Teachers
should not be so strict and they should help students feel relaxed and free. Besides, the teaching
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environment should not restrict students’ creative behaviors; students’ thoughts should be taken into
consideration, the lessons should not be tightly-structured. Activities and visual materials which support
students’ creative thinking should be made use of. Research has revealed the relationship between affective
entry characteristics and learning level of students. As attitude is one such affective input, the positive
attitudes that students develop will lead to their increased achievement. Hence, the teaching environment
should present various alternatives to students, accept different opinions, increase self-confidence and focus
on students’ strengths and interests. It is also important that teachers are trained as professionals who can
design, adapt, improve and utilize a variety of teaching materials instead of using one course book only.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinin Ogretiminde gorsel materyallerin kullaniminin, &grenci
Alind1 28.02.2012 basarisina, Ogrencilerin yaratict diisiinme diizeylerine ve derse karsi tutumlarma etkisini ortaya
Diizeltilmis hali alind1 koymak amactyla planlanmistir. Arastirma, Bolu il merkezinde bulunan Kog Ilkégretim Okuluna
07.05.2012 devam eden 6. smif 6grencilerinden 38 (n=18 deney, n=20 kontrol) 06grenci tizerinde ve Sosyal
Kabul edildi 24.07.2012 Bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinde ytiriitilmiistiir. Arastirmada akademik basariy1
Cevrimigci yayinlandi belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli testten, yaratict diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Torrance
05.08.2013 Yaratic1 Diisiinme Testinden ve dgrencilerin derse kars: tutumlarini ortaya koymak icin hazirlanmis

olan tutum Olgeginden elde edilen veriler analizde kullanilmistir. Verilerin analizinde ortalama,
standart sapma ve “Mann-Whitney U “analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore uygulanan
deneysel islem sonucunda dgrencilerin erisi ortalamalarinda, derse kars1 tutumlarinda ve yaratici
diisiinme becerilerinde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

© 2013 IOJES. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Gorsel materyaller akademik basari, yaratial diisiinme, tutum

Giris

Gelisen ve degisen toplumlarin gereksinimlerine paralel olarak bireylerin 6grenmeleri gereken
kazanimlar da artmistir. Bireylerin daha fazla kavram, ilke ve beceri kazanmalar: beklenmektedir. Bu
degisim siirecinde 6gretmen bilgiyi aktaran konumundan, rehberlik eden, 6grenciyi yonlendiren, 6grenen
konumuna, 6grenci ise bilgiyi alan konumdan etkin bilgiye ulasabilen, arastiran ve problem c¢6zebilen
konuma gelmistir (Norton 1998). Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagmasini temel alan egitim anlayisinda,
O0grenme- Ogretme siirecinin materyal ve arag¢ gereclerle desteklenmesinin 6grenmelerin daha kalict ve
ogrencilerin bilgiye ulasmasina katk: verdigi goriisii hakimdir.

Gorsel Materyaller

Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme olay: da o kadar iyi ve kalici
izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir. Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullanildiginda
ogrenmeler hem daha cabuk hem de daha kalic1 izli olur. Ogretim siirecinde materyal kullanimi ile 6grenci
ve Ogretmen arasindaki iletisim saglamlagtirilmakta, 6grenciler giidiilenmektedir. Materyaller dikkat cekici
ve ilging olmalar1 nedeniyle 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlar: olumlu hale gelmektedir (Demirel,
1996). Ogrencide bilginin kalici olabilmesi icin; eglendirici, bilinenlerin diginda olmali ve hayal giiciinii
harekete gecirmelidir (Simsek, 2002).

Derslerde kullanilacak arag gereclerden istenilen yararin saglanabilmesi icin araglar yerinde ve
zamaninda kullanilmalidir. Bunun yani sira her 6grenci farkli sekilde 6grenmektedir. Ogrencilerin % 83" i
gorme duyulariyla,% 11i isitme duyulariyla, % 3.5 i koklama duyulariyla, %1.5 ‘i dokunma duyulariyla, %
1" i tatma duyulariyla edinilen yasantilar yoluyla Ogrenir. Zaman sabit tutulmak {izere insanlar;
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okuduklarinin %10” unu, isittiklerinin %20” sini, gordiiklerinin %30” unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’
sini, sOylediklerinin %70’ ini, yapip soylediklerinin %90" 11 hatirlamaktadirlar (Ergin, 1998).

Johnson’a (1989:45-46) gore gorsel araglar sunumu basitlestirmek, diisiinmeyi canlandirmak, anahtar
noktalar1 vurgulamak, istatistiksel verilerin anlasilabilirligini artirmak, karsilastirma yapmak, iliskileri
gostermek, yeni kavramlari ve detaylar1 agiklamak, varliklarin nitel boyutlarini sergilemek igin kullanilirlar.
Gentry’e (1994:88) gore iyi tasarlanmis bir sematik gosterim, sozciiklerin tek basina tasiyamayacagi bir
kavrayis saglamanin yaninda hatirlamay1 da kolaylastirmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenin kullanabilecegi grafikler, fotograflar, kavram haritalari, slaytlar,
filmler, bilgisayar ve televizyon ekran goriintiileri gibi ¢ok sayida gorsel materyali sayabiliriz. Onemli olan
arac-gereclerin 0gretim amaciyla yerinde etkili kullanilmasidir. Ogretmenler gorsel isitsel araglar yardimiyla
Ogretimi zenginlestirme olanagina sahiptir. Derslerde kullanilacak ara¢ gereclerden istenilen yararin
saglanabilmesi icin araglarin yerinde ve zamaninda kullanilmasi gereklidir (Anil, 1999). Ogretim amach
gorselleri tasarlarken, 6gretmen ile 6grenen birey arasindaki iletisimi gelistirme agisindan temel olarak 4 ana
amaca hizmet etmesi gozetilir. Bu amaglar, Demirel ve arkadaslar1 (2005) tarafindan soyle ifade edilmistir:
okunaklilig1 garantilemek, verilmek istenen mesaji yorumlamaya harcanan emegin miktarini azaltmak,
izleyenlerin etkin katiimmin saglamak, verilmek istenen mesajin en 6nemli kismina odaklanilmasini
saglamak. Ogrencilerin gorsel bir 6geyi algilamalarim etkileyen birgok degisken bulunmaktadir. Cocuklar,
12 yasma kadar gorsel ogeleri bir biitiin yerine, parga parg¢a yorumlama egilimindedirler (Heinich ve
digerleri, 1999). Ornegin; kendilerine gosterilen bir resimde ne gordiikleri soruldugunda resimdeki birgok
ayrintiy1 gozden kagirabilirler. Bir gorsel 6genin yorumlanmasinda bireyin kiiltiirel gegmisinin de 6nemli bir
etkisi vardir. Farkli kiiltiirel gecmisi olan bireyler ayni gorsel materyali farkli sekilde algilayabilirler.
Aragtirmalara gore ilkogretimin 4-5. smiflarinda olan gocuklar renkli resimleri siyah beyaz resimlere ve
resimleri de cizimlere tercih etmektedirler (Myatt ve Carter, 1979). Ulusoy (2009 “un yaptig1 arastirmada,
ogrenciler, sosyal bilimlerin bir alani olan tarih dersinde; konunun gectigi doneme ait kalintilar, konuyla
ilgili filmler, kisa filmler, belgeseller, haritalar, kiire, atlas gorsel materyaller fotograf, resim, minyatiir,
karikatiir, tablo, bilgisayar, VCD, DVD, CD calar, eski yazilarin ve gevirilerin oldugu kitaplar, cesitli yazil
kaynaklar, tepegdz ve gesitli slaytlar1 kullanmak istediklerini belirtmistir. Gorsel materyaller 6grencilerin
ezbere 6gretim yerine kendi 6grenmelerini saglamalarina katki vermektedir.

Piaget’ e gore, ilkokul ¢agindaki cocuklar somut islemler dénemindedirler. Bu dénemdeki ¢ocuklara
kazandirmak istedigimiz davranislar i¢in hazirladigimiz ders igerigi, onlarin bes duyu organina hitap edecek
ozellikte somut materyaller ile desteklenmis olmalidir (Miller, 1989).Egitim ve &gretime, oncelikle somut
ornekler goz Oniine getirilerek baglanmali ve giderek soyut konular ele alinmalidir. Ayrica soyut bilgiler de
miimkiin oldugu o6l¢iide somutlastirilarak verilmelidirler. Bunun icin verilen bilgiyle alakali esyanin yada
maddenin kendisi, eger bunlara ulasilamiyorsa Ogretim ara¢ - geregleri kullarularak video, resim,
simiilasyon gibi bilgiyi somutlastirict yollara basvurulmalidir (Doganay, 2002).

Tungbilek (2005) tarafindan ilkogretim 6. siufta okuyan 400 6grenci {izerinde yapilan arastirmada
ogrencilerin, biiyiik bir boliimiiniin sosyal bilgiler dersinin amaglari ile ilgili beklentileri bulunmaktadir. Bu
beklentiler arasinda birinci siray1, ogretmenin derslerde daha ¢ok gorsel materyal kullanmas: yer almistir.
Gorsel materyallerin ders anlatimindaki etkisi ile ilgili bir ¢ok c¢alisma yapilmistir (Mayer, Bove,
Bryman,Mars, & Tapangco, 1996; Mayer & Gallini, 1990; Nuthall & Alton-Lee, 1995; Nuthall, 1999). Mayer
ve arkadaslart1 (1996) Ogretmenlerin degisik Ogretim materyallerini kullandiginda 06grencilerin
hatirlamalarini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Ogrenciler kelimelerle birlikte gorsel
materyal kullanildiginda hatirlamalar1 bunlarin ayr1 ayr1 kullanimina gore daha iist diizeyde olmaktadir.
Harper’in (1979) Almanca’da dilbilgisi ile ilgili kavramlarin 6gretilmesinde gorsel araclarin etkililigine
iliskin olarak 94 lise 6grencisi {izerinde yaptig1 bir arastirmada, bir gruba siyah beyaz slayt kullanilarak
ogretim yapilirken, ikinci gruba gorsel araglar kullanilmadan 6gretim yapilmistir. Uygulamanin hemen
sonrasinda verilen test sonucuna gore gorsel ara¢ kullanma etkili bir strateji olarak belirirken, bir siire sonra
verilen testlerde O6grenci bagarilar1 her iki grupta da agagr yukari aymi olmugtur. Ancak gorsel arag
kullanilmadan 6gretim yapilan 6grencilerin aymi test sonucunu almalar igin diger gruba harcanan 6gretim
stirecinin yaklasik iki kat1 siire harcanmasi gerekmistir. Gortisleri soruldugunda, her iki gruptaki 6grenciler
gorsel araglarla 6gretim yontemini geleneksel yonteme tercih ettiklerini soylemislerdir. Purnell ve Solman
(1991) ise, yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda bilginin resimde veya metinde sunulmasi s6z konusu oldugunda
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resmin tercih edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ancak, resimdeki bilginin metindeki bilgiyle tam olarak
Ortlismedigi durumlarda resimlerin kavramay: kolaylastirici etkisinin goriilmedigini de vurgulamislardir
(Akt:Demirel, 1996). Altiisik (2000), “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin Akademik
Basarilar1 ve Derse Karsi Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” adli aragtirmasinda; ¢oklu ortamda ders goren
Ogrenci grubunun basar1 puanlari ile, geleneksel smif ortaminda ders goren dgrencilerin basari puanlari
arasinda sayisal anlamda ¢oklu ortamda ders goren Ogrenciler lehine bir fark bulundugu fakat bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya koymustur.

Mayer and Gallini's (1990) 96 iiniversite 0grencisi ile yaptiklar1 c¢alismada fen derslerin de gorsel
materyal kullaniminin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile hatirlama diizeylerini arttirdigr sonucuna
ulasmislardir. Nuthall (1999) ve Nuthall ve Alton-Lee (1995) {i¢ farkli 6gretim materyalinin ilkogretim ve
ortaokul &grencilerinin dersi hatirlamalarindaki etkisi iizerine galisma yapmislardir. Ogretmen bu calismada
gorsel materyal, drama ve sOzel ders anlatma tekniklerini kullanmistir. Arastirmada, 6grenciler gorsel
materyallerin kullanildig1 dersin % 77 sini, dramanin kullanildigini %57 sini, ve sozel dersin %53 iinii
hatirladiklar1 bulunmustur. Ayrica Nuthall (1999) 6gretmenlerin gorsel ve sozel materyali ayni anda
kullanmasimnin 6grencilerin yeni bilgileri daha 6nce 6grendikleri ile iliski kurduklarini ve daha kolay
birlestirdiklerini belirtmistir. Bunun sonucunda da o6grenciler soyut ifadeleri gorsellestiren materyallerle
soyut bilgiyi somutlastirabilmektedirler.

Yaratic1 Diigiinme

Soyut ifadeleri gorsellestirerek somut ve agik bir sekilde sunmak icin tasarlanan 6gretim materyalleri,
ogrencilerin yaratic1 diistinmelerine ve hayal diinyalarinin gelismesine yardim eder(Moyer, 2001). Gonzales
ve Compos (1997) yaraticr diisiinme ve hayal giicii arasindaki iliskiyi 560 lise 6grencisinden olusan bir
Oorneklem iizerinde denemislerdir. Arastirmada, hayal giicli yetenegini “Birincil Zihinsel Yeteneklerin
Mekansal Testi’ni (The Spatials Test of Primary Mental Abilities), zihinsel imgelerin kontroliinii
degerlendirmede “Gordon’un Gorsel Hayal Giiciinii Kontrol Testi” ve yaraticilig1 degerlendirmede Torrance
Yaratic1 Diistince Testi kullamilmistir. Arastirma sonucunda; yaratict diisiinme ve hayal glicii yetenegi
arasinda anlaml bir iligski gozlenmistir. Akicilik, orijinalite ve erken kapanmaya dayaniklilik korelasyonlar:
IQ’su diisitk olan &grencilerden IQ'su yiiksek olan Ogrencilerde daha giiglitydii. Varyans analizinin
sonuglarina gore hayal giicli yetenegi, akicilik, orijinalite, aciklama ve erken kapanmaya dayanaklig:
anlamli sekilde etkilemistir.

Yaratic1 diisiinme, yeni, 6zgiin tiriinler ortaya koymayi, yeni ¢oziimler bulmayi, bir senteze ulasmay1
saglayan bir diisiince seklidir. Yaraticilik, elestirel bakmak, yeni onermelerde bulunmaktir. Alisilmisin,
bilinenin diginda, farkli, yeni, 0zgiin olmak, problemi gormek, farkli ¢oziim yollarindan giderek yeni
sonuglar ¢ikarmaktir (Emir, 2001; Emir ve Bahar, 2003).

Lownfeld (1982) yaratic1 diisiinmeyi, esneklik, akicilik, problemlere karsi1 duyarlilik, orijinallik analiz
yetenegi, materyal ve problemleri sentez edebilme, yeniden tanimlayabilme, tutarli bir sekilde organize
edebilme olarak tanimlanmaktadir. Yaratici diisiinme akla gelen fikir, orijinal ve probleme ait bir konu
oldugunda yaratict diisiinme islemleri baslamaktadir (Koknel, 1987:80; Artut, 2001:130). Torrance ve Goff
(1990) yaraticiligin problemi algilamak igin gerekli yetenekleri, tutarsizliklar ve eksik elemanlar1 anlamak
gibi degerlendirme becerilerini, akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma gibi iraksak iiretimi ve
yeniden tamimlamayi igerdigini belirtmislerdir. Yaratici diisiinme bir bilissel islemler siirecidir. Bu
islemlerde bilgiyi yeni 6grenilene transfer etme ve bu bilgileri bir iiriine ¢evirme séz konusudur.

Yaratic1 diisiinmeye katkida bulundugu kabul edilen yetenekler vardir. Bunlardan Torrance (1966)
tarafindan gelistirilen araglarla Olgiilen akicilik, esneklik, orijinallik ve agiklama (agimlama) olarak bilinen
yeteneklerdir. a- Agimlama; yaraticilik icin bir zemin olusturur, aksi halde yaraticilik sirurli kalmaktadir. b-
Akicilik; belli bir siire igerisinde ¢ok sayida kabul edilebilecek diisiince, ¢6ziim veya alternatifler {iretmektir.
c- Esneklik; iiretilen diisiince, ¢dziim veya alternatiflerde c¢esitliliktir. Olaylara ¢ok yonlii bakis agisi
gelistirmedir. Yaraticilik diisiincede cesitlilik ve olaylara farkli agilardan bakmay1 gerektirir. d- Ozgﬁnliik;
Ozglinliik veya orijinallik, zihinsel enerji gerektiren bir 6zellik olup, ortaya ¢ikan diisiince yeni ve az rastlanir
olmalidir. Bagka bir deyisle, cevaplar alisilmisin disinda olmalidir (Akt: Bonk ve Smith, 1998:261-293).
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Yaraticar diisiincenin gelistirilmesini saglayacak egitim siireci, daha az smurlayic, O6grencinin
O0grenmesine vurgu yapan, olgme ve degerlendirmede yiiksek diizey diisiinme siireglerini igeren, yapay
olmak yerine gercek yasam durumlarina dayali ve giiveni saglanmalidir (Singer ve Singer, 1998; Sungur,
1992). Bu konuda yapilan arastirmalar, 6grencilerin yaratici diistinme diizeylerinin cesitli degiskenlerden
etkilendigini ortaya koymaktadir (Olive 1972; Oncii, 1989; Gonen ve arkadaglari, 1997; Tiirkel, 1998;
Ozdemir, 2005; Cakmak, Ozdemir ve Cevik(2007); Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007). Alan yazinda
yaraticiligi diisiinmeyi gelistirme yoniinde yapilmis calismalar; hikdye yazma, resim ¢izme, yaratict egitim
programlari, ritmik calismalar, siir yazma, bilimsel aktiviteler iraksak diisiinme siireclerini igermektedir
(Everatt, Steffert, ve Smythe, 1999; (Everatt, Steffert, ve Smythe,1999; Tezci, 1997, 2002; Niu ve Sternberg,
2003). Lock (1991), yaratic1 etkinliklerin 6grencilerin biyoloji dersindeki akademik bagarisina ve tutumuna
olan etkisini incelemistir. Ogrenciler biyoloji konulari ile ilgili hikaye, resim, siir gibi etkinlikler yapmuistir.
Yaratict etkinlikler sonucunda 6grencilerin dersi daha iyi 6grendikleri ve derse karsi tutumlariin olumlu
yonde degistigi tespit edilmistir. Demirci (2007) fen bilgisi 6gretiminde yaraticilik yaklasiminin erisiye ve
tutuma etkisini inceledigi arastirmada, erisi ve tutum ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine anlaml
bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin meraki ve ilgisi potansiyel yaraticilik igin temel kaynaklardir (Csikszentmihalyi, 1996 ).
Egitim programi ve 6grenme-6gretme yontemleri, 6grencilerin ilgilerini ne kadar ¢ok canlandirir ve beslerse,
onlarin yeni sorular sorma, motive olma ve 1raksak sonuglar1 kesfetme olasiliklart o kadar ¢ok ¢ogaltilmis
olur. Ne yazik ki, pedagoji ya 6grencilerin ilgilerini kabul etmekte ya da tiimiiyle gormezden gelmektedir.
En onemli pedagojik adimlardan biri 6gretmenlerin kendilerini her bir 6grencinin belirli istek ve ilgilerini
edinmek olmalidir ki program materyalleri bu istek ve ilgilerle ilintili olsun (Csikszentmihalyi & Wolfe
2000). Topses (2003) ise 0gretim siirecinde yaratict diisiinmeyi gelistirmek i¢in problem ¢6zme becerilerinin
yaninda, transfer becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik ve uygulamalara yer vermenin ve Ogretme
ortaminda Ogrencilere, duygu ve diisiincelerini rahat¢a ifade etme, yeni denenceler iiretme ve bu
denenceleri test etme olanagi sunmanin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Derse Karsi Tutum

Derste gorsel materyal kullaniminin 6grencilerin sikilmadan ve zevk alarak derse katilmalarini tesvik
ettigi ve 6grencilerin derse karsi tutumunun olumlu yonde gelismesine katki verdigi sdylenilebilir. Clark ve
Mathews (2000) gore gorsel materyal kullanimi 6grencileri motive etmenin yaninda konunun daha iyi
anlagilmasini saglar. Ogrencinin merkeze alindigi ve aktif katilimim saglayabilen, diisiincelerine deger
verilen ve bilginin yasamla biitiinlestirilerek anlamli hale getirildigi bir 6grenme ve Ogretme ortami
saglamak, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine katki saglayabilir (Oztiirk ve
Dilek, 2002).

Tutum; bir kimse, nesne ya da durumla ilgili oldukga organize ve stirekli olan inang ve duygulardir. Bu
inang ve duygular bireyin, o kimse, nesne ya da duruma karg: belli bir bicimde davranmasimna yol agar
(Ciiceloglu, 1993:585). Tutum, dgrenilmis tercihlere dayanarak tepki gostermeye yonelik bir 6n egilimdir
(Tavsancil; 2002:69). O halde tutum gozlenebilen, ortaya konulan bir davranis degil, davranist hazirlayici bir
egilimdir. Tutum bireyin diisiince, duygu ve davrarus egilimlerini birbirleriyle uyumlu kilar. Genellikle
birbirleriyle uyum halinde bulunan bu {i¢ faktdr tutumun ii¢ 6geleridir. Bilissel, duyussal ve davrarssal
Ogeler, yerlesmis ve gliclii tutumlarda tam olarak bulunur. Bazi daha zayif tutumlar da ise ozellikle
davrarugsal 6geler ¢ok zayif olabilir. Tutumlar kendileri gbzlenemeyen, fakat gozlenebilen bazi davranislara
yol agtigt varsayilan bazi egilimlerdir (Akt: Kagitcibasy;, 1999:102-104). Egitimde basariy1 etkileyen
degiskenlerden birisi de dgrencinin konu, okul, 6gretmen vb. 8gelere iliskin tutumudur. Ogrencinin egitimle
ilgili tutumlarinin olumlu olmasi onun basarisin arttiracaktir (Acgikgoz; 1992). Ciftci (2002), "Sosyal Bilgiler
6. 7. ve 8. Smf Derslerinde Materyal Kullaniminin Ogrenci Bagarisi ve Tutumlarma Etkisi" adl
arastirmasinda, ilkogretim alti, yedi ve sekizinci smif sosyal bilgiler derslerinde materyal kullaniminin
Ogrenci basarist ve tutumlarina etkisini sinama iizerine bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonucuna gore,
materyal kullaniminin sosyal bilgiler dersinde 6grenmeyi etkin kildigini ve Ogrencilerin derse kars:
motivasyonlarini artirdigini belirtmistir. Tutum ve basar: arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla Bloom
ve arkadaslarinin yaptig1 arastirmada dersle ilgili duyussal 6zelliklerle basar1 arasinda r=0,34 dolayinda
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iliski oldugu saptanmig ve bagarida gozlenen toplam degiskenligin % 12-30 arasindaki kismui dersle ilgili
duyussal 6zelliklerdeki farkla aciklanabilmektedir (Bloom 1979, s.81).

Sonug olarak sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde gorsel materyal kullanma 6grencilerin basarilarinin,
derse kargi tutumlarinin ve yaratici diisiinme becerilerinin artiginda etkili olacag1 gibi, siif ortamini da
monotonluktan kurtararak daha etkili bir 6grenmenin gerceklesmesine katki verebilir. Egitimcilerin etkili bir
smif ortam1 ve Ogrencilerinin derse aktif katilimi saglamak igin gorsel materyallerle ortam
zenginlestirmelerinde yarar vardir.

Arastirmanin Amaci

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde gorsel materyal kullanilarak 6gretim yapilan grubun akademik
basar1 puanlari, yaratici diisiinme puanlar1 ve tutum puanlariyla, herhangi bir miidahale yapilmadan
O0gretim yapilan (geleneksel 6gretim) grubun akademik basar1 puanlari, yaraticr diisiinme puanlar: ve tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amaca dayali olarak asagidaki
denenceler test edilmistir.

1.  Gorsel materyal kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunun akademik basar1 puanlariyla,
herhangi bir miidahale yapilmadan 6gretim yapilan (Geleneksel 6gretim) kontrol grubunun akademik
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. Gorsel materyal kullanilarak Ogretim yapilan deney grubunun yaratica diisiinme
puanlariyla, herhangi bir miidahale yapilmadan Ogretim yapilan (Geleneksel &6gretim) kontrol
grubunun yaratic diisiinme puanlar: arasinda deney grubu lehine anlaml fark vardir.

3. Gorsel materyal kullarularak 6gretim yapilan deney grubunun tutum puanlariyla, herhangi
bir miidahale yapilmadan 6gretim yapilan (Geleneksel 6gretim) kontrol grubunun tutum puanlarn
arasinda deney grubu lehine anlaml fark vardir.

Yontem

Arastirmada deneysel yontemin “Kontrol Gruplu On Test -Son Test Deseni” kullanilmigtir.
Arastirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve oOrneklem tayinine gidilmemistir. Arastirmanin
deney deseni Tablo.1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney deseni

Gruplar Testler Denel islem Testler
G1 T1 Gorsel materyalle 6gretim T1
Tutum 1 Tutum 1
TYD A formu TYD B formu
G2 T1 Miidahale edilmeyen T1
Tutum 1 Ogretim (Geleneksel Tutum 1
Ogretim)
TYD A formu TYD B formu
Calisma Grubu

Arastirma, Bolu il merkezinde bulunan Kog ilkégretim okuluna devam eden 6.sinif 6grencilerinden 38
(n=18 deney, n=20 kontrol) Ogrenci iizerinde ve Sosyal Bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinde
ylriitiilmiistiir. Ogrenci gruplarmin denklestirilmesinde, on-test puanlari, én-tutum puanlari, Torrance
Yaratic1 Diistinme (TYD) A formu puanlar1 kullanilmistir. Arastirma iki grup tizerinde gerceklestirilmistir.
Gruplar denklestirildikten sonra random yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney
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grubunda Gorsel materyal kullanilarak Ogretime gore hazirlanan egitim programi ve gorsel ders
materyalleri kullanilarak Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda yapilan 6gretime arastirmaci
tarafindan herhangi bir miidahale yapilmamaistir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada akademik basariy1 belirlemek i¢in basari testi, diistinme diizeylerini belirlemek amaciyla
Torrance Yaratici Diistinme Testi A ve B formunun Sozel kisimlar1 ve 6grencilerin derse karsi tutumlarini
ortaya koymak i¢in hazirlanmis olan tutum 6lgegi kullanilarak veriler toplanmaistir.

Basari testi. Coktan se¢meli test olusturulurken hazirlanan 55maddeden olusan taslak test bu dersi alip
gecmis olan 7.simif 6grencileri ile hi¢ almamis olan 5. smif d6grencilerine uygulanmistir. Madde giigliikleri ve
ayiricilik indeksleri yiiksek olan (.30"un iizerinde) maddeler segilip, teste alinarak 40 maddeden olusan bir
test hazirlanmistir. 40 maddeden olusan bu test akademik basariy1 belirlemek amaciyla uygulanmistir.
Testin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.79 bulunmustur. Hazirlanan bu test deney ve kontrol gruplarina
uygulama yapmadan 6nce ve uygulama bittikten sonra verilmistir.

Torrance yaraticr diisiince testi (TYD). Gruplarin yaratic diistinme yeteneklerini 6l¢mek icin E. Paul
Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen “Torrance Yaratict Diistince Testi” kullanilarak yaratict
diistinme ile ilgili veriler elde edilmistir. Torrance Yaratici Diisiince Testi “A” ve “B” formu olmak tizere iki
paralel formdan olusmaktadir. Torrance Yaratici Diisiince Testi'nin her iki formu da “sozel” ve “sekilsel”
kisimdan olusmaktadir. . Sozel kisim 7 alt test, sekilsel kisim 3 alt test olmak tizere 10 adet alt testten
olusmaktadir. Aragtirmada kullanilan S6zel kism1 Soru Sorma, Nedenleri Tahmin Etme, Sonuglar1 Tahmin
Etme, Uriin Gelistirme, Alisilmadik Kullanimlar, Alisilmadik Sorular, Farzedin ki alt testlerinden
olusmaktadir. Torrance Yaratici Diisiince Testi “A” formunun sézel kism1 deneysel islem baglamadan once,
Torrance Yaratici Diisiince Testi “B” formunun s6zel kism1 deneysel islem tamamlandiktan sonra verilmistir.
“Torrance Yaratic1 Diislince Testinin degerlendirilmesi Torrance Yaratic1 Diisiince Testi'nin norm ve kriter
dayanakli Olgiitlerini kapsayan yonergeler dogrultusunda yapilmistir. Bu calismada deney ve kontrol
grubuna uygulanan testin sozel puanlarinin Cronbach Alfa giivenirlik kat sayis1 .83 olarak hesaplanmuistir.

Tutum o6l¢egi. Emir (2001) tarafindan Baykul’'un matematik tutum 6lgeginden uyarlanmis olan sosyal
bilgiler tutum o6l¢egi kullanilmistir. Tutum puanlar1 bu Olgekten elde edilen puanlardan elde edilmistir.
Tutum 0Olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.85’dir. Tutum 0lcegi de uygulamadan once ve
uygulamadan sonra tekrar uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve “Mann-Whitney U “analizi kullanilmistir. Elde edilen
veriler asagida ayr1 ayr1 sunulmustur. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir

Bulgular

Gorsel materyal kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunun akademik basar1 puanlariyla, herhangi
bir miidahale yapilmadan 6gretim yapilan (Geleneksel 6gretim) kontrol grubunun akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla ortalama, standart sapma ve “Mann-
Whitney U “analizleri yapilmis olup elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin akademik basar1 diizeyi ontest puanlarina iliskin Mann- Whitney U testi sonuglar1

. . Soru On Test
Erisi
Sayisti N SO ST U Z P
Deney 40 18 21,19 381.5
1495 -894 377
Kontrol 40 20 17,98 359.5
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Gruplarin akademik basar1 diizeyi ontest puanlarina iliskin analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol
(U: 149.5, p>.05) grubunun ontest puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 gézlenmektedir. Bu sonug ta
gruplarin akademik basar1 diizeyi agisindan denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Gruplarin akademik basar1 sontest puanlarina iliskin Mann- Whitney U testi sonuglar:

o Soru Son Test
Erisi
Sayist N SO ST U Z P
Deney 40 18 25,5 459.0
72.0 -3.16 .001
Kontrol 40 20 14,1 282.0

Gruplarin akademik basar1 diizeyi sontest puanlarina iliskin analiz sonuglari, Deney ve Kontrol (U: 72.0
p<.05) grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak,
gorsel materyalle yapilan egitimin 6grenci basarisini artirmada etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Gorsel materyal kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunun yaraticr diisiinme puanlariyla, herhangi
bir miidahale yapilmadan oOgretim yapilan(Geleneksel 6gretim) kontrol grubunun yaratict diisiinme
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ortalama, standart sapma ve
“Mann-Whitney U “analizleri yapilmis olup elde edilen bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin yaratict diisiinme diizeyi ontest puanlarina iliskin Mann- Whitney U testi sonuglari

On Test
Sozel Yaraticilik Gruplar
N SO ST U V4 p
Deney 18 20,47 368,5
Akialik 162,5 -0,512 613

Kontrol 20 18,62 372,5

Deney 18 20,83 375

Esneklik 156  -0,705 762
Kontrol 20 18,3 366
. . Deney 18 20,11 362
Orjinallik 169  -0,322 762
Kontrol 20 18,95 379
i Deney 18 20,64 371,5
Sozel Toplam 159,5 -0,6 .553

Kontrol 20 18,48 369,5

Gruplarin yaraticiik diizeyi akicilik, esneklik, orijinallik ve sdzel toplam Ontest puanlarini olarak
incelenmistir. Akicilik diizeyine iligskin analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U: 162,5, p>.05) grubunun
akicilik ontest puanlar: arasinda anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir. Esneklik diizeyine iligskin analiz
sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U: 156, p>.05) grubunun esneklik ontest puanlar1 arasinda anlaml bir
fark olmadig1 gozlenmektedir. Orijinallik diizeyine iligkin analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U:
159,5, p>.05) grubunun orijinallik dntest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlenmektedir. Sozel
toplam yaraticilik ontest puanlarina iliskin analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U: 159,5, p>.05)
grubunun So6zel toplam yaraticilik Ontest puanlari arasinda anlaml bir fark olmadig: gozlenmektedir. Bu
sonugcta gruplarin Yaratici diisiinme diizeyleri acisindan denk oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5. Gruplarin yaratict diisiinme diizeyi sontest puanlarina iliskin Mann- Whitney U testi sonuglar1

On Test
Sozel Yaraticilik Gruplar
N SO ST U Z )
D 18 25,8 466
Akaailik eney 65 33 .00

Kontrol 20 13,7 275

Deney 18 23,8 430

Esneklik 101 -2,3 .02
Kontrol 20 15,5 311
. . Deney 18 24,3 438,5
Orjinallik 92,5 -2,5 .009
Kontrol 20 15,1 302,5
. Deney 18 14,42 288,5
Sozel Toplam 785 -2,97 .002

Kontrol 20 18,48 369,5

Gruplarin yaraticr diisiinmenin akicilik, boyutuna iliskin analiz sonuglarina goére, deney ve Kontrol (U:
65, p<.00) grubunun akicilik sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gozlenmektedir. Esneklik boyutuna iliskin analiz sonuglari, deney ve Kontrol (U: 101, p<.05) grubunun
esneklik sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Orijinallik
diizeyine iliskin analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U: 92,5, p<.05) grubunun orijinallik sontest
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya konulmustur. Sézel toplam yaratici
diisiinme sontest puanlarina iliskin analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U: 78,5, p<.05) grubunun
sozel toplam yaratici diisiinme sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglara dayanarak gorsel materyalle yapilan egitimin 6grencilerin yaratici diisiinme
diizeyine artirmada etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Gorsel materyal kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunun derse karsi tutum puanlar1 puanlariyla,
herhangi bir miidahale yapilmadan 6gretim yapilan (Geleneksel 6gretim) kontrol grubunun derse karsi
tutum puanlar: arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ortalama, standart sapma ve
“Mann-Whitney U “analizleri yapilmis olup elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Gruplarin derse kars: tutum Ontest puanlarina iliskin Mann- Whitney U testi sonuglar:

. On Test
Erisi
N SO ST U Z p
Deney 16 18,22 291,5 1555 -,143  .888
Kontrol 20 18,72 374,5

Gruplarin derse kars1 tutum ontest puanlar analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol (U: 155.5, p>.05)
grubunun ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlenmektedir. Bu sonugta gruplarin derse
kars: tutumlar: agisindan denk oldugunu gostermektedir.
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Tablo.7 Gruplarin derse karsi tutum sontest puanlarina iliskin Mann- Whitney U testi sonuglar:

o Son Test
Erisi
N SO ST U Z P
Deney 16 24,5 441.5 89.5 -2,6 .007
Kontrol 20 14,9 299.5

Gruplarin derse karsi tutum sontest puanlarina iligkin analiz sonuglari, Deney ve Kontrol (U: 89.5
p<.05) grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak,
gorsel materyalle yapilan egitimin Ogrencilerin derse karsi tutumlarimi artirmada etkili oldugunu
sOyleyebiliriz.

Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular deney ve kontrol grubunun akademik basar1 puanlari arasinda
deney grubu lehine farkin bulundugunu gostermektedir. Arastirma bulgular1 gorsel materyallerin etkisi ile
ilgili calismalarla (Harper, 1979; Mayer & Gallini, 1990; Lock,1991; Purnell &Solman ,1991; Akt:Demirel,
1996; Nuthall & Alton-Lee, 1995; Mayer, Bove, Bryman,Mars, & Tapangco, 1996; Nuthall, 1999; Altinisik,
2000; Cift¢i,2002; Demirci, 2007) paralellik gostermektedir. Uygulama ile ilgili goriisleri soruldugunda,
ogrenciler gorsel materyallerle dgretim uygulandiginda daha iyi O0grendiklerini, kolay hatirladiklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerden alian bu cevaplar Harper (1979) ve Mayer & Gallini (1990)'nin arastirma
bulgularini desteklemektedir. Bu sonuca dayanarak Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde gorsel materyaller
kullanilarak yapilan 6gretim etkinliklerinin akademik bagariy1r artirmada miidahale edilmeyen 6gretime
(geleneksel 6gretime) gore daha etkili oldugu ve basariy: artirdigi soylenebilir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme diizeyleri calisma baglamadan once ve calisma bittikten sonra
degerlendirilmistir. Lownfeld (1982) yaratici diisiinmeyi, esneklik, akicilik, problemlere karsi duyarlilik,
orijinallik analiz yetenegi, materyal ve problemleri sentez edebilme, yeniden tanumlayabilme, tutarli bir
sekilde organize edebilme olarak tanimlanmaktadir. Yaratict diisiinmeye katkida bulundugu kabul edilen
yetenekleri Torrance (1966) akicilik, esneklik, orijinallik ve agitklama (agimlama) olarak ifade etmistir.
Calismada, iiretilen uygun diisiince sayisit veya problem icin bir¢ok alternatif gelistirme becerisi olarak
tanimlanan (Bonk&Smith, 1998; Aslan 1994; Fisher, 1995; Ozden, 2003; Emir ve Bahar 2003) yaraticl
diistinmenin akicilik boyutuna iliskin analiz sonuglarina gore, deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu
gozlenmektedir. Esneklik boyutu iiretilen diisiince, ¢6ziim veya alternatifler de cesitliliktir. Olaylara gok
yonlii bakis agis1 gelistirmedir. Farkli kategorilere giren diisiince {iretme yetenegi veya problem
¢oztimiindeki yaklagimlar1 degistirme olarak ifade edilen (Bonk&Smith, 1998; Aslan 1994; Fisher, 1995;
Ozden, 2003; Emir ve Bahar 2003) esneklik boyutuna iligkin analiz sonuglar1 deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Ozgiinliik veya orijinallik, zihinsel enerji gerektiren bir 6zellik olup, ortaya
¢ikan diisiince yeni ve az rastlanir olmalidir. Bagka bir deyisle, cevaplar alisilmigin disinda olmalidir. Egsiz,
rastlanmayan, akilli diisiinceler yaratma yetenegi ya da yeni 6zgiin ¢oziimler getirme becerisi (Bonk&Smith,
1998; Aslan 1994; Fisher, 1995; Ozden, 2003; Emir ve Bahar 2003) olarak tanimlanmaktadir. Calismada,
orijinallik diizeyine iligkin analiz sonuglarina goére, deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu ortaya
konulmustur. S6zel toplam yaratic1 diisiinme sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu gozlenmistir. Daha 6nceden yapilmis arastirmalarla (Olive 1972; Oncii, 1989; Cakmak, Ozdemir ve
Cevik; Lock,1991; Gonen ve arkadaslari, 1997; Tezci, 1997; Tiirkel, 1998; Everatt, Steffert, ve Smythe,1999;
Ozdemir, 2005; Emir,2001; Niu ve Sternberg, 2003; Demirci,2007; Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007) bu
aragtirmanin sonuglar: paralellik gostermektedir. Bu sonuglara dayanarak gorsel materyalle yapilan egitimin
ogrencilerin yaratic diisiinme diizeyine artirmada etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubunun tutum puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
farkin bulundugu gozlenmistir. Ogrenme—égretme ortaminda gorsel materyal kullanimimin 6grencilerin
derse kars: ilgisini ve tutumunu artirdig1 soylenebilir. Bunun yami sira 6grenciler dersten zevk aldiklarini,
derste kendileri rahat ve mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin belirttigi bu ifadeler Clark ve
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Mathews (2000)'1n gorsel materyal kullaniminin 6grencileri motive ettigi goriisiinii destekler niteliktedir.
Oztiirk & Dilek (2002) Ogrencinin merkeze alindig1 ve aktif katilimim saglayabilen 6grenme ve dgretme
ortami, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine katki saglayabildigini
belirtmislerdir. Derse kars1 tutumla ilgili daha 6nce yapilmis arastirma sonuglarini (Bloom,1976; Lock,1991;
Yesilkayal1,1996; Emir,2001; Ciftci,2002; Demirci, 2007) bu arastirmanin sonuglar1 desteklemektedir. Bu
bulguya dayanarak, gorsel materyalle yapilan egitimin 6grencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde
artirmada etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore uygulanan deneysel islem sonucunda o6grencilerin akademik basari
puanlarinda, yaratici diisiinme puanlarinda ve derse kars: tutum puanlarinda deney grubu lehine anlaml
fark bulunmustur. Ders islenirken ders igerigine uygun gorsel materyallerin kullanilmasinin akademik
basarty1 artirmada etkili oldugu soylenebilir. Simif ortamlari, ders etkinlikleri, Ogrencilerin yaratici
diisiinmelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Ayrica 6gretmenler sinif icinde ¢ok kat1 ve kuralci olmamals,
ogrencilerin kendilerini 6zgiir hissetmelerini saglayacak sekilde davrams gostermelidirler. Bunun yaninda
ogrencilerin yaratici diisiinmeleri kisitlanmayan bir ortamda saglanmaly, fikirleri dikkate alinmali, 6gretmen
kontrolii ve dersler agir1 yapilandirilmadan arindirilmalidir. Ogrencilerin yaratict diisiinmelerini saglayacak
ders etkinlikleri ve gorsel materyaller ise kosulmalidir. Ders programlarinda da bunlara yeterince yer
verilmelidir. Duyussal giris 6zelliklerinin 6grenme diizeyi ile iligkisi oldugu birgok arastirma sonucunda
ortaya ¢ikmistir. Tutum da duyus giris 6zelliklilerinden olduguna gore 6grencilerin derse karsi tutumlari
olumlu yonde gelistirmeye calisilirsa, 6grencilerin 6grenme basarisinin artacagl soylenilebilir. Bu nedenle
O0grenme-Ogretme ortaminin Ogrencilere cesitli secenekler sunmasi, farkli fikirleri kabul etmesi, kendine
gliveni artirmasi, 6grencilerin giiglii yanlar: ve ilgileri tizerinde odaklanmas: gerekmektedir. Bu ¢alismada
da simif ortaminda Ogrenciler Ozgiir birakildi, degisik araglar ise kosuldu, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde etkinlikler diizenlendi, 6grencilerin diisiinceleri kesinlikle elestirilmedi ve onlarin degisik fikirler
ortaya koymalar: icin firsatlar verildi. Biitiin bunlarinda 6grencilerin derse karsi tutumunun artmasinda
etkili oldugu sdylenilebilir. Bunlarin yani sira 6gretmenler klasik ders kitab1 anlayisindan uzaklastirilarak
Ogretim materyallerini hazirlayan, gelistiren ve ise kosabilme becerisine sahip kisiler olarak yetistirilmelidir.
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