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Extended Summary
Purpose

The aim of this research was to describe reading environments of elementary school students when
taken account of students’, parents’, and classroom teachers’ views. This research also gave some
recommendations on what elementary school students’ reading environments should be in the light of
literature.

Method

For this aim, the data was collected from classroom teachers, parents, and students studying in fourth-
grade and fifth-grade by semi-structured questionnaire forms. The descriptive analysis was carried out to
analyze the data obtained from the participants.

Findings

The results of this research revealed that teachers and parents could not become models to support
students’ readings. Instead, they orally directed children about their readings. This research also showed
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that the activities for reading done at homes and at schools do not improve children’s positive motivation
toward reading. In addition, the children stated that they would love to get involved in reading activities
since these enjoyable activities can increase their interests on reading.

Discussion

Most of research findings show that supporting independent reading experiences of children is very
important for children’s reading development. Particularly, research maintains that the more reading
children do the better reader they become. According to the present research finding, students allocate time
to reading on a daily basis. Even though this seems to be the outcome of the campaigns done by Ministry of
National Education (MoNE) about making reading a habit, some research argued that children did not
benefit sufficiently from these campaigns. In addition, some scholars studying on reading report that
students” preference for books they are going to read is very noticeable and this process more important than
school-based readings students do not have any opportunity to choose books they are going to read. A
research study conducted about choosing good books for children stated that half of children in the study
contended that they could not finish their books because these books were not interesting for them and also
because they did not choose these books. In the present study, children also told that they wanted to read
books that were enjoyable, had more illustrations, and fewer pages. The other finding of the present study
showed that teachers and parents could not become good models to encourage reading for children.
Teachers and parents only directed orally children to read. In accordance with social cognitive learning
theory, models provide more information about learner’s self efficacy. Modeling refers to the process in
which observers pattern their thoughts, beliefs, and behaviors, after those displayed. Modeling is an
important means for acquiring reading skills, beliefs, attitudes, and behaviors. Models can inform and
motivate observers. Therefore, adults like teachers and parents serve as models in children’s lives.

Conclusion

The present research argues how important supportive parents and teachers are for children’s reading
development. Most of research shows that children’s readings can be improved if they are exposed to
models that explain and demonstrate how to read and help children select good books for them. In this
research, we concluded that children are not given sufficient support by their parents and teachers for their
reading and children do not have enough opportunities to choose books for independent readings that
would satisfy.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Bu arastirmada ilkogretim birinci kademe &grencilerinin okuma cevreleri &grenci, 6gretmen ve
Alindi 23.10.2011 ebeveynlerin goriislerine gore tanimlanmaya calisilmis ve literatiir dogrultusunda Ogrencilerin
Diizeltilmis hali alind1 okuma c¢evrelerinin nasil olmasi gerektigi konusunda Onerilerde bulunulmustur. Bu amagcla
20.11.2011 ebeveynlerden, 6gretmenlerden ve 6grencilerden yari yapilandirilmis anket formu ile elde edilen
Kabul edildi 28.11.2011 veriler analiz edilmistir. Analiz asamasinda nitel arastirmalarda kullanilan betimsel analiz
Cevrimici yayinlandi tekniginden faydalanilmistir. Elde edilen sonuglar &gretmen ve ebeveynlerin okuma agisindan
10.08.2012 ¢ocuklara model olmak yerine daha ¢ok telkinler yolu ile ¢ocuklari okumaya yonlendirdiklerini,

evde ve okulda yapilan okuma ile ilgili etkinliklerin dgrencileri okumaya olumlu sekilde motive
etmedigini gostermistir. Ayrica aragtirma sonuglar1 6grencilerin okuyan bir gevrede eglenceli okuma
etkinlikleri ile okumaya ilgilerinin artacagini ifade ettiklerini gostermistir.

© 2012 IQJES. Tim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Okuma becerisi, okuma cevresi, bagimsiz okuma, model olma, cocuklarin kitap segimleri

Giris

Bugiiniin c¢ocuklar1 insan zekasina dayali olan teknolojinin hizla degistirdigi bir diinyada
yasamaktadirlar. Bircok ¢ocuk diziistii bilgisayarlari, cep telefonlar1 ve internet aglarini, gorsel yazilimlari,
iletisim kurmak, bilgi edinmek ve cesitli amaclar1 gerceklestirmek amaciyla rahatlikla kullanabilmektedir
(Akyol, 2009). Ancak okuma hala pek ¢ok toplumda oldugu tizere Tiirk toplumunda da bilgi edinmenin en
temel yollarindan biridir. Bu nedenle okuyamayan bireyin bilgi edinmede ciddi anlamda zorluklar yasadig1
sOylenebilir. Aslinda i¢inde bulundugumuz ¢agda o kadar hizli bir bilgi artisi s6z konusudur ki sadece
okuyamayan degil “okumayan” bireylerin de giicliiklerle karsilastigini sdylemek yanlis olmaz. Ozdemir
(1990) kisinin bireyselliginin bilincine varmasi ve iiyesi oldugu toplumla iliskilerini diizenlemesinin biiyiik
Olciide okuma becerisini kazanmasma bagli oldugunu ifade etmektedir. Dokmen de (1994) okumanin
insanlarin ruh sagligr ve kisisel gelisimleri iizerine katkilarina vurgu yapmaktadir. Yukarida ifade
edilenlerden de anlasilacag: gibi okuma bireylerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimleri {izerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir.

Okumanin insan yasamindaki ¢nemi sebebiyle bu becerinin gelistirilmesi ve yasam boyu 6grenme
aract haline getirilmesi icin say1siz arastirma yiiriitiilmiis ve yiriitiilmektedir (6rn., Caldwell ve Gaine, 2000;
Padak ve Rasinski, 2007; Stanovich, 1986; Worthy, 2002). Egitimciler, bireylerin nitelikli birer okuryazar ve
yasam boyu 0grenenler olmalar: icin farkli arayislara yonelmekle birlikte arastirmacilar (Anderson, Wilson
ve Fielding, 1988; Angeletti, Hall ve Warmac, 1996; Caldwell ve Gaine, 2000; Padak ve Rasinski, 2007; Smith,
Tracy ve Weber, 1998; Stanovich, 1986; Worthy, 2002) bu konuda O6grencilerin ders disi okuma
deneyimlerinin 6zellikle de kendi kendilerine yaptiklar1 okumalarin énemli oldugunu vurgulamaktadirlar.
Arastirmacilar (Anderson vd., 1988; Cunningham ve Stanovich, 1997; Echols vd., 1996; Elley, 1992; Griffiths
ve Snowling, 2002; Guthrie, Wigfield, Metsela ve Cox, 1999; Guthrie, Schafer ve Huang, 2001; Leppanen,
Aunola ve Nurmi, 2005; Senechal vd., 1996; Stanovich, 1986) 6grencilerin okuduklar1 oranda genel kelime
bilgileri ve bilissel gelisimlerinin yar sira okuma ve anlama becerilerinin de gelisecegini ifade etmektedirler.

2 Sorumlu yazarin adresi: Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii Siuf Ogretmenligi Anabilim Dals, Tiirkiye
e-posta: kyildirim@gazi.edu.tr
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Worthy (2002) 6grencilerin kendi kendilerine okumadiklari zaman onlarin genel akademik gelisimlerinin
tehlikede oldugunu belirterek arastirmacilarin okullarin bilingli ve nazik bir sekilde ¢ocuklari okumaya
¢ekmek zorunda olduklar1 noktasinda hemfikir olduklarini bildirmektedir. Diger taraftan ¢ogu 6grencinin
gerektigi kadar kendi kendine okuma yapmadigini gosteren arastirmalar da bulunmaktadir. Smith, Tracy ve
Weber (1998) genelde ilkogretim ¢ocuklarinin giiniin 2-3 saatini televizyon izlemeye ayirirken sadece 8
dakikay1 serbest okumaya ayirdiklarimi bildirmistir. Ayica Kaya ve Tuna (2008) tarafindan ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerle yapilan calismada ilkdgretim cocuklarimin giinliik televizyon izleme oranlarinin
yaklasik 3 saatten fazla oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin ders dist okuma yapmalari, i¢inde biiyiiyiip yetistikleri aile ve okul cevresi ile (Angeletti
vd., 1996; Padak ve Rasinski, 2007; Smith vd., 1998; Trelease, 1989) yakindan ilgilidir. Okuma aliskanliginin,
okumanin bir gereksinim ve zevk kaynag: olarak algilanmasi sonucunda kazamldig: (Yilmaz, 2006) ve bu
alginin ¢ocugun olgunlasma cevresi ile simirlandirildigl (Smith vd., 1998) belirtilmektedir. Glintimiizde
yasanan ve hayalleri bile zorlayan teknolojik gelismeler bireylerin zevk kaynaklarini ve gereksinimlerini
dogrudan etkilemektedir. Cocuklarin dikkati siirekli olarak onlar1 okuma siirecine yoneltmeyi engelleyen
video oyunlar, televizyon ve internet gibi cevredeki miifredat disi etkinliklere yonlendirilmektedir (Smith
vd., 1998). Cocuklar biiyiidiikce ilgi alanlari, etkinlikleri ve sosyallesme cevreleri onlarin serbest okuma
arzularin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Televizyon izleme, miizik dinleme, spor veya diger hobi tiirii
etkinliklere katihim serbest okumadan daha fazla merak uyandirmakta; ayrica bugiinkii toplumun yapis:
geregi ebeveynlerin de ¢ocuklarina yeterince okuma yaptiracaklar: zamanlari ve enerjileri bulunmamaktadir
(Smith vd., 1998).

Ders dis1 okumalar okuldan kaynaklanan ve kisinin kendi egiliminden kaynaklanan okumalar seklinde
iki bashik altinda degerlendirilebilir. Okuldan kaynaklanan okuma ogrencilerin ‘okuma saatlerinde
yaptiklar: okumalart’, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ise ‘6grencilerin ilgileri dogrultusunda ders dis1
zamanlarda kendi istedikleri dogrultusunda yaptiklar1 okumalar’’ ifade etmektedir (Yildiz, 2010). Her
ikisinin de kisinin ev ve okul cevresindeki okuma deneyimleri ile sinirlandirildig: soylenebilir. Cocugun
icinde bulundugu cevredeki okuma deneyimleri onun bu etkinlige baslamasini, stirdiirmesini, okumay bir
is veya bir zevk arac1 olarak gormesini etkileyebilir.

Cocuklarin okul 6ncesi okuma deneyimlerinin onlarin okuma becerileri ve genel akademik basarilari
tizerinde etkili olduguna vurgu yapan ¢ok sayida arastirma (Anderson vd., 1988; Anderson vd., 1996;
Angeletti vd., 1996; Padak ve Rasinski, 2007; Smith vd., 1998) bulunmaktadir. Durkin (1966, akt. Padak ve
Rasinski, 2007) birinci siniftan énce kendisine okuma yapilan 75 ¢ocugun okuma basarisini incelemis ve bu
¢ocuklarin kendisine okuma yapilmayanlardan daha yiiksek basar1 gosterdigini belirlemistir. Durkin (1993)
¢ocuguyla okuyan, onlarin sorularini cevaplayan, istediklerinde yardimci olan ve okuduklarinin kendi
yasamlariyla iliskisini gosteren ebeveynlerin, ¢cocuklarina zengin bir eglence ve bilgi kaynag1 sagladiklarini
belirtmektedir. Smith ve digerleri (1998) de kiiciik ¢ocuklarin en giiclii modellerinin ebeveynleri oldugunu
belirtmekte, haz almak (eglenme-zevk) amaciyla okuyan ve okuma deneyimlerini ¢ocuklariyla paylasan
ebeveynlerin ¢ocuklarinda da okuma arzusunun gelisecegini ifade etmektedirler. Ancak Smith ve digerleri
(1998) giliniimiizde ebeveynlerin bu anlamda gittikce ¢ocuklara daha az rol model oldugu ve ¢ogunun
okumaya fazla zaman ayirmadig1 gercegine de dikkat ¢cekmektedirler. Buna neden olarak ise toplumun
cogunlukla calisan ebeveynlerden olusmasini ve zamanlarinin c¢ogunu iste ve gocuklardan uzakta
gecirmelerini gostermektedir. Tiirkiye’de de artik durumun bundan ¢ok farkli olmadigini sdylemek
miimkiindiir (Demir, 2011).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan genelgeler incelendiginde (Milli Egitim
Bakanhign [MEB], 2004, 2005) Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik diizenlenen
kampanyalarin bir uzantisi olarak gergeklestirilen okuma saati uygulamasiyla bu aggin bir Olclide
kapatilmasi amaglanmistir. Ancak bu zamanin etkili bir sekilde degerlendirilip degerlendirilmedigi de
tizerinde tartisilmasi ve arastirma yapilmas: gereken bir konudur. Okula baslamayla birlikte cocugun okuma
cevresi daha da genislemektedir. Dolayisiyla zayif bir okuma g¢evresinden gelen ¢ocugun bu eksikliginin
okulda giderilmemesi onu zengin bir cevreden gelen diger akranlarina gore daha da giic konuma
diisiirecektir. Bu anlamda bu eksikligin giderilmesi ve hatta olumlu yonde daha ileri bir diizeye
tasinmasinda okula biiyiik gorevler diismektedir.
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Literatiir bilgileri degerlendirildiginde ¢ocuklarin okuma aliskanlig1 edinmelerinde ve okumay1 yasam
boyu bir zevk ve 6grenme araci olarak gormelerinde gerek iginde yetisip biiyiidiikleri aile gevresi gerekse
okul cevresi okuma deneyimlerinin oldukga belirleyici oldugu goriilmektedir (Anderson vd., 1988;
Anderson vd., 1996; Angeletti vd., 1996, Padak ve Rasinski, 2007; Smith vd., 1998; Trelease, 1989). Bu
baglamda calismada Oncelikle cocuklarin okuma ¢evreleri tanumlanmaya calisilmis ve ¢ocuklarin
okumalarini olumlu anlamda destekleyecek bir ¢evre olusturmaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Amag

Okuma egitimi {izerine yapilan biiyiik lgekli aragtirmalar (Orn., National Institute of Child Health and
Human Development [NICHD], 2000; National Center for Educational Statistics [NCES], 1996, National
Institute on Media and the Family [NIMF], 1999; Parent Teacher Association [PTA], 2009) cocuklarin ders
dis1 yaptiklar1 okumalarin okuma aliskanlig1 kazandirmasi yaninda ¢ocuklarin okuma ve genel akademik
becerileri tizerine olumlu katkilart oldugu noktasinda hemfikirdirler. Cocuklarin okuldan ve Kkisisel
egilimlerinden kaynaklanan okumalarinin onlarin ev ve okuldaki okuma ¢evrelerinden etkilendigi
goriilmektedir. Bu sebeple calismada oncelikle ilkdgretim birinci kademe ogrencilerinin ev ve okul
ortamindaki okuma ¢evrelerinin tanimlanmasi amacglanmais, ulagilan verilerden ve literatiirden hareketle bu
dogrultuda oneriler ortaya konmustur.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin ev ve okul ortamindaki okuma c¢evrelerini
tanimlamak amactyla tasarlanmis betimsel bir durum saptamasi niteligindedir. Diger arastirma tiirlerinden
ayrilan yonlerinden yola ¢ikarak, durum g¢alismasinin ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini temel alan, aragtirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemesine olanak veren arastirma yontemi
oldugunu soylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2005; Yin, 2003). Bu arastirmada da &grencilerin,
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda ilkogretim oOgrencilerinin okuma cevreleri
betimlenmistir. Naturalistik paradigma (Lincoln ve Guba, 1985) ilkelerinin benimsendigi c¢alismada
arastirma sonuglarinin manipiile edilmesi yerine elde edilen veriler katilimcilarin goriislerini dogru
yansitacak sekilde sunulmus ve ilkogretim Ogrencileri igin uygun okuma c¢evrelerinin nasil olmasi
gerektigine yonelik 6nerilerde bulunulmustur. Ozellikle naturalistik aragtirmalarda benimsenen ilkeler bu
arastirma siirecinde de takip edilmistir. Hem formel (arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan resmi izin
belgeleri) hem de informel (segilen bazi okullarda gorev yapan arastirmacilarin 6gretmen arkadaslari)
sekilde calismanin gergeklestirilecegi okullarla baglantiya gecilmistir. Katilimcilar arastirma hakkinda
bilgilendirilmis, goniillii olan katiimcilar ¢alisma siirecine dahil edilmistir. Katilimcilarin vermis olduklari
bilgilerin sadece bilimsel amaclar icin kullanilacagina yonelik farkindaliklari arttirilmig ve bdoylece
katilimcilar ve arastirmacilar arasinda karsilikli giivene dayal1 bir iletisim olusturulmasina olabildigince caba
gosterilmistir (Lincoln ve Guba, 1985).

Calisma Grubu

Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Ankara ilinde ytriitiilmistiir. Arastirmada
201 smif 6gretmeni, 372 ilkogretim dort ve besinci sinif 6grencisi ve 259 ebeveyn olmak tizere 832 kisi
katilimcr olarak yer almustir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem tekniginden faydalanilmistir. Bu
orneklem tekniginde amag uygun ve goniillii olan katilimcilarin aragtirmaya dahil etmektir (Creswell, 2005).
Bu dogrultuda ¢alisma, arastirmacilarin Ankara ilinde ulasabildikleri okullardaki 6gretmenler, 6grenciler ve
ebeveynlerle gerceklestirilmistir. Boyle bir 6rneklem tekniginin seciminde arastirmaya goniillii ve uygun
katilimcilar1 dahil edilmesi saglanarak ilkogretim ogrencilerinin okuma ¢evrelerini tanimlamada daha
saglikli ve gilivenilir verilere ulasilmas1 amaglanmaistir.
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Tablo 1. Sinuf 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Ozellik f Y%
Cinsiyet Erkek 98 48.8
Kadin 103 51.2
1 36 17.9
Okutulan Smif Diizeyi 2 35 17.4
3 44 21.9
4 40 19.9
5 46 22.9
Toplam 201 100.0

Tablo incelendiginde calismaya katilan simif dgretmenlerinin % 48.8'inin (n=98) erkek, % 51.2’sinin
(n=103) ise kadin oldugu goriilmektedir. Simif 6gretmenlerinin % 17.9’unun (n=36) birinci smif, % 17.4"tiniin
(n=35) ikinci sinif, % 21.9’unun (n=44) tigiincii smif, % 19.9’unun (n=40) dordiincii sinif ve % 22.9'unun (n=46)

besinci siniflar okuttugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ebeveynlerin demografik 6zellikleri

Ozellik f %
Erkek 112 43.2
Cinsiyet
Kadin 147 56.8
Cocu Suruf Ditzevi 4 120 46.3
ocugunuzun Siif Diizeyi
& Y 5 139 53.7
Toplam 259 100.0

Tablo incelendiginde ¢alismaya katilan ebeveynlerin % 43.2’sinin (n=112) erkek, % 56.8'inin (n=147) ise

kadin oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin % 46.3"iiniin (n=120) ¢ocugunun dordiincii smifa, % 53.7’sinin

(n=139) de besinci smifa devam ettigi anlasilmaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin demografik dzellikleri

Ozellik f %
Cinsiyet Erkek 168 452
Kiz 204 54.8
Sinif diizeyi 4 153 411
5 219 58.9
Kiittiphane/kitaplik bulunma durumu Var 210 25
Yok 162 43.5
Toplam 372 100.0

Tablo incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin % 45.2’sinin (n=168) erkek, % 54.8'inin (n=204) ise
kiz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 41.1'i (n=153) dordiinci smifa devam ederken, % 58.9'u (n=219)
besinci sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin % 56.5'inin (#=210) evinde kitaplik/kiitiiphane bulunurken %

43.5'inin (n=162) evinde kitaplik veya kiitiiphane bulunmamaktadir.
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Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araglari olarak yari yapilandirilmis sorulardan olusan anket formlar
kullanilmistir. Bu anketler 6grenci, 6gretmen ve ebeveynler icin ayr1 ayr1 diizenlenmistir.

égretmen anket formu. Hazirlanan 6gretmen anket formu iki kissmdan olugmustur. flk kisimda
ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular (cinsiyet ve okuttuklar: sinif diizeyi vb.),
ikinci kisimda ise Ogrencilerin okumalarini desteklemek {izere ne tiir etkinlikler ya da c¢alismalar
gerceklestirdikleri sorulmustur (Tablol, 6)

Ebeveyn anket formu. Hazirlanan ebeveyn anket formu iki boliimden olusmustur. ik boliimde
ebeveynlerin demografik 6zelliklerini belirmeye yonelik sorular (cinsiyet ve ¢ocuklarinin simif diizeyi vb.),
ikinci bolimde ise c¢ocuklarinin okumalarint desteklemek tizere ne tiir etkinlikler/calismalar
gerceklestiridikleri sorulmustur (Tablo 2, 6).

Ogrenci anket formu. Hazirlanan 6grenci anket formu iki boliimden olusmustur. Ilk boliimde
ogrencilerin demografik Ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular (cinsiyet, siuf diizeyi, evde
kiitiiphane/kitaplik bulunma durumu vb.), ikinci boliimde ise 6grencilere ders dis1 etkinliklere ayirdiklar:
zaman, okumada kimi 6rnek aldiklar1 ve okumaya daha istekli hale nasil getirilecekleri sorulmustur (Tablo
3,4,5,7).

Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan anketlerle ilgili gerekli uygulamalar icin arastirmacilar tarafindan ulasilabilen okullara
gidilmis buradaki Ogretmenlere anket formlari verilmistir. Yine ayni sekilde ulasilan bazi okullardaki
ilkogretim dordiincii ve besinci smif 6grencilerine 6grenci anket formlar1 verilmis ve yine ayni1 6grencilerin
ebeveynlerine 6grencilerin vasitasiyla ebeveynler icin hazirlanan anket formlar1 gonderilmistir. Daha sonra
ogrencilerden, 6gretmenlerden ve ebeveynlerden geri donen anket formlar1 iizerinde gerekli analizler
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden faydalanilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Goriisme formlarinda ogretmen ve ebeveynlere sorulan sorular benzer igerigi
sahip oldugu icin birlikte analiz edilmistir. Yine ayni sekilde 6grencilerden elde edilen veriler de kendi
icerisinde analize tabi tutulmustur. Katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar birkag kez satir satir
okunmus ve buna yonelik kodlamalar olusturulmustur. Katilimcilarin ifade ettikleri goriisler kodlanirken
anlamli bir biitiin olusturan sozciik ve climleler g6z oniinde bulundurulmustur. Ulasilan kodlar ifade
edildikleri goriisme sorularinin altinda tekrarlanma sikliklar ile birlikte tablolastirilarak sunulmustur. Buna
ek olarak goriisme verileri iizerinde yapilan kodlamalar literatiir dogrultusunda ¢alismada bulunan {ig
arastirmacinin ortak kararlarini yansitmistir.

Arastirmanin Giivenirligi

Ozellikle nitel paradigma mantiginin benimsendigi caligmalarda aragtirma bulgularimin sayisal
niceliklerle de desteklenmesi aragtirmalarin kalitesini artirmada kullamilan ©6nemli yollardan biridir
(Yildirim, 2010). Bu arastirmada da ogrenci, 6gretmen ve Ogrenci velilerinin yar1 yapilandirilmis anket
formlarindaki goriisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusundan ulasilan kavramlar (kodlar)
tekrarlanma sikliklari ile birlikte sunulmustur.

Ayrica yapilan bu arastirmanin transfer edilebilirligini artirmak i¢in anlasilir ve detayli betimlemelere
yer verilmis; veri toplama siireci, katihmcailarin 6zellikleri, nasil secildikleri ve veri analiz siireci detayl bir
sekilde arastirmada sunulmustur. Bu sekilde arastirmanin transfer edilebilirligine katki saglanmistir
(Creswell ve Miller, 2000).
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Bulgular

Bu arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin ev ve okuldaki okuma gevreleri betimlenmeye calisilmistir.
Bu amagla bu bdliimde elde edilen bulgular goriisme formunda yer alan sorular temel alinarak ifade
edilmistir. Buna gore 6grencilerin okul dis1 zamanlarini nasil degerlendirdiklerine iliskin goriisleri Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin okul dis1 zamanlarini nasil degerlendirdiklerine iliskin goriisleri

Ders dis1 zamanlari nasil

degerlendiriyorsunuz? Zaman Okuma Televizyon Bilgisayar-Internet
0 7 11 157
1/2 100 79 78
1 175 129 86
Saat 1/5-2 65 82 31
2/5-3 25 40 9
4 ve tizeri - 31 11
372 372 372

Tablo 4’e gore ogrencilerin sadece 7’si okumaya hi¢ zaman ayirmadigini belirtmis, geriye kalan 365
ogrenci ise, cogunlugu bir saat olmak {izere yarim saatle {i¢ saat arasinda zaman ayirdiklarimni ifade
etmislerdir. 11 6grenci televizyon izlemeye, 157 6grenci ise bilgisayar ve internet kullanimina hi¢ zaman
ayirmadiklarini belirtmislerdir. Giinlitk yarim saat ile 2 saat arasinda televizyon izlemeye zaman ayiran
ogrencilerin orani birbirine yakin olup ortalama 80 civarindadir. 164 6grenci yarim saatle bir saat arasinda
bilgisayar ve internet kullanimina zaman ayirdigin belirtirken bir saatten fazla zaman ayiran 6grencilerin
say1s1 51 olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okumada kimi Ornek aldiklarina iliskin goriisleri degerlendirilmis ve Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin okumada kimi 6rnek aldiklarina iliskin goriigleri

Kimi 6rnek aliyorsunuz? f
Ogretmen 88
Arkadas 55
Ebeveyn 108
Abla/agabey 52
Ornek aldigim kimse yok 72
Akrabalar (Halam, dayim, teyzem, amcam) 17
Yazari-kahramani 5
Belirtmemis 8

Tablo 5 incelendiginde okumada en fazla ebeveynlerin 6rnek alindigi ve bunu 6gretmenlerin izledigi
goriilmektedir. 72 6grenci okumada kimseyi 6rnek almadiklarini belirtirken abla veya agabey 52 6grenci,
arkadas ise 55 6grenci tarafindan 6rnek alinmaktadir.

C)gretmen ve ebeveynlerin ¢ocuklarin okumalarini nasil desteklediklerine iliskin goriisleri acgiklama,
Oneri, model olma, okuma sonrasi uygulamalar, ortam diizenleme, tesvik, takip ve diger uygulamalar
basliklar1 altinda degerlendirilmis ve Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin evde ve okulda okuma gevrelerinin nasil olduguna iliskin goriisleri

Seyit Ates, Cetin Cetinkaya & Kasim Yildirim

Evde ve okuldaki okuma ¢evresi nasil?

Okul

Aciklama Okumanin 6nemi-degeri-faydalari 36 27
Okuma kurallar1 11 -
Okumalarimi konusunda 11 44

Oneri Kitap se¢imi konusunda 23 1
Ne okumalari gerektigi konusunda 35 3
Babasi/ablasi/agabeyi/annesi okuyor, o da 6rnek aliyor - 57
Bazen-vakit olursa-onunla okurum 1 47

Ornek/model olma Maalesef 6rnek alacak kimse yok - 41
Okuma gevresi olarak okuldan etkileniyor - 1
Onunla/onlarla birlikte okuyarak 32 23
Sesli okuma yapiyorum 5 6
Okudugunu anlattirma 14 7
Soru-cevap olusturmalarini istiyorum 4 -
Paylasmalarini sagliyorum 7 2
Anlama ¢alismalar1 yapryorum 1 -
Canlandirmalarini istiyorum 7
Elestirmelerini istiyorum 2 -

Okuma sonrasi uygulamalar ~ Tartisma yaptiriyorum 2 -
Soru soruyorum 7 9
Paylasimli okuma yapiyoruz - 2
Ozetlettiriyorum 4 1
Birbirimize anlatiyoruz - 5
Yorumlatiyorum 2 -
Cizelge, form ve okuma haritalar1 kullaniyorum 13 -
Bir hikdye yazdiriyorum 1 -
Kitaplik olusturuyorum/zenginlestiriyorum 21 9

Ortam olusturma/diizenleme Kitappgl ulasthr klhyorum. — > -
Televizyonu kapatma-sessizlik saglama - 16
Okuma saatleri yapiyoruz 47 5
Okumasini 6giitleme-telkinde bulunma 10 38
Okuma yaris1 yapiyoruz 2 10
Istedigi —ilgilenecegi kitaplar1 aliyorum - 14
Sozlii uyariyorum - 6
Odiillendiriyorum 19 3
Oviiyorum 3 1
Aldig kitab1 6nce ben okuyorum 4 2
Cok okuyana kitap hediye ediyorum 3 -
Okuma programi hazirlamalarina yardim ediyorum 2 -

. Kitaplardan boliim okuyup meraklarini uyandiriyorum 8 -

Tesvik 1 . .
Birlikte kitap almaya giderek 1
Kitap ve yazar tanitimi yapiyorum 13
Cesaretlendiriyorum, motive ediyorum - 3
Okurken onu dinlerim 5 -
Sectikleri kitab1 bitirmelerini sdylityorum 1 -
Istedikleri kitab1 segmelerine izin veriyorum 7 -
Tesvik belgeleri diizenliyorum 4 -
Kiigiik hikayeler masallar anlatiyorum 5 4
Tercihi onlara birakiyorum 4 -
Her hafta birkag dersi kiitiiphanede yapiyoruz 1 -
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Kiitiiphaneden yararlanmalar: konusunda tesvik ediyorum

Evde okumalar1 konusunda veli ile isbirligi yapiyorum

Okuma cizelgesi ile takip ediyorum

Defter tutturuyorum

Haritasini ¢ikarttiriyorum

Okuma formlarin1 doldurtuyorum

Ogzetini istiyorum

Okuduklarryla ilgili onlar1 konusturuyorum

Takip ediyorum

Takip Kitapla ilgili soru soruyorum

Soru hazirlamalarini istiyorum

R IN(N A QOO N [W (N
1

Evde veli ile takip ediyorum

Herhangi bir egitim yok. Simif kitaphigindaki kitaplar:
okuyorlar.

—_
S
1

Okuma aliskanligi kazanana kadar segici olmamalarimi
sOylityorum

Sinif kalabalik olusu ve derslerin yogun olmasindan dolay:
okuma saatlerini kullanamiyoruz.

Ceza olarak kullanmiyorum

Okumay1 aligkanlik haline getirmeleri icin ¢alistyorum

Diger

1

3
Farkindalik olusturmaya ¢alistyorum 1 -
Ozet istemiyor - soru sormuyorum 2

Okuma teknikleri (anlayarak hizli okuma) ve okuma
stratejileri (not alma-altini ¢izme) hakkinda bilgi veriyorum

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin aile ve okul gevrelerindeki okuma deneyimlerinin genis bir
yelpazesi ile karsilagilmaktadir. Tabloya gore 6grenciler, okulda ve evde okumanin énemi ve faydalarina
iliskin konusmalarla, okumalar1 ve ne okumalar: gerektigi konusunda Onerilerle, okuma sonrasi 6zetleme,
soru-cevap, anlattirma, canlandirma, cesitli okuma formlarim1 doldurma gibi uygulamalarla
karsilagsmaktadirlar. Sozlii telkinlerin yani sira 6grenciler cesitli ddiillerle ve az da olsa diizenlenen cesitli
belgelerle okumaya tesvik edilmeye ¢alisilmakta ve okumalar: farkl yollarla takip edilmeye ¢alisilmaktadir.
Okumanin 6nemi ve faydalarini anlatmanin ve ¢ocuklara okumalar1 konusunda telkinlerde bulunmanin
yanu sira bu tiir calismalar da ¢ocuklar agisindan okumaya yonelmede dis kaynaklt motivasyon unsurlari
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan elde edilen verilere gore 6grenciler evde okulda oldugundan daha
fazla okuyan modellerle kargilasmaktadirlar. Ogretmenlerin sadece 32’si okuma saatlerinde 6grencilerle
birlikte okudugunu belirtirken ebeveynlerin biiyiik bir boliimii evde okuyan bir model oldugundan soz
etmistir. Okuma ortamuyla ilgili 6gretmenlerin 47’si okuma saatleri diizenlediklerine deginmis, 11'i ise
siniflarin kalabalik olusu ve derslerin yogun olmas: gibi nedenlerle okuma saatlerini uygulayamadiklarin
belirtmislerdir. 21 Ogretmen kitaplik olusturmaya ya da var olan kitaplig1 zenginlestirmeye calistiklarini
ifade ederken 5'i kitaphig1 6grenciler i¢in ulagilabilir kildigim ifade etmigtir. Ortam diizenlemesiyle ilgili
ebeveynler tarafindan en fazla dile getirilen uygulama ise televizyonun kapatilarak sessiz bir ortamin
olusturulmaya calisilmasidir.

Ogrencileri okumaya tegvik etmede &giit verme/telkinde bulunma ebeveynler tarafindan en fazla dile
getirilen uygulama olup bunu ¢ocuklarin istedikleri kitaplarin alinmasi ve okuma yarislarinin yapilmasi
izlemektedir. Okulda ise odiillendirme, kitap ve yazar tamitimi yapma ve telkinde bulunma 6grencileri
tesvik etmeye yonelik uygulamalarin basinda gelmektedir. Tesvik ¢alismalar1 yaninda 6gretmenler okuma
cizelgeleri, okuma haritalar1 ve formlari, 6zet ¢ikarttirma, soru sorma, anlattirma vb. uygulamalarla da
ogrencilerin okumalarimi takip ettiklerini belirtmiglerdir. Bunun haricinde 15 6gretmen okuma teknikleri ve
stratejileri konusunda egitim verdigini, 14 Ogretmen serbest okumaya iliskin herhangi bir uygulama
yapmadigimi belirtirken iki 6gretmen okuma sonrast herhangi bir uygulama (6zetleme-soru sorma)
yapmadigini, bu tiir calismalarin 6grencileri okuma siirecinden sogutacagini diisiindiiklerini belirtmistir.
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Kendilerinin okumaya daha hevesli hale nasil getirilebilecegine yonelik soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplar degerlendirilerek Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin okumaya daha hevesli hale nasil getirileceklerine iliskin goriisleri

Cocuklar okumaya nasil daha hevesli hale getirilir? f
Cok okuyarak 57
Kitap sec¢imi (resimli, ilgi ¢ekici, komik, macerali, cocuga gore, az sayfali, duygulara hitap
eden, eglenceli, istedikleri kitaplar okutarak)

123

Nitelikli ve hosa gidecek uygulamalar (eglenceli hale getirerek, oyunlastirarak, okuma
yarislari, kitaba yonelik diisiinceler igin defter tutma, kitap tanitimi, sesli okumalar, neseli 39
anlatimlar, 6devsiz okuma ¢alismalari, yazarla okuru bulusturma, okunanlar1 paylasarak)

Okuyan bir gevre- rol model 43
Okumanin faydalari, giizellikleri anlatilarak 29
Merak uyandirarak 13
Kitap hediye ederek-alarak 6
Kitaplarla ¢ok karsilagtirmak 3
Okuma aliskanlig1 kazandirilarak 5
Okuma sevdirilerek 14
Masal — hikaye - kitap anlatarak 4
Odiillendirerek 11

Okuma saatleri yapilarak 1
Ortam diizenlenmeli 4
Ogrenci kendi istegi ile kendi sectikleri kitaplari okuyarak 4
Sorumlu 6grenci yetistirerek 1
Bilgilendirici kitaplarla 2
Onlara (hikaye-eglenceli-eglenceli) okuyarak 17
Bilmiyorum 28
Belirtmeyen 12

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin, 6gretmen ve ebeveynlerin belirttigi telkinde bulunma, 6giit verme,
kitap onerme ya da okumanin énemini anlatma gibi s6zel uygulamalarla, okuma sonrasi yapilan anlamay1
degerlendirmeye yonelik calismalarin okumay: sevdirmede ¢ok da etkili uygulamalar olmadigini
dustindiikleri anlasilmaktadir. Ogrencﬂerin biiyiik bir boliimii resimli, ilgi gekici, komik, macerali, az sayfali,
duygulara hitap eden, eglenceli ve kendi istedikleri kitaplar1 okumalar: durumunda okumay1 seveceklerini
belirtirken bir kism1 da ¢ok okumanin ve okuyan bir ¢evre icerisinde bulunmanin ve 6dev seklinde olmayan
eglenceli okuma etkinliklerinin bunda etkili olabilecegini diistinmektedir.

Sonuglar

Arastirmaya katilan 6grencilerin %50’sinden fazlasi evinde bir kiitiiphane veya kitapliga sahipken %
43.5'inin boyle bir imkani bulunmamaktadir.

Ogrencilerin neredeyse tamamina yakin giinliik olarak okumaya zaman ayirmaktadirlar. Ogrenciler
zamanlarinin bilyiikk ¢ogunlugunu okumaya ayirirken bunu televizyon izleme ile bilgisayar ve internet
kullanimi izlemektedir.

Ogrenciler gerek evde gerekse okulda siirekli olarak okumalar1 gerektigi, ne ve nigin okuyacaklari
konusunda agiklamalar ve nasihatlerle karsilasmaktadirlar. Ogretmenlerin az bir bolimii okuma
etkinliklerinde ogrencilere 6rnek teskil eden uygulamalar gerceklestirirken ev cevresinde 6grenciler bu
anlamda daha fazla rol model ile karsilasmaktadirlar. Ogrenciler cesitli sekillerde okumaya tesvik edilmekle
birlikte okulda en fazla ddiillendirme ile kitap ve yazar tanitimlariyla bu gerceklestirilmekte evde ise bu
amagla daha ¢ok telkine bagvurulmaktadir. Ogrencilerin okumalarina iliskin ¢alismalar genellikle 6zetleme,
soru-cevap, anlatma ve gesitli sorular iceren formlar1 doldurma seklindedir. Ogretmenler yine benzer
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yollarla 6grencilerin okumalarini takip etmektedirler. Yapilan uygulamalarin biiyiik ¢ogunlugu okumaya
yonelmede dis kaynakl: faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenciler kendi sectikleri, eglenceli, bol resimli, duygularina hitap eden kitaplarla okumay1 daha ¢ok
seveceklerini, okuyan bir cevrede daha ¢ok okumanin ve eglenceli okuma etkinliklerinin de bunu
destekleyecegini diisiinmektedirler.

Ogrenciler okumada oncelikle ebeveynlerini ve 6gretmenlerini model almakta, aile icindeki diger
biiyiikler ve arkadaslar bunu izlemektedir. Bunun yaninda herhangi birini model almayan 6grenciler de
bulunmaktadir.

Tartisma

Aragtirmalar ¢ocuklarin ders disi okuma deneyimlerini desteklemenin 6nemli oldugunu sonucunu
ifade etmektedirler. Ozellikle okuma {izerine yapilan aragtirmalar kisinin ne kadar okursa o kadar iyi
okuyucu olacag1 sonucunu ortaya koymustur (Rasinski ve Padak, 2011). Morgan, Mraz, Padak ve Rasinski
(2009) tarafindan yapilan arastirmada yapilan bagimsiz okumalar ile (ders dist) kelime tamima, kelime
hazinesi, akicilik, s6z dizimi, okudugunu anlama ve okumaya iliskin motivasyon arasinda iligkili oldugu
ifade edilmistir. Maruyama ise (1990, akt. Rasinski ve Padak, 2011) ilkogretim birinci kademe iist siniflarda
okul ici ve okul dis1 yapilan bagimsiz okuma ¢alismalarinin ve okumaya ayrilan zamanin okuma basarisinin
artmasinda etkili oldugu sonucunu bulmustur. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun okumaya giinlitk zaman ayirdiklarina iliskin sonug¢ (Tablo 4), Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik kampanyalarin olumlu bir sonucu gibi gortinmektedir.
Ancak yapilan arastirmalar bu anlamda gerceklestirilen uygulamalardan istenilen diizeyde verim
alinmadigini gostermektedir. Yildiz (2010) tarafindan ilkogretim besinci smif Ogrencileri ile yapilan
arastirmada okuma aliskanligimin iki farkli boyutu olarak ele alinan kisisel egilimden kaynaklanan ve
okuldan kaynaklanan okuma miktarinin okudugunu anlamayla iliskili oldugu ancak kisisel egilimden
kaynaklanan okumayla olan iliski diizeyinin okuldan kaynaklanan okuma ile olandan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durum okuldan kaynaklanan okumalarda ¢ocuklara ilgileri ve egilimleri dogrultusunda
se¢im yapma firsatinin verilmemis olmasindan, ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda secim yapabilecegi ¢ocuk
edebiyat: iiriinleri ile karsilasmamis olmasindan ya da sinifta okumalarla ilgili gerceklestirilen etkinliklerden
kaynaklanmis olabilir. Ates, Cetinkaya ve Yildirim'in (2011) kitap secimi konulu ilgili arastirmalarinda
ogrencilerin yarisindan fazlasinin okumak {izere almis olduklar1 kitaplar: bitirmediklerine iliskin ortaya
konan sonu¢ bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Mevcut arastirmada da Ogrencilerin kendi segimleri
dogrultusunda, eglenceli, zevk alabilecekleri, bol resimli ve az sayfali kitap okumak istedikleri
anlagilmaktadir.

Baker ve Wigtfield (1999) 6grencilerin kendi tercihleri yerine bir mecburiyet olarak okumayla ilgili
etkinliklere yonlendirilmesinin onlarin okumaya yonelik motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyecegini
belirtmektedirler. Yildiz (2010) okuma saati uygulamalarinda genellikle giiniin belirli bir saatinin okumaya
ayrildigini, ayni anda biitiin 6grencilerin kitap okumalarinin saglandigini, ¢cogunlukla da okunan kitabin
Ozetinin ¢ikarilmasinin istendigini belirtmektedir. Degirmenci'nin (2009) yaptig1 arastirma da bu bilgiyi
destekler niteliktedir. Yine arastirma sonuglarina bakildiginda ogrencilerin 6zetleme ve okunan
materyallerle sorulari cevaplama gibi caligmalar yerine daha eglenceli ¢alismalar istedikleri anlagilmaktadir.
Okuma saati uygulamasi 6grencilerin okuma zamanini artirmaya yonelik bir uygulama gibi goriinmektedir.
Ancak okumaya iliskin zaman miktar1 yaninda bu uygulamalarin nasil gerceklestirildigi arzulanan
hedeflerin gerceklesmesinde biiyiik 6nem teskil etmektedir. Konuya iliskin gesitli elestirileri olan Freire ise
ogrencilerin ¢ok kitap okumas: gerektigi konusundaki israrin, okuma konusunda sahip olunan bir yanlig
anlamadan kaynaklandigini; anlayarak i¢sellestirmeksizin, ¢ok sayida metnin mekanik olarak okunmas: ve

ezberlenmesinde 1srarct olunmasina son verilmesi gerektigini ifade etmektedir (Freire ve Macedo,
1987/1998).

Okul ve ev cevresinde Ogrencileri okumaya tesvik amaciyla gerceklestirilen uygulamalara
(6diillendirme, nasihatte bulunma, takibini gergeklestirme vb.) bakildiginda ¢ogunlugunun dissal faktorlere
dayandig1 ve okuma calismalarini eglenceli olmayan etkinliklerin (6zet ¢ikarma, sorulari cevaplama, okuma
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formlar1 doldurma vb.) izledigi goriilmektedir. Yapilan uygulamalar 6grencilerin bu siirece mecburi olarak
katildiklar1 seklinde bir izlenim vermektedir. Yildiz (2010) hem boyle bir alginin hem de okuma
materyallerinin se¢ciminde 6grenci isteklerinden ziyade egitim otoritelerinin goriis ve diisiincelerinin baskin
olmasinin Ogrencilerin okumaya yonelik olumsuz degerlendirmeler gelistirmelerine neden oldugunu
belirtmektedir. Aragtirmacinin belirttigi tizere, biitiin bunlarin {istiine en ¢ok okuyanin 6diillendirilmesi de
eklenince ilkogretimde ¢ocuklari okumaya yonelten siireclerde digsal faktorlerin giicii artmakta, dolayisiyla
okumaya ayrilan zaman ve okunan kitap sayisindaki artis okudugunu anlamaya beklenen katkiy:
saglamamaktadir. Oysa konuyla ilgili arastirmalar simifta okumay eglenceli hale getirebilecek pek ¢ok 6neri
ortaya koymaktadirlar. Worthy'nin (2000) bildirdigine gore Ogrenciler Ogretmenlerin kendilerine
hoslanacaklari, heyecanl kitaplar gostermeleri durumunda okumayla daha ¢ok ilgileneceklerini belirtmisler
ve calisma kagitlar1 veya cevaplanmas: gereken sorular olmaksizin eglenmek amagli okumaya daha fazla
zaman verilmesini istemislerdir. Ayrica okul isi olarak okuma yerine rol oynama, okuyucu tiyatrolar1 ve
yaratict drama gibi uygulamalarin daha motive edici oldugundan séz etmislerdir. Arastirmaci okumay1
sadece bir okul isi olarak goren ve bu sekilde davranan 6gretmenlerin 6grencilerin ilgilerini olumsuz olarak
etkileyebilecegine isaret etmektedir. Calismada bu yonde goriisler ortaya ¢ikmasi arastirmacinin ifade ettigi
goriislerin 6nemini artirmaktadir.

Angeletti ve digerleri de (1996) cocuklarin iyi bir okur olmalar i¢in okumaya iliskin olumlu tutum
gelistirmeleri gerektigini belirtmektedirler. Arastirmacilar yaptiklar: literatiir taramas: ile sinuf kiitiiphanesi,
sinifta gerceklestirilen sesli ve sessiz okuma calismalar1 ve gocuk edebiyat:i {iriinlerine dayali okuma
etkinlikleriyle ilgili diizenlemelerin 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarini pozitif yonde etkileyecegi
sonucuna ulasmislardir. Degirmenci'nin (2009) yaptif1 arastirmada, Ogretmenlerin smif kitaplig:
olustururken ogrencilerin seviyelerine, kitaplarin konusuna, yazarina, sayfa sayisina, kapagina, resimli
olmasina ve fiyatina dikkat ettikleri yoniinde bilgiler bulunmaktadir. Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2011) ise
yaptiklart arastirmada Ogretmenlerin Ogrencilere kitap se¢iminde kitabin fiziki unsurlari yaninda
Ogrencilerin yas ve seviyesine uygunluguna, konusuna, icerigine, Ogrencilerin ilgi alanlarina dikkat
ettiklerini belirlemislerdir. Ayni arastirmada ebeveynlerin de bu konudaki goriisleri belirlenmeye calisilmis
ve benzer hususlarin dikkate alindig1 goriilmiistiir. Kitap temini konusunda 6grencilerinin ilgi alanlarinin ve
egilimlerinin dikkate alinmamasi, diisiincelerinin sorulmamasi; onlarin kitap se¢gme, tercih ettikleri kitap
konusunda goriis gelistirme, yazarlar hakkinda bilgi sahibi olma gibi etkin bir okur olmada gerekli
becerilerinin de gelisimini engellemektedir. Bu durumda o6grenciler, ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin
kendileri icin en uygun tercihi yapacaklarina inandiklarindan (Guthire vd., 2007) okumay1 6zellikle tercih
ettikleri kitaplar ve yazarlar konusunda ciddi bir repertuara sahip olamamaktadir.

Ogrencilerin iyi bir okur olmalarinda onlar1 kitaplarla bulusturmanin yeterli olmadigimna inanan
Angeletti ve digerleri (1996) ogrencilerin ilgilerine hitap edecek ve kolayca ulasilabilir sekilde kitaplarin
sistematik olarak yerlestirildigi, rahat ve konforlu oturma yerleri, yastiklar, hayvan figiirleri seklinde
minderler, hali, sallanan sandalyeler, interaktif okuma materyalleri ve kitaplarin isitsel ortamda kayitlarinin
bulundugu ¢ekici ve davetkar simf kiitiiphanelerinden bahsetmekte ve boyle hos, sicak ve samimi bir
ortamda okumaya ilginin ve harcanan zamanin artacagin belirtmektedirler. Aragtirmacilara gore bu sekilde
tasarlanan bir ortamda 6grenciler kendi segimlerinden sorumlu tutulmali, okuma ¢alismalari siirdiiriiliirken
O0gretmenler pasif olmayip o6grencilerle etkilesim halinde olmali ve okunan materyallere onlarla birlikte tepki
vermelidir. Smith ve digerleri (1998) de ¢ocuklara iyi okuma aliskanliklari kazandirmak igin nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 {iriinlerinin olmasi, okulda okumadan zevk alinacak zamanlarin olusturulmasi ve etkili yetiskin
rol modelin saglanmas: gerektigi lizerinde durmuslardir. Ulasilan bu literatiir bilgilerinin arastirmada yer
alan Ogretmen ve ebeveynlerin uygulamalariyla uyusmadigi, 6grencilerin istekleriyle ise biiyiik olgiide
ortiistigii goriilmektedir.

Ozellikle model alma ve model olma Bandura’nin (1997) sosyal biligsel 6grenme teorisinin literatiire
kazandirmis oldugu en Onemli kavramlardan biri olan 6z yeterlik siirecinde Onemli bir yere sahiptir.
Bandura'nin sosyal bilissel teorisine gore 6z yeterlik algis1 6grencinin bagarisini ve 6grenmesini etkileyen
O0grenme igin algilamis olduklari yeterlik veya belli bir amag igin secilmis farkli diizeylerde sergilemis
olduklar1 performans seklinde ifade etmektedir. Oz yeterlik Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte 6z yeterligin beslendigi en 6nemli kaynaklardan biri
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de modellerdir (Schunk ve Zimmerman, 2007). Model olma siirecinde birkag tekrar sonrasinda gozlemci
ayn1 davraniglari, inanglar1 ve diisiinceleri sergilemeye calisir (Schunk, 1987) ve bu siire¢ okuma becerileri,
inanglar, tutumlar ve davranislarinin kazanmada 6nemli roller iistlenmektedir. Cocuklarin yasantilarinda
yetiskinlerin ve akranlarin anahtar modeller olarak hizmet ettikleri ifade edilmektedir (Schunk ve
Zimmerman, 2007). Bu ¢alismada da ¢ocuklara zengin bir okuma ¢evresi sunulmasinda, onlara okuma
aligkanliklarinin ~ kazandirilmasinda, wuygun okuma materyallerinin se¢imi i¢in  ¢ocuklarin
yonlendirilmesinde 6gretmenlere ve ebeveynlere model olma agisindan ne kadar onemli rollerin diistiigii
goriilmektedir.

Smith ve digerlerine gore (1998) o6grencilere gesitli okuma materyalleri saglamak ve onlarin se¢imine
saygl duymak onemlidir. Okuyucular bu sekilde haz almak icin okuma deneyimi kazandik¢a uygun
materyalleri se¢me egilimi gosterirler. Bu pozitif okuma deneyimiyle bagimsizlik ve 6zsaygt insa ederler ki
bunlar yasam boyu okuyucu olmada 6nemlidir. Yildiz'in (2010) arastirmasina gore ilkogretim besinci simif
ogrencileri kisisel egilimlerine dayali olarak en ¢ok eglendirici kitaplar1 okumay tercih etmektedirler. Bunu
hobilere yonelik ve hikaye-roman gibi yayin tiirleri izlemektedir. Cocuklarin iyi bir okur olmalarinda etkili
olan diger bir husus ise onlarin ders dis1 zamanlarda okumak {izere sectikleri kitaplarla ilgilidir. Ciinkii
¢ocuklarin ilgilerine hitap etmeyen veya diizeylerinin iizerinde bulunan diger bir ifadeyle onlar agisindan
okunabilir olmayan kitaplarla karsilasmalarinin onlarin okuma aliskanli$1 kazanmalarini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiintilmektedir. Cocugun gerek okuldan kaynaklanan okumalar icin okulda gerekse kisisel
egilimden kaynaklanan okumalar icin evde okumak {izere aldig1 kitabin seciminin nasil yapildigi, bu
kitaplarin ¢ocuklar agisindan okunabilir olup olmadigi, cocuklarin bu se¢imlerin neresinde oldugu bu
stirecin verimli bir sekilde degerlendirilmesi acisindan 6nemlidir. Literatiirde kitap secimiyle ilgili farkli
uygulamalar olmakla birlikte Wutz ve Wedwick (2005) bir ¢ocugun cesitli Olgiitlere gore bir kitabin
uygunlugu hakkinda karar verdigi kitabin tam anlamiyla uygun bir kitap oldugunu ifade etmislerdir. Ates,
Cetinkaya ve Yildirnm (2011) 6grencilerin kitap seciminde kullanabilecekleri okuyucu ve metin temelli
faktorleri iceren bir kontrol listesi gelistirmislerdir. Bu tiir listelerle Ogrencilerin kendi seg¢imlerini
gerceklestirmelerinin onlarin iyi birer okuyucu olmalarina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Oneriler

Kitap se¢imi icin arag yoklugunda 6grenciler deneme yanilma yoluyla kitaplara yaklasacaklar ve bu
durumda ¢ogu ebeveyn ve Ogretmenin dile getirmis oldugu basladig1 kitabi bitirememe durumuyla
karsilasacaklardir. Bu nedenle 6grencilerin kitap secimiyle ilgili bilinglendirilmeleri saglanmali ve bu siirecte
kullanabilecekleri araglar gelistirilip tamitilmalidir. Kitap seciminde ¢ocuklarinin kullanima yo6nelik
gelistirecek 6l¢me araglari, kontrol listeleri veya dereceli puanlama anahtarlar1 bu amag icin kullanilabilirler.
Ayni zamanda ailelerin, Ogretmenlerin ve diger okul personelinin siirece yonelik farkindaliklariin
artirllmasiyla bu egitim paydaslar1 ¢ocuklara kitap seciminde hem model olabilirler hem de saglikli bir
sekilde yol gosterebilirler.

Smif kitapliklar1 Ogrencilere zengin bir gesitlilik saglayacak, kolayca erisilebilecek sekilde
tasarlanmalidir. Sif kitapliklari olusturulurken kesinlikle 6grencilerin ilgi alanlar1 ve diisiinceleri dikkate
alinmalidir. Her 6grenci farkh bireysel 6zelliklere ve ilgilere sahiptir. Sirufta her 6grencinin ilgisine hitap
edecek ¢ok sayida kitap bulundurulmalidir. Miimkiinse siniflarda okuma alanlar1 (koseleri) diizenlenmeli,
bu alanlar rahat oturma yerleriyle, minderlerle hos, cekici ve davetkar bir sekilde tasarlanmalidir.
Kiitiiphanede ayrica interaktif okuma materyalleri, kitaplarin isitsel ortamdaki kayitlar1 da bulunmalidur.

Ogretmenler sinifta 6grencileri okumaya tesvik edecek sekilde sesli ve sessiz okumaya zaman ayirmals,
ogrencilere onlarin da ilgilerini dikkate alarak giinliik sesli okuma ¢aligmas: yapmali ve dgrencilerin kendi
ilgileri dogrultusunda sessiz okuma yapmalarina imkan vermelidir. Bu ¢alismalar miimkiin oldugunca
O0devlendirmeye, cevaplandirilmasi  gereken sorulara ve doldurulmasi gereken formlara
dayandirilmamalidir. Okuma ¢alismalar1 canlandirma, drama, okuyucular tiyatrosu gibi eglenceli
etkinliklerle gerceklestirilmelidir. Simf ici serbest okuma etkinlikleri bir okul isi olmaktan =ziyade
ogrencilerin kisisel egilimleri dogrultusunda okuma yapmalarini destekleyecek sekilde diizenlenmelidir.

390



Seyit Ates, Cetin Cetinkaya & Kasim Yildirim

C)gretmenler yapacaklar1 cesitli etkinliklerle o6grencilerin okumaya iliskin merak ve ilgilerini
uyarmalidirlar. Bu siirecte kitap tamitimlar1 yapabilir veya kitaplarin yazarlariyla 6grencilerin iletisim
kurmalarimni saglayabilirler.

Ogretmenlerin okuma egitimine yonelik yaklasimlarinin, okumaya iliskin tutumlarinin, sinfta
diizenledikleri serbest okuma etkinliklerinin ve siniflardaki okumaya yonelik materyal cesitliliginin
O0grencilerin okuma beceri, tutum ve aligkanliklarina etkileri tizerine arastirmalar yapilabilir. Bu siirecte
O0gretmenlere yardimci olmasi amaciyla ¢ocuk edebiyat: tirlinlerinin yer aldig1 kataloglar hazirlanabilir.

Ailelerin ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri okuma deneyimlerinin ¢ocuklarin okuma becerileri, okumaya
iliskin tutumlar1 ve genel akademik basarilar: iizerinde etkili olduguna iliskin arastirmalar bulunmaktadar.
Ailelerin ¢ocuklarin okumalarini destekleyecek uygulamalara yer verecek sekilde bilinglendirilmeleri ve bu
anlamda ¢ocuklara model olmalari saglanmalidir. Aileler okul 6ncesi donemlerden itibaren ¢ocuklarina sesli
okuma yapabilirler, okuduklari {izerine konusmalar, canlandirmalar ve degerlendirmeler yapabilirler. Bu
siirecte ailelerin ¢ocuklariyla okuma saatleri diizenleyerek birlikte okumalari da olduk¢a oOnemlidir.
Ogrencilerin kendi baglarina okumalarim veya bu aliskanligi edinmelerini beklemek ve onlara okumalari
konusunda Oneri veya tavsiyelerde bulunmak yerine, onlara bu anlamda model olunmasi ve okumanin aile
yasaminin bir parcasi haline getirilmesi ¢ok 6nemlidir.

Ozellikle okumay1 yeni dgrenmeye baslayan gocuklara okumay: sevdirmede yurtdisinda énekleri ¢ok
siklikla goriilen biiyiik kitaplarla paylasimli okuma etkinlikleri gergeklestirilebilir. Eger bu kitaplarin
bulunmasinda sikintilar yasaniyorsa aileler veya 0Ogretmenler c¢ocuk kitaplarimin sayfalarimi biiyiik
kartonlara biiytitiip resimli bir sekilde bastirarak veya kendileri biiyiik puntolarla biiyiik kagitlara yazarak
smifta veya evde cocuklarla birlikte paylasimli sesli okuma etkinlikleri gergeklestirebilirler. Yine bu
calismalar sirasinda projeksiyon veya tepegoz kitap sayfalarini biiyiitmek icin kullanilabilir. Bu etkinliklerin
ozellikle okumaya yeni baglayan ¢ocuklarda okuma ilgillerini artirdigi sonucunu ortaya koyan sayisiz
¢alisma bulunmaktadir.

Okuma aligkanhiklarinin gelistirilmesine yonelik kampanyalar diizenlenirken okumada etkili olan
siirecler daha fazla dikkate alinmalidir. Okumaya tesvik ve yonlendirmede ¢ok okuyanin 6diillendirildigi,
digsal motivasyondan daha c¢ok etkilenen, mevcut kampanyalar yerine okudugunu anlama odakls,
okumayla iliskili biligssel, sosyal ve motivasyonel siireclerle desteklenen ¢ok boyutlu kampanyalar
diizenlenmelidir (Yildiz, 2010). Ayrica ¢ocuklara uygun bir okuma cevresi saglama anlaminda 6gretmen,
ebeveyn ve Ogrencileri kapsayan; Ogretmen ve ebeveynleri bilinglendirmeye, Ogrencileri ise hem
bilinclendirmeye hem de onlara eglenceli okuma deneyimleri kazanmaya yonelik projeler gergeklestirilebilir
ve asama asama bu uygulamalar daha genis kitleler i¢in uygulanabilir.

Aragtirmanin Simirliklar

Aragtirma verilerinin ilkdgretim 4. ve 5. smif Ogrencilerden elde edilmis olmasi diger ilkogretim
ogrencilerinin goriislerinin betimlenmemis olmasi arastirmada ortaya konulan sonuglar igin smirlilik
olusturmus olabilir. Yapilacak benzer ¢alismalarda bu anlamdaki sinirliliklar: gidermek amaci ile ¢alisma
grubu ilkdgretim birinci kademedeki tiim 6grencileri kapsayabilir ve bu siire¢ ayn1 sekilde 6grenci velilerini
de kapsayacak sekilde genisletilerek daha genellenebilir ve tutarli sonuclar ortaya konulabilir. Bilindigi
tizere ¢alismada veriler sorularin yer aldig1 anket formlar ile elde edilmistir. ilkogretim 1., 2., ve 3. smniflarin
bu anlamda kendilerini yeterince ifade edemeyecekleri diisiiniildiigiinden ¢alisma 4 ve 5. sinif 6grencilerden
elde edilen verilerle sinirh tutulmustur. Alt siniflardaki 6grencilerle bire bir goriismeler yapilarak onlarin da
stirece dahil edilmesi saglanabilir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda katilimcilarin yar1 yapilandirilmis anket formlarindaki acik uglu
sorulara vermis olduklar1 cevaplar {izerinde betimsel analizler gergeklestirilmistir. Daha sonraki
arastirmalarda gelistirilecek nicel anket formlar1 (Likert tipi vb.) ile aragtirmanin ¢alisma grubu genisletilerek
daha biiyiik ¢alisma gruplarindan daha kapsamli ve bir¢ok degiskeni de igine alan veriler toplanabilir. Bu
veriler tizerinde degisik ve giiclii ¢ikarimsal istatistikler yapilabilir ve ilkogretim 6grencileri igin betimlenen
okuma cevreleri hem daha objektif bir sekilde ortaya konabilir hem de bu ortamlarin farkli degiskenlerle
(6rnegin demografik degiskenler) iliskilerine ve bu degiskenlerin bu ¢evreleri ne diizeyde etkilediklerine
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bakilabilir. Bu sonuglar {izerinde literatiir dogrultusunda ¢ocuklar i¢in daha kapsamli ve bir¢cok degiskeni de
iceren okuma cevrelerinin tanimlanmasi gergeklestirilebilir.

Aragtirmada naturalistik bir anlayis icerisinde nitel paradigmay1 esas alan bir yaklasimla veriler elde
edilmis ve analiz edilmistir. Dolayisi ile bu tarz bir yaklasimda arastirmanin asil 6l¢gme araci arastirmacinin
kendisidir ve siire¢ arastirmacinin kendi yargilarindan etkilenebilmektedir. Bu calismada da verilerin
analizleri ve yorumlar1 arastirmacilarin kendi yargilarindan etkilenmis olabilir. Arastirma sonuglarini
etkileyebilecek bu durumlar1 engellemek ve daha objektif sonuglara ulasmak igin sonraki arastirmalarda
nicel ve nitel paradigmalarin birbirine entegre edildikleri ¢alismalar yapilarak daha objektif sonuglara
ulagilabilir.
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