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Article History: The aim of this study was to develop a valid and reliable scale for examining elementary school
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10.08.2012 SPSS 15.0. The construct validity of the scale was assessed by factorial analysis. Factor analysis was

applied to the scale. According to findings obtained in the research, eight items were deleted from
the designed scale. Analyses showed that the scale consisted of five dimensions with 15 positive and
12 negative items which make totally 27 items. KMO value of the scale was found as 0.884 and
Bartlett's test was calculated as 10134.161. These conclusions were found to be significant at 0.01
level. Reliability analyses were carried out through total item correlation, Cronbach’s Alpha and
Spearman-Brown split half correlation were calculated in the study and the Cronbach’s Alpha value
was found as 0.92. It was also found out that the sub-dimensions of the scale were calculated to be
changed between 0.77 and 0.93 values. The split half test correlation of the scale was found as 0.83.
These conclusions acquired in the study show that both the scale itself and the sub-dimensions of the
scale are all reliable. A significant correlation at 0.01 level was found between all the factors of the
scale. This conclusion states that the factors of the scale are all related with each other. In the final
section of the study, the applicability of English Course Attitude Scale was discussed followed by
some recommendations.
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Extended Summary

Developing positive attitudes toward English is one of the most important goals of English language
education. Like in many other countries, English language education in elementary schools in Turkey is
highly crucial. Evaluating the attitudes of students in English course is very important both for teachers and
curriculum developers. Information about teachers” and students’ attitudes towards and opinions about the
curriculum is important, since it provides feedback for curriculum development. Nowadays, as an inevitable
result of the importance given to the importance of the English language by societies and governments, the
design of English courses through English language curriculum beginning especially from the primary
school years gains deeper importance. At this point, the measurement of attitudes of students towards
English course has a very vital importance. Very few scales (Erdogan, 2006; Gomleksiz, 2003) related with
the examination of elementary school students” attitudes towards English course were developed in Turkey.
Most of these scales (Aslan, 2007; Diilger, 2007; Giiven, 2007; Yardimoglu, 2007; Zeydan, 2008) related with
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English course were developed for the examination of students’ attitudes towards English course in
university and high school levels. The Ministry of National Education of Turkey, known as MEB took a
decision in 2004 for the reorganisation of all elementary school curricula in the light of some of the
approaches such as constructivism and multiple intelligences theory. Since very few scales were developed
specifically for elementary English courses, a scale for elementary school English course should be
developed to reflect students” views on the course itself. At this juncture, this paper reported a new scale
which explored the attitudes of students towards English course in Turkey, looking at students from 6th to
8th grades.

Purpose

The purpose of this study was to develop a valid and a reliable scale for examining elementary school
students’ attitudes towards elementary English course.

Method

When the related literature had been examined, it was found that very limited number of scales were
developed on students” English course attitudes and that most of the English course scales were based on
students’ English course attitudes at high school and university level. For this reason, a likert type scale with
five degrees titled “Elementary English Course Attitude Scale” was decided to be developed in the present
study. While developing the scale, the related literature was searched and experts’ ideas were benefited.
According to the experts’ directions, necessary changes were made and it was decided that 35 items would
be placed in the scale. The measurement form was applied as a pilot study in elementary schools of Nigde.
The final scale composed of 35 items was applied to 428 students from 20 elementary schools in Nigde in the
spring term of 2008-2009 academic year. The data was analysed by using SPSS 15.0.

Results

In this study, construct validity, internal consistency and item analysis of the scale were examined.
Factor analysis was used to obtain information about the structure of the scale. The construct validity of the
scale was assessed by factorial analysis. Factor analysis was applied to the scale. According to the findings
obtained in the research, eight items were deleted from the designed scale. Analyses showed that the scale
consisted of five dimensions with 15 positive and 12 negative items which made totally 27 items. The scale
dimensions of the scale were conducted as; (i) sensitivity, (ii) consciousness, (iii) importance, (iv) methods
and materials and (v) language and culture. In the analyses of the scale, KMO value of the scale was found
as 0.884 and Bartlett’s test was calculated as 10134.161. These results were found to be significant at 0.01
level. To determine the reliability of scale, the internal consistency coefficients were estimated. Internal
consistencies of the total scores were assessed by use of Cronbach’s Alpha coefficient and Spearman-Brown
split half reliability techniques. Reliability analyses were carried out through total item correlation and
Cronbach’s Alpha and Spearman-Brown split half correlation were calculated in the study and the
Cronbach’s Alpha value was found as 0.92. It was also found out that the sub-dimensions of the scale were
calculated as changing between 0.77 and 0.93 values. The split half test correlation of the scale was found as
0.83. Results also provided initial evidence for the construct validity, criterion validity and internal
consistency of the subscales, as stated just before, ranged from 0.77 to 0.93 of the English course attitude
scale.

Conclusions

These results acquired in the study show that both the scale itself totally and the sub-dimensions of the
scale are all reliable. A significant correlation at 0.01 level was found among all the factors of the scale. This
result indicates that the factors of the scale are all related with each other. A high level of Cronbach’s Alpha
coefficient as 0.92 of the scale indicates that the items in the scale are consistent with one another. The overall
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findings of the research revealed that the scale is valid and reliable to be used in elementary English classes.
In other words, all these results have showed that the proposed scale is a valid and reliable tool in measuring
elementary students’ attitudes towards English from 6th grades to 8th grades.

Discussion

The results of the study indicate that the scale has good psychometric properties. The English language
cannot be taught to students without considering their views and attitudes towards the course and the target
language that they are learning. Therefore, a teacher must know his/her students’ opinions, expectations and
satisfactions in the course. To know students’ opinions, expectations and satisfactions, teachers can/should
use attitudes scale(s) to better understand their students’ views on the course so that they can organise their
courses accordingly. Level of the attitudes towards English course can help the teacher to do better teaching.
The developed instrument can be used both by researchers who are directly or indirectly interested in the
subject area and the English language teachers as it is a valid and a reliable instrument to be used. It is
expected that the newly developed attitude scale will contribute to identifying students’ attitudes towards
using English curriculum and to other future studies on English course attitude scales. In the final section of
the study, the applicability of English course attitude scale was discussed followed by some
recommendations.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Bu calismanin amaci, ilkdgretim okullarinda 6grenim géren dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
24.10.2011 tutumlarim 6l¢gmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir. Bunun i¢in besli Likert tipi
Diizeltilmis hali alind1 “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Olgegi gelistirme asamasinda, mevcut olan
14.02.2012 tutum oOlgekleri incelendikten sonra uzman goriisleri de alinarak, olusturulan tutum maddeleri,
Kabul edildi 18.02.2012 ¢esitli asamalardan gegerek en son halini almigtir. Tutumun farkli boyutlarini iceren 35 maddelik
Cevrimigci yayinlandi taslak olgek, 2008-2009 Akademik yili bahar doneminde Nigde ilinde 6grenim gérmekte olan 428
10.08.2012 o0grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 15.0 programinda analiz edilmis ve dlgegin yap1

gecerligi faktor analizi ile incelenmistir. Olgege faktor analizi yapilmis olup; yapilan analizde sekiz
maddenin isler durumda olmadig1 goriiserek, bu sekiz madde oOlgekten cikarilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6lgegin bes boyuttan ve 15’i olumlu, 12’si de olumsuz olmak iizere toplam 27
maddeden olustugu anlagilmistir. Olgegin KMO degeri 0.884, Bartlett testi ise 10134.161 (p<.000)
olarak bulunmustur. Giivenirlik analizi, madde-toplam korelasyonu, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ve Spearman-Brown iki yar1 test korelasyonu hesaplanarak yapilmis ve dlgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayist 0.92 olarak bulunmustur. Olgegin diger alt boyutlarinin Cronbach Alpha
katsayilarimin da 0.77 ile 0.93 arasinda degistigi saptanmustir. Testin iki yar test korelasyonu da 0.83
olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, dlgegin genelinin ve diger alt boyutlarimin da giivenilir
oldugunu ortaya koymaktadir. Olgegin faktorleri arasinda da 0.01 diizeyinde anlamli iligki
saptanmistir. Bu sonugcta, 6lgegin tiim faktorlerinin birbirleri ile tutarli oldugunu gostermektedir.
Sonug olarak, dlgegin, 1ngilizce dersine yonelik davranis ve diisiince tutumunun belirlenmesinde
giivenle kullanilabilecegi tespit edilmis ve dlgekle ilgili bazi 6neriler sunulmustur.

© 2012 IQJES. Tim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Tutum Olgeg’i, ingﬂizce Dersi, ilkbgretim Egitimi, Gegerlik, Giivenirlik

Giris
Guniimiiz toplumlarindaki bireyler siirekli ve ¢ok yonlii etkilesim halindedirler. Toplumlar ve bireyler
arasi bu iliskilerin yiiriitiilmesi anadili disinda dil ve/veya dillerin bilinmesini gerektirmektedir. Uluslararasi
etkili bir dili belirleyen unsurlar bilim, teknoloji, askeri giic ve din 6geleri olmustur. Eski ¢agda Roma
Imparatorlugu déneminde Yunanca ve Latince, Ortagag'da Latince ve Arapga, Yeni Cag’da Fransizca etkili
diller olmuslardir. Giiniimiizde ise, diinyanin bir¢ok alanda siiper giicii olan Amerika Birlesik Devletleri'nin
de dili olmasi nedeniyle, Ingilizce en yaygin uluslararasi dil haline gelmistir (Cevik, 2006).

Ozellikle Tkinci Diinya Savasi'ndan sonra, toplumlararasi iligkilerin ve igbirliginin giderek yayginlik
kazanmasi, yabanci dil bilmenin 6nemini daha da arttirmis, boylelikle iki ya da daha ¢ok yabanci dil bilme
akademik ya da mesleki yasamda bir onkosul olarak aramir olmustur (Er, 2006). Bu dillerden birisi olan
Ingilizce, belki diinyada en yaygm kullanilan ana dil ya da birinci dillerden birisi olmasa da pek gok
ortamda (ticarette, ekonomide, siyasette, uluslararast hava ulasimda, vb.) bir lingua franca (ortak dil)
durumuna gelmistir (Harmer, 2001). Bu anlamda, ingilizce’nin diinyada en ¢ok konusulan uluslararasi
dillerden birisi oldugu belirtilebilir (Alptekin, 2005). Diger taraftan, Ingilizce Avrupa Birligi'nin (AB) de en
¢ok konusulan resmi dillerinden birisi durumundadir. Birbirlerinden farkl: dilleri olan halklarin kullandig:
ortak dil olma statiisiinden dolay1 Ingilizce diinyanin biiyiik bir kisminda mesleki, akademik ve ticari
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amagclara hizmet eden bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu noktada, etkilesime giren pek ¢ok insan
Ingilizceyi ya ikinci ya da yabana dil olarak konugmaktadir (Alptekin, 2002).

Ingilizce'nin kiiresel anlamda 6nemli role sahip bir dil haline gelmesiyle birlikte, hiikiimetler
ulkelerinin ekonomik c¢ikarlar1 igin ingilizce O0grenimini tesvik etmekte ve bu siireci desteklemektedirler
(Brewster, Ellis ve Girard, 2003). Cihan (2001), erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslamanin dil dist
davraniglar yoniinden c¢ocuklar {iizerinde olumlu etkileri oldugunu, ilkokul doneminde yabanci dil
O0grenmeye baslayan cocuklarin tek dilli yetisen ¢ocuklara gore daha {istiin Ozelliklerinin oldugunu
belirtmektedir. Ingilizcenin dzellikle cocuklara erken yaglarda 6gretilmeye baglanmast aileleri Ingilizcenin ne
kadar erken yasta 0gretilmeye baslanirsa o oranda ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel avantajlar saglayacag:
yoniinde giliglii oranda bir tutum ve inanca sahip olmaya itmistir. Bu anlamda, diinyanin pek ¢ok yerinde
hiikiimetlerin ve 6zellikle de 6zel okullarin erken yasta Ingilizce dgretilmesine baglamanin ¢ocuklar igin
daha iyi, kolay ve avantajli olacag1 goriisiinden hareketle, Ingilizce gretimini ilkokul seviyesine
¢ekmislerdir (Brewster, Ellis ve Girard, 2003; Topcuoglu, 2006). Blisener, Almanya’da otuz y1l 6nce baslatilan
bir programla Ingilizce ve Fransizca Ogretiminin 3. sinuftan itibaren (8-9 yasinda) baglatilmasi
uygulamasimin yayginlastirildigini, 6rnegin asag1r Saksonya’da 1994’den beri tiim Ogrencilerin 3.siniftan
itibaren Ingilizce 6grenmelerinin zorunlu oldugunu agiklamaktadir (Er, 2006). Tiirkiye’de de bu duruma
benzer yapilanmalar son yillarda s6z konusu duruma gelmistir. Nitekim, 1997-1998 yillarinda sekiz yillik
zorunlu ilkogretim uygulamasi ile birlikte, ilkogretim ingilizce Ogretim programi MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginin onayindan sonra, pilot okullarda uygulamaya konulmus ve daha sonra da resmen
tiim {ilkedeki ilkdgretim okullarinda Ingilizce dersi 4. siruftan baglayarak okutulmaya baglanmigtir (Demirel,
1998).

Bir yabana dilin, 6zelde ifade etmek gerekirse, Ingilizce'nin 6grenimi ve gretimi 6grencilerin o dile
yeni ve yabanci olmalarindan dolay1 kolay olmamaktadir (Anning, 1998; Er, 2006; Gomleksiz, 1993; Harmer,
2001; Mersinligil, 2002; Oguz, 1999; Saricoban, 2001; Spada ve Lightbown, 2000). ingilizce Ogretiminde
ogretmenlerinin hedef dil olan Ingilizce ile anadilin arasindaki farkliliklar1 dikkate almalari énem arz
etmektedir. O bakimdan, Ingilizce’yi 6gretmek icin pek ok yéntem ve teknik gelistirilmis (Brewster, Ellis ve
Girard, 2003; Cajkler ve Addelman, 2000; Demirel, 1998; Gomleksiz, 1999; Halliwell, 1992, Harmer, 2001;
Larsen-Freeman, 2003; Sarigoban, 2001) ve dilin daha etkili ve kalic1 izli olarak &gretilmesi saglanmaya
calisilmigtir. 1ngilizce’nin ve diger yabanci dillerin 6gretilmesinde, 6grencilerin dile, dersin igerigine ve
dersin materyallerine yonelik bakis acilar1 ¢ok onemlidir. Zira, 6grenci gereksinim ve beklentileri (A¢ikgoz,
2005; Senemoglu, 2004) dil egitiminin niteliginin gelistiriimesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan,
Ogretmenlerin giintimiizde artik pek ¢ok alanda olmazsa olmaz (Brewster, Ellis ve Girard, 2003; Can, 2005;
Harmer, 2001; Mersinligil, 2002; Oguz, 1999) bir durum arz eden ingilizcenin Ogretiminde 6grencilerinin
goriislerini alarak, dersin igerigini ve materyallerini buradan alinacak geri bildirimlere gore yeniden
organize etmesi ya da degistirmesi daha etkili, verimli, eglenceli ve kalic1 izli bir Ingilizce 6gretimi anlamina
gelecektir. Tkdgretim okullarinda Ingilizce dersini alan dgrencilerin bir kismi bu derse kargi zaman zaman
olumsuz tutumlar ortaya koymakta ve bu tutumlar dgrencinin Ingilizceyi 6grenmesinde ciddi bir engel
olusturmaktadir. Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmelerinde karsilastiklari zorluklarin baginda, derse karsi
gosterilen bu olumsuz tutumlar gelmektedir. Bu yiizden, 0gretmenlerin derslerinde bir takim tutum
Olcekleri kullanarak, 6grencilerinin beklentilerini algilayip, sorunlari gidermeleri dersi daha etkili hale
getirme noktasinda onemli goriilmektedir.

2005 yilinda ilkdgretim programlarinin genelinde bir takim yeni yaklagimlar (¢oklu zeka kurami,
yapilandirmacilik) 15181 altinda, degisikliklere gidilmis ve Ingilizce dersi de bu degisiklikler kapsaminda
degerlendirmeye alinmistir. 2006 yilindan sonra ilkégretim Ingilizce gretim programi kademeli olarak (4.
smiflardan baslayarak 8. siniflara kadar) degistirilmis ve ders kitaplari da bu anlamda yeniden ele alinarak,
ifade edilen yeni yaklagimlara dayanarak diizenlenmistir. 2006 yili itibariyle uygulamaya konulan Ingilizce
dersi 6gretim programinin vizyonu olan 6grencilerin Ingilizceyi etkili olarak kullanabilmeleri ile ilgili
tutumlar Snemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin duyussal zelliklerine uygun etkinlikler diizenlenmesi ve
tutumlarimin Slgiilmesi, bu baglamda 6nem tagimaktadir. Geligtirilen bu 6l¢egin ilkogretim 6grencilerinin
derse yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi amaciyla kullanilabilecek, gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis bir dlgek
olarak ilgili literatiire katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, lilkemizde lise ve yiiksekogretim
kademesindeki Ogrencilere yonelik gelistirilen tutum Olgekleri (Aslan, 2007; Diilger, 2007; Giiven, 2007;
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Yardimoglu, 2007; Zeydan, 2008) mevcut olmasmna ragmen, Ingilizce dersine yonelik olarak gelistirilen
ilkogretim diizeyinde tutum Olgeklerinin sayisinin oldukca az olmasi da (Erdogan, 2006; Gomleksiz, 2003),
boylesi bir 6lgegin gelistirilmesini gerekli kilmakta ve bu sekildeki bir ¢alismaya da 6nem atfetmektedir. O
halde, bu arastirmanin amacini, ilkogretim 6grencilerinin ingilizce dersine iligkin tutumlarini dl¢ebilecek
giivenirlik ve gegerlige sahip bir tutum 6lcegi gelistirmek olusturmaktadar.

[Ikogretim oOgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimi degerlendirmeye hizmet etmesi
beklenen bu ¢alismanin, egitim politikacilarina, egitim ve okul yoneticilerine, program gelistirmecilere ve
O0gretmenlere kullanabilecekleri gecerli ve giivenilir bir 6lgek sunmast ve bu konuda yapilacak olan diger
arastirmalara da 1s1k tutmasi beklenmektedir.

Yontem

Bireylerin bir objeye yonelik olarak tutumlarinin tespit edilmesi, séz konusu objeye yonelik olarak bir
tutum Olgeginin gelistirilmesine ve uygulanmasina bagli bulunmaktadir. Giinlimiizde artik tek boyutlu
Olceklemeden baslayarak, ¢ok boyutlu 6l¢melere kadar gesitli ve daha karmasik islemlere dayali teknikler
bulunmaktadir. Bu teknikerden en yaygin olarak kullanilani dereceleme toplamiyla 6l¢ekleme modeli olarak
da bilinmekte olan likert tipi 6l¢eklerdir (Tezbasaran, 1997). Bir toplamali siralama teknigi olan likert dlcegi,
tutum Olgekleri igerisinde en yaygin olarak kullarulanidir. Bunun sebebi, likert tipi oOlgeklerin
gelistirilmesinin diger olceklere gore daha kolay ve kullanighiliginin da yiiksek olmasidir. Likert yonteminde
ifadeler, obje ile dogrudan dogruya iligkilerine bakilarak hazirlanmayip, bunun yerine ise yarama
derecelerine bakilarak konu ile iliskisi olan hususlar dikkate alinarak dolayli bir sekilde hazirlanmaktadir
(Tavsancil, 2005).

Yapilan bu calisma, ilkdgretim okullarinda 6grenim gormekte olan dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek i¢in gelistirilmis olan ”ﬂkt')gretim Ogrencilerinin ingilizce Dersine
Yonelik Tutum Olgegi”nin gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilmistir.

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda 6grenim goérmekte olan ilkogretim okulu
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada gelistirilen Olgek, Nigde ili merkez ilgesinde devlete bagh
ilkogretim okullarinin ikinci kademe Ogrencilerinden olusan toplam 428 ilkdgretim Ogrencisi {izerinde
uygulanmstir. [Ikégretim okullarindan toplam 20 (10'u kdy ve kasaba ve 10'u da merkez olmak iizere) okul
secilerek aragtirma kapsamina alinmistir. Orneklemin segiminde, amacsal Ornekleme cesitlerinden
maksimum ¢esitlilik yontemi benimsenmis, bu baglamda evrenin temsil yetenegi goz Oniinde
bulundurularak okullarin segilmesinde iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin devam
ettigi okullarda 0grenim goren 6grenciler 6rnekleme secilmeye calisilmistir (McMillan ve Schumacher, 2006).
Bu tiir 6rnekleme yonteminde, problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle, evren
degerleri hakkinda énemli ipuglar verecegi sOylenebilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). Aragstirmaya, ifade
edilen bu yirmi okulun 6., 7. ve 8. siiflarindan 6grenciler katilmistir. Ilgili alanyazinda, segilen 6rneklem
biiyiikliigiiniin madde basina en az bes vak’a diisecek kadar biiyiik olmasi gerektigi belirtilmektedir.
Nitekim Kline (1994) ve Sencan (2005), olgek gelistirmede Orneklem biiyiikliigliniin 100-200 arasinda
olmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu haliyle, secilen 6rneklem oraninin 6lgegin gecerlik ve
glivenirligini belirleyebilmek i¢in oldukga yeterli oldugu belirtilebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 288'i
erkek (%67.28), 140'1 (%32.7) ise kizdir. Bu 6grencilerin 137’si (%32.0) ilkdgretim 6. sinifta, 141'i (%32.95)
ilkogretim 7. smifta ve son olarak 150’si (%36.0) ise ilkogretim 8. siifta 6grenim gormektedir. Siniflardan
Ogrenci se¢imi de yine tesadiifi ornekleme yontemine gore secilmistir. Siruflardaki tiim uygulamalar
aragtirmaci tarafindan yapilmis ve uygulama 6ncesinde 6grencilere, bu uygulamadan not verilmeyecegi ve
elde edilen verilerin sadece arastirma amagl olarak kullanilacag: belirtilerek agiklama yapilmis ve 6lgek
0grencilere uygulanmstir.
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Olcegin Gelistirilmesi

Oncelikle, ilgili alanyazin (Aslan, 2007; Baykul, 2010; Biiyiikoztiirk, 2003; Diilger, 2007; Erdogan, 2006;
Gomleksiz, 2003; Giiven, 2007; Selvi, 1996; Tavsancil, 2005; Yardimoglu, 2007; Zeydan, 2008) gozden
gecirilerek, hlgilizce dersine yonelik tutuma iliskin olarak deneme amacli tutum maddeleri yazilmistir.
Yazilan tutum maddelerinden olusan toplam 42 maddelik bir havuz olusturulmustur. Daha sonra,
olusturulan 6l¢ek maddelerinin kapsam gecerliginin saglanabilmesi i¢in alaninda uzman bes akademisyen
tarafindan incelenmistir. Olgegin kapsam gecerliligi baglaminda dncelikle Egitim Programlari ve Ogretim,
Egitimde Olcme ve Degerlendirme, Ingiliz Dili Egitimi, Psikolojik Damigsmanlik ve Rehberlik, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 alanindaki uzmanlarin goriislerine basvurularak Olgekte yer alan maddelerin
uygunluluk/gecerlilik diizeyleri tespit edilmistir. Uzman goriisleri 1s181nda, havuzdaki 42 maddenin 7’sinin
Ingilizce dersine iliskin tutumu 6lgemeye yonelik olmadigi ve ilkdgretim &grencilerinin bu maddeleri
anlamada zorluk ¢ekebilecegi belirlenerek, bu maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Ayrica, 6lgege iliskin olarak
ilkogretim okullarindan 10 6gretmen ve 10 &grencinin de goriisleri alinarak, anlamada giiclitk yaratan
maddeler diizeltilmistir. Bu haliyle olgegin 6n uygulama formu 35 tutum maddesinden olusmustur.
Olgekteki tutum maddeleri, “kesinlikle katilmiyorum”, “katiliyorum”, “kararsizzm”, “katiliyorum” ve
“kesinlikle katiliyorum” seklinde belirtilen besli dereceleme &lgeginde diizenlenmistir. Olgekteki maddeler
i¢in en olumsuz 1, en olumlu 5 olmak iizere diizenlenmistir. Olusturulan nihai 6lgek, secilen 428 ilkogretim
ogrenci grubuna uygulanmstir. Olgegin yap1 gegerligini saglayabilmek amaciyla temel bilesenler analizine
dayali1 olarak ac¢imlayici faktdr analizi uygulanmistir (Biyiikoztiirk, 2007; Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010; Kline, 1994, 2005; Tabaschinck ve Fidell, 2001).

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarinin ilk agamasinda aciklayici faktor analizi caligmasina yer
verilmistir. Agimlayic faktor analizinin degerlendirilmesinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Bartlett kiiresellik testi ile incelenmistir. Ilgili alanyazinda, KMO degerinin 0.60’dan yiiksek olmasi dagilimin
faktor analizi icin yeterli oldugu ve Bartlett kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasinin verilerden anlamli faktor
cikarilabileceginin bir gostergesi oldugu belirtilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2000; Kline, 1994; Reuterberg
ve Gustafsson, 1992; Tabaschinck ve Fidell, 2001). KMO degerinin 0.80-0.90 arasinda ¢ikmasi ¢ok iyi olarak
degerlendirilirken, 0.90 ve iizerinde ¢ikmas: miikemmel olarak kabul edilmektedir. Ayrica, faktor analizinde
Ozdegeri (eigenvalue) 1 ve 1’den daha biiyiik olan faktorler onemli faktorler olarak kabul edilmektedir
(Kline, 1994; Murphy ve Davidshofer, 1991; Tabaschinck ve Fidell, 2001; Thompson, 2004). Hgﬂi alanyazinda,
faktor oriintiisiiniin olusturulmasinda 0.30 ile 0.40 arasinda degisen faktor yiiklerinin alt kesme noktasi
olarak alinabilecegi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Sencan,
2005). Alanyazinda, alt faktor yiik degeri siurinin 0.30 ve 0.40 arasinda olmasi gerektigine iliskin goriisler
bulunmasina karsin, Tabaschinck ve Fidell (2001), bu degerin en asgari 0.32 olmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Diekhoff (1992), faktdr yiik degerinin 0.71 olmasi sartiyla, bunun miikemmel olarak kabul
edilebilecegini ve bu degerin varyansin %50’sini acikladigini belirtmektedir. Ferguson ve Takane (1989),
faktor Ortintiisiintin olusturulabilmesi i¢in en az 0.32'm alt kesme noktas: olarak alinmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada alt kesme noktas: olarak 0.32 olarak kabul edilmistir. Diger
taraftan, bu aragtirmada faktor sayisina her hangi bir simirlama getirilmemis ve Ozdegeri (eigenvalue)
1.00’dan biiyiik olan faktorler dlgege alinmistir. Alanyazinda, faktor analizinde 6zdegeri 1 ya da 1’den daha
biiyiik olan faktorler 6nemli faktorler olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu arastirmada da
O0zdeger 1.00 olarak alinmistir. Son olarak, arastirmada Olgegin i¢ tutarligini test edebilmek amaciyla
Cronbach Alpha ve Spearman-Brown i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanarak Olgegin gegerlik ve giivenirlik
calismalari bitirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Olgegin gegerlilik ve giivenirlilik analizleri kapsaminda 6ncelikle acimlayici (explatory) faktor analizi
ve daha sonra ise giivenirlik analizi ¢alismalar: gergeklestirilmistir. Arastirmanin agimlayici faktor analizi ve
glivenirlik calismalar1 SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programiyla
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan tiim istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda elde edilen bulgular; (i) agimlayici faktor analizine iliskin bulgular ve (ii)
glivenirlige iliskin bulgular basliklar: altinda incelenecektir.

Agimlayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Olusturulan deneme Olgegi secilen 0grenci grubuna uygulandiktan sonra, ilkogretim Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutum olgeginin yap1 gegerliginin belirlenmesi icin agimlayici faktor analizi
kullanilmistir. Yapilan agimlayicr faktdr analizi sonunda, madde toplam korelasyon degeri 0.32 ve
tizerindeki maddeler Olgekte birakilmistir. Yapilan analizde, Olgekteki 35 maddenin 27’sinin faktor yiik
degerinin 0.32 ve tizerinde oldugu tespit edilmis, bu sebeple faktor yiikleri 0.32'nin altinda olan 10. 12. 14.
22.23. 15. 19. ve 6. maddeler &lgekten cikartilmistir. Olgegin, 0.32 ve {izerinde olan tiim maddelerine ikinci
bir faktor analizi daha uygulanmis ve bu kez oOlgegin KMO degeri ve Bartlett kiirsellik testi sonucu
bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda, 6lgegin KMO degerinin 0.884 oldugu saptanmistir. KMO degeri,
dagilimin faktor analizi igin yeterli olup olmadigin test etmek amaciyla kullanilmakta olup, 0.80 ve 0.90
aralig1 cok iyi, 0.90 ve tizeri degerler ise mitkemmel olarak nitelendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Kline,
1994). Ayrica, KMO degerinin 1’e yakin bir deger almasi halinde ¢alisma grubunun sayisinin yeterli oldugu
kanisina varilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2000; Kline, 1994; Murphy ve Davidshofer, 1991). Bunun
yaninda, hesaplanan Bartlett kiiresellik testi sonucuna gore Olgegin bu degeri [X?=10134.161] olarak
bulunmustur. Bartlett kiiresellik testinin anlamli ¢ikmas: 6l¢iim yapilan degiskenin evren parametresinde
¢ok degiskenli oldugunu gostermektedir (Thompson, 2004). Sonug olarak, bu c¢alismada elde edilen KMO
degeri miitkemmel anlama gelen 0.884 seklinde, Bartlett kiiresellik testi sonucu da anlaml [X?>=10134.161,
p<0.01] olarak saptanmistir. Calismada gerceklestirilen bu analizlerin bir neticesi olarak a¢imlayici faktor
analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Faktor analizinde 6zdegeri 1 ya da 1’den daha biiyiik olan
faktorler onemli faktorler olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu arastirmada 6zdeger 1.00
olarak alinmis ve Ozdegeri 1.00’dan biiyiik bes faktor belirlenmistir. Bu amagcla, 6lgege uygulanan
dondiiriilmiis bilesenler analizi sonuglarina iliskin olarak elde edilen faktdrler ve bu faktorlerde yer alan
maddelere iliskin faktor yiikleri Tablo 1’de belirtilmistir.

a1

a e 5 7 E=] aa 13 i1s ju B g 19 =23 23 25 =27

Faktorler

Grafik 1. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin Scree Snamasi Grafigi

Tablo 1’deki bulgular dogrultusunda Slgege iliskin birinci faktérde (duyarlilik) yer alan maddelerin
yliklerinin 0.851 ile 0.748 arasinda degistigi, ikinci faktordeki (biling) maddelerin faktor yiik degerlerimin
0.840 ile 0.733 arasinda degistigi, ticlincii faktdrdeki (6nem) maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.679 ile
0.547 arasinda degistigi, dordiincii faktdrdeki (yontem ve materyaller) maddelerin faktor yiik degerlerinin
ise 0.839 ile 0.545 arasinda ve besinci faktordeki (dil ve kiiltiir) maddelerin faktor yiik degerlerinin ise 0.859
ile 0.394 arasinda degistigi goriilmektedir. [kogretim &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
Olgeginin madde analiz ¢oziimlemesi maksimum cesitlilik (varimax) faktdr analiz teknigi ile yapilan
dondiirme islemi sonunda, 6lgegin bes boyutlu olduguna karar verilmistir. Ancak, ortaya ¢ikan bu durumu
daha net gérmek amaciyla Cattel'in scree sinamast (Kline, 1994) yapilarak maksimumum anlaml faktor
sayisiyla ilgili olarak Grafik 1 elde edilmistir.

418



Tablo 1. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Maddelerin Faktor Yiikleri Matrisi

Gokhan Bag

Madde No

Duyarlilik

Biling

Onem

Yontem

Materyaller

ve

Dil ve Kiiltir

MAD1
MAD2
MAD3
MAD4
MAD5
MAD31
MAD7
MADS
MAD9
MAD33
MAD35
MAD11
MAD13
MAD20
MAD21
MAD24
MAD25
MAD26
MAD27

MAD14
MAD16
MAD17
MAD18
MAD32
MAD28
MAD29
MAD30

.798
.851
807
.788
.841
.748

.799
.800
.840
733
.595

.630
.635
.609
.547
.676
.679
.633
.622

.545
.819
.839
.550
.629

394
815
.859

Grafikte dikey eksen 6zdeger miktarlarini, yatay eksen ise faktorleri gostermektedir. Grafik faktorlerin
Ozdegerleriyle eslestirilmesi sonucunda bulunan noktalarin birlestirilmesi ile elde edilir. Grafikte yiiksek
ivmeli, hizli diisiislerin yasandigi faktor onemli faktdr sayisimi vermektedir. Yatay cizgiler faktorlerin
getirdikleri ek varyanslarin katkilarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2007;
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Scree sinama grafiginde (Bkz. Grafik 1), grafik egrisinin hizli bir
diisiis gosterdigi nokta besinci faktoriin oldugu yerdir. Besinci noktadan sonra egitim bir plato yapmaktadir.
Nitekim, bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklart katki hem kiigiik, hem de yaklasik olarak
aynmidir (Fabrigar ve digerleri, 1999). Bu yiizden Olgek bes faktorliidiir denilebilir. Ayrica belirlenen bes
faktore iligkin korelasyon degerleri Tablo 2’de belirtilmisgtir.

Tablo 2. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Faktorleri Arasindaki Korelasyon Matrisi

Pearson Korelasyon

Faktorler 1 2 3 4 5
Duyarlilik - .545%* .538** .588**  .495%*
Biling .545** - 576** b574**  501**
Onem 538** 576% - T51%  737**
Yontem ve Materyaller .588** 574** 751%* - .623**
Dil ve Kiiltir 495%* 501** 737** 623** -

** p<0.01
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Tablo 2’de verilen ilkogretim ingilizce dersine yonelik tutum o6lgeginin faktorleri arasindaki iliskiye
bakildiginda, olgegin faktorleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve dogrusal bir iliski (p<0.01) oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, Olgegin alt boyutlar1 arasinda olumlu bir tutarliigin oldugu sonuglardan
anlagilmaktadr.

Giivenirlige iligkin Bulgular

Likert tipi Olceklerin de temel varsayimi her bir maddenin tek bir tutumu O6l¢tiigli yoniindedir
(Tavsancil, 2005). Bu baglamda, hazirlanan ilkdgretim Ingilizce dersine yonelik tutum dlgeginin giivenirligi
arastirmada iki yolla hesaplanmistir. Bunlar; (i) Cronbach Alpha katsayist ve (ii) Spearman Brown iki yar1
testidir. Bunlardan birincisi olan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve 6lgegin Cronbach
Alpha katsayis1 0.92 olarak bulunustur. Ilgili alanyazinda birden fazla derecelendirmeye sahip 6lgeklerine
iliskin giivenirlik ¢alismalarinda 0.60 ile 0.70 diizeyindeki katsayilarin yeterli oldugu ileri siiriilmektedir
(Cronbach, 1990). Bu agidan, dlgegin elde edilen Cronbach Alpha giivenirlik katsayist mitkemmel olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle 6lgegin giivenilir bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Ikincisi ise testi
yarilama yontemiyle dlgegin giivenirligi hesaplanmus, testin Spearman-Brown iki yar1 test korelasyonu 0.83
olarak bulunmustur. Bu katsayi ilgili alanyazinda iyi kabul edilen degerler icerisindedir. Alanyazinda 0.80"in
tizerindeki degerler iyi olarak nitelenmektedir (Biiytikoztiirk, 2002). Testi yarilama giivenirligi, bir testi iki
kere uygulamanin veya bir testin iki esdeger formunun hazirlanmasinin gii¢ oldugu ve testin tek bir
degiskeni 6lctiigii durumlarda bagvurulmasi gereken bir yontemdir (Ozen, Giilact: ve Kandemir, 2006). Testi
yarilama yontemi ile elde edilen giivenirlik i¢ tutarlilik olarak da bilinmektedir. Bununla birlikte, gelistirilen
Olceginin bes alt boyutuna iliskin giivenirlik katsayilar1 ise Tablo 3’de sunulmaktadr.

Tablo 3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Faktérlerinin Giivenirlik Katsayilar1 Matrisi

Faktorler Madde No Giivenirlik
Katsayisi

Duyarlilik 1,2,3,4,5,31 0.93

Biling 7,8,9,33,35 0.90

Onem 11, 13, 20, 21, 24, 25, 26, 27 0.88

Yontem ve Materyaller 14, 16, 17, 18, 32 0.88

Dil ve Kiiltiir 28, 29, 30 0.77

Tablo 3’deki bulgulara bakildiginda, 6lgege ait boyutlarin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin
0.77 ile 0.93 arasinda degistigi goriilmektedir. Giivenirlik analizinde Cronbach Alpha degerinin en az 0.70
olmas1 gerektigi (Kline, 1994; Peers, 1996; Thomson, 2004; Van de Ven ve Ferry, 1979) gbz oniinde
bulunduruldugunda, 6lgegin tiimiiniin yan sira, her bir alt boyutunun da giivenilir oldugu soylenebilir.

Sonuclar ve Tartisma

Bu calismanin amaci, ilkdgretim &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutum diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirtmektir. Toplam 35 maddeye sahip olan
ilkogretim Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi 428 ilkogretim dgrencisine uygulanmis tir.

[Ikégretim dgrencilerine uygulanan Slgekteki maddelerden faktdr yiikii 0.32 ve 0.32'nin iistiinde olan
maddeler isler durumda kabul edilerek analiz igin secilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, dlgegin
toplam 27 maddeden olustugu saptanmistir. Bu arastirmada 6zdeger 1.00 olarak alinmis ve 6zdegeri
1.00’den biiyiik bes faktor belirlenmistir. Yapilan ¢oziimlemeye gore, deneme 6lgegindeki maddelerin altist
birinci faktorde (duyarlilik), besi ikinci faktdrde (biling), sekizi {iglincii faktdrde (6nem), besi dordiincii
faktorde (yontem ve materyaller) ve iicli de besinci faktorde (dil ve kiiltiir) toplanmustir. Asal eksenlere gore
dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonuglarina gore 6lgek bes boyutlu bir 6lgek olarak belirlenmistir.
Diger yandan, yapilan analizde ayrica, 6lgegin KMO degeri 0.884, Barttlet test sonucu ise [X?>=10134.161,
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p<0.01] olarak bulunmustur. Buna gore, Barttlet testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Barttlet testine gore degiskenler arasinda bir korelasyon bulunmakta ve faktor analizi bu degiskenlere
uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.92 olarak hesaplanmusgtir.
Olgegin birinci faktoriiniin (duyarlilik) Cronbach Alpha degeri 0.93, ikinci faktoriinki (biling) 0.90, tiglincii
faktortinki (6nem) 0.88, dordiincii faktoriinki (yontem ve materyaller) 0.88 ve besinci faktoriinki (dil ve
kiltiir) ise 0.77 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik analizinde Alpha degerinin en az 0.70 olmas1 gerektigi
(Anderson, 1988; Kline, 1994; Peers, 1996) g6z 6niinde bulunduruldugunda, dl¢egin tiimiiniin yani sira her
bir alt boyutunun da oldukga giivenilir bir diizeyde oldugu ifade edilebilir. Bunun yaninda, 6grencilerin
Olceklerden aldiklar1 puanlar ile 6lgeklerin faktorleri arasinda pozitif ve dogrusal bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Buradan hareketle, 6l¢egin tiim faktorleri arasinda bir tutarliligin oldugu sdylenebilir. Yapilan
agimlayici faktor analizleri sonucunda elde edilen degerler itibari ile gelistirilen 6lcegin gegerli ve giivenilir
bir 6lgek oldugu belirtilebilir.

Ogrencilerin ingilizce dersine iliskin tutumlarinin 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyebilmesi igin
Ogretim siirecinin basinda, siire¢ devam ederken ve siirecin sonunda 6grenci tutumlarinin etkin bir bicimde
belirlenmesi gerekli ve onemlidir (Anderson, 1988; Jones ve Jones, 1998; McLeod, 2003; Selvi, 1996).
Duyussal agidan giidiilenmis Ogrencilerde basari1 diizeyi daha iist basamaklara cekilebilmekte ve
o0grenmenin kaliciligimi saglamak miimkiin olmaktadir (Acikgoz, 2005; Senemoglu, 2004; Smith ve Lossett,
1996). Bu yolla, 6grenciler 6grenme cevresi ve materyallerine karsi olumsuz tutum ve davramslarini terk
ederek, grenme siireglerinde aktif bir rol iistlenmektedir. Bu anlamda, gelistirilen Ingilizce dersine yénelik
tutum Olgeginin Ogretmenlerce bu amaca hizmet edecek bir bigimde rahatlikla kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Ingilizce dersi dgretmenlerinin derslerinde istenilen basariy1 yakalamalarinda, yardim
saglayacag1 diistiniilen bu tiir olgeklerin yaygin bir bicimde kullanilmas: icin gereken bilgilendirme
calismalari ilgililer tarafindan yapilmalidir. ingilizce dersi icin gerceklestirilen bu ¢alismanin benzerleri diger
dersler icinde gergeklestirilmeli, arastirmacilarin ve Ogretmenlerin dikkatleri 6grencilerin duyussal
ozellikleri ve tutumlar1 konusuna c¢ekilmelidir.

[Ikégretim dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutum dlgeginin gegerlik ve giivenirlik galismasina
iliskin bulgular degerlendirildiginde, gelistirilen bu dlgegin 6gretmenlerce ilkogretim 6grencilerinin 1ngilizce
dersine yonelik tutumlarini degerlendirmede kullanmalari 6nerilmektedir. Elde edilen bulgular 1s1ginda,
calismada gelistirilen Olgegin ilgili alanyazindaki ©nemli bir boslugu doldurdugu ve sahip oldugu
psikometrik ozelliklerle gelecek ¢alismalarda kullarulabilecegi belirtilebilir. Bunun yaninda, gelistirilen bu
Olcegin lise Ogrencilerine de uyarlanarak, olcegin bu egitim kademsindeki gegerlik ve giivenirlik
calismalarinin test edilmesi 6nerilmektedir. Bu calisma, goreceli olarak sinirli sayida bir 6rneklem grubu ile
gerceklestirilmis olup, 6lgege iliskin daha fazla 6rneklem grubu ile dogrulayici faktor analizi ¢alismalarinin
yapilmasi ¢ok 6nemli olarak goriilmektedir.
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EK-1. ILKOGRETIM INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Asagida Ingilizce dersi ile ilgili ciimleleri okuyarak, size en uygun
olan secenege (x) koyunuz.

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1. Ingilizce en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. ingilizcenin dilbilgisi yapisin1 anlamak ve kullanmak bana zor
geliyor.

3. Ingilizce dersi ile ugragsmak beni eglendirir.

4. Ingilizce dersine caligirken camim sikilir.

5. Ingilizcede ilerlemek gelecegim icin onemli degildir.

6. Ingilizce dersinden korkarim.

7. Ingilizce konusmaktan ve onu kullanmaktan hoslaniyorum.

8. Ingilizcenin, diinyada herkesin anlagmasini saglayan ortak bir dil
olduguna inaniyorum.

9. Ingilizce ile ilgili her sey ilgimi ceker.

10. Yetki verseler okuldaki tiim Ingilizce derslerini kaldiririm.

11. Ingilizcenin gelecekte yapacagim meslekte isime yarayacagina
inaniyorum.

12. Miimkiin olsa, Ingilizce dersi yerine bagka bir ders alirim.

13. Ingilizce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14. ingilizce dersi, derslerin en 6nemlilerinden bir tanesidir.

15. Ingilizce derinde konusmak, drama yapmak, miizik dinlemek ve
oyun oynamak bana zevk verir.

16. Dersler arasinda en ¢ok 1ngilizce dersinden hoslanirim.

17. Bos zamanlarimda Ingilizce dersi konular1 ile ugrasmaktan
hoglanirim.

18. Ingilizce ile ugrasmamin pek yararli bir is olduguna
inanmiyorum.

19. Ingilizce dersinde yapilan etkinlikleri ve siuf-igi faaliyetleri
severim.

20. Ingilizce dersinde yabanci insanlar ve kiiltiirler hakkinda
konugmaktan hoglanmam.

21. Biiyiiyiince Ingilizce Ogretmeni olmak istiyorum.

22. ingilizce ile ugrasmanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum.

23. Ingilizce ile ilgili kitaplar, resim ve materyaller ilgimi geker.

24. Ingilizce dersinin oldugu giin okula gitmek igimden gelmiyor.

25. Ingilizcenin gereksiz bir ders olduguna inaniyorum.

26. ingilizceyi hayatim boyunca hicbir yerde kullanacagima
inanmiyorum. .

27. Ingilizce dersinde kullandigimiz kaynak ve materyalleri

seviyorum.
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