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ARTICLE INFO ABSTRACT

Article History: This study aims to build an example that shows children in early childhood can learn historical
Received Turkish figures taken place in their culture within the framework of socio cultural education.
14.04.2011 Because the idea of difficulty for children in understanding concepts and facts about past in this
Received in revised form period, also reflected in pre-school programs. For this reason objectives about important historical
08.06.2011 Turkish figures that lived in the past are not included in programs. It is important to demonstrate the
Accepted lack of that situation in the program. To resolve these deficiency activities were carried out in a
06.04.2012 kindergarten in the age group of 6 by developing appropriate pre-school activities for 2 weeks
Available online related to Architect Sinan who provided important contributions to Turkey with his works. In this
02.04.2012 study which is carried out with action research pattern of qualitative research methods, 5 activities

prepared about Architect Sinan were applied 16 students in the early childhood period. A month
after the application children were interviewed by asking questions that were prepared on the
subject. Documents, observation records and interview questions obtained from application process
were subjected to descriptive analysis and data analysis is carried out. Thus, it was investigated that
learning Architect Sinan is possible or not and through which activities learning can occur. At the
end of the study, it is determined that when the appropriate activities are prepared children in the
early childhood can learn historical Turkish figures who lived in the past and provided socio-
cultural contributions to our nation. A month after applying activities, 14 of 16 students remembered
the Architect Sinan and his works and appreciated him. In addition, it is seen that these activities
activate children’s problem solving skills, aesthetic feelings and persistent imagination. Therefore, it
is proposed to include socio cultural activities for early childhood programs, enrichment of samples
of events in this regard, training of early childhood educators in this direction, and providing
materials such as song, ront, visuals in addition to cartoons, and movie productions to the educators
of this period.
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Extended Summary
Purpose

This study aims to demonstrate that children in early childhood can learn historical Turkish figures
who take place in their culture within the framework of socio cultural education. The idea that children in
early childhood have difficulties in learning historical concepts and facts has reflected in pre-school
programs. For this reason, learning outcomes about important historical Turkish figures lived in past are not
included in the program. It is important to demonstrate that lack of the program. To compensate that lack,
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new activities related with “Architect Sinan”, who had contributed to Turkey with his socio-cultural works,
were developed and implemented for 2 weeks at a kindergarten with 6-age level children.

Method

Qualitative researches provide opportunities to analyze phenomenon in its natural settings and to
obtain neutral information about them (Mayring, 2000). People behave naturally when they stay and are
observed in their own natural environment (Balci, 2004). For those reasons and because of illiteracy of
subject group, a qualitative research pattern was applied with an action research method, the researcher
participated study actively in order to implement the activities and to determine deficiencies.

In this way, five activities related with Architect Sinan, who is an important representative of Turkish
culture and have various characteristics together, were implemented with 16 students at 6-age group after
the permissions of their families. The implementations lasted 2 weeks and were recorded with camera.

Researcher both developed the activities and collected data in implementation as an active participant.
Moreover, group interviews with the students before the implementation and individual interviews with
each one after the implementations were arranged and completed. For document analysis, the students
were invited to express their own paintings, created during activities. Camera recordings were scripted at
the same day they were recorded. All other collected materials were also investigated in document analysis.
All separate data was also analyzed in a whole perspective. While preparing the activities and analyzing the
students’ dialogs, opinions of field experts were applied.

Results

In research process, “playing games, drama, storytelling, making model and painting” activities were
implemented. As a result of implementations, it is found that:

* The students had no idea about the profession of architecture
® Out of 16, 13 students could provide a solution for a given problem
® One student offered a new activity spontaneously, and others attended that activity in the classroom

e All students participated the drama activity voluntarily, and had difficulty in working in small
groups

¢ In the painting activity, all students, except one, painted about Architect Sinan of his works; all
students interested in model making activity.

One month later after finishing activities, the students were told about the features and characteristics
of Architect Sinan, and 14 of them were remembered him.

Discussion and Conclusion
At the end of this study, following results were obtained:
® Socio cultural education can be given with the properly developed activities for learner’s age.

o The students, in opposed to general opinion, can learn historical cases and figures, and remember
them even after a while.

o The students can imagine cases about past when they are described.

o Via the activities, which are developed to teach socio cultural education, the students can use
“continuous imagination”, propose solutions for given problems, and design activities.

o The students have positive feelings toward Architect Sinan.
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Choosing right terminology about learning subjects related with the society at early childhood is one of
the important problems in this field (Kroghl & Slentz, 2001). Especially at cases about history of society, the
problem becomes severe. However, as Maria Montessori and John Dewey stated at the beginning of the
century, active learning can only be achieved when teaching social and cultural subjects is constructed on
real life experiences (Kroghl & Slentz, 2001). In this study, the activities which are based on real life
experiences and targeted to teach a figure who lived in past and historical facts, are implemented with
respect to the cognitive development levels, and it seems that they can learn those kind of subject.

As mentioned earlier, social studies include knowledge, skills and behaviors for being affective citizens.
Democratic values, history, culture and concepts with skills about geography lead to the main goals of social
studies education (Chopin & Messick, 1999). Those goals of social studies take place, in early childhood
program according to the learners’ levels. However, historical and cultural subject including past events are
not covered because of the lack of students in perception of time. It is found in this study that this lack does
not hamper students to appreciate their history. The findings given above show that children at early
childhood can learn figures and events belong to past, remember Architect Sinan, who is not covered in their
program and being heart at first time, and like activities which they participated actively. For those reasons,
it is thought that socio cultural education can be implemented at the current early childhood program in
Turkey around following learning outcomes:

* Comprehending how social life goes on

¢ Explaining main features of own culture

* Saying that there are different people with different roles in society.
® Accepting own and others’ diverse features

¢ Explaining the feelings about artworks

* Constructing products with the aesthetic properties.

By this way, it can be obtained that the students know their historical culture, like and respect it.
Moreover, at early childhood, as an important phase for identity development, students can consubstantiate
the famous Turk elders lived in past which can contribute to the identity development. For this purpose both
Ministry of Education, to which pre-schools are linked, and media should do own parts; materials such as
cartoons, ront, songs, stories and other kind about those subject should be utilized for the teachers. Besides,
the implementation and importance of socio-cultural subjects at schools should be emphasized by training
pre-schools teachers and in service teachers. This study is an example study for teaching socio-cultural
subjects with past events at early childhood period. In subsequent researches, more studies with more
examples about how socio cultural subjects are taught and how those teaching affect children are
recommended.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Bu calisma, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin, sosyo- kiiltiirel egitim gercevesinde kendi
Alind1 kiiltiirtinde yer almig onemli Tiirk biiytiklerini 6grenebileceklerine yonelik bir 6rnek olusturmay:
14.04.2011 amaglamaktadir. Bu doénemki ¢ocuklarin ge¢cmise dair kavramlar: ve olgulari anlamakta zorluk
Diizeltilmis hali alind: cekecegi diisiincesi, okul Oncesi egitim programlarmna da yansimistir. Bu nedenle programlarda
08.06.2011 gecmiste yasamus Onemli Tiirk biiyliklerine dair kazamimlara yer verilmemistir. Bu durumun
Kabul edildi programdaki eksikligini ortaya koymak onemlidir. Bu eksikligi gidermek i¢in, Tiirkiye'ye sosyo
06.04.2012 kiiltiirel eserleriyle onemli katkilar saglayan Mimar Sinan ile ilgili okul 6ncesi diizeyine uygun
Cevrimici yayinlandi etkinlikler gelistirilerek, 2 hafta siireyle 6 yas grubunda bir anaokulunda uygulamalar
02.04.2012 gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseniyle gerceklestirilen bu

calismada, Mimar Sinan ile ilgili hazirlanan 5 etkinlik erken ¢ocukluk donemindeki 16 6grenciye
uygulanmstir. Uygulamadan bir ay sonra dgrencilerle goriisiilmiis, onlara konuyla ilgili sorular
yoneltilmistir. Uygulama siirecinde elde edilen dokiiman, gozlem kayitlar1 ve goriisme sorular
betimsel analize tabi tutularak analizi yapilmistir. Boylece erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarm
Mimar Sinan’it 6grenmesinin miimkiin olup olmadigi ve bu durumun hangi etkinliklerle
gerceklesebilecegi arastirlmistir. Arastirma sonucunda; erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin,
gecmiste yasayan ve sosyo-kiiltiirel anlamda milletimize katkida bulunan Tiirk biiyiiklerini uygun
etkinlikler hazirlandiginda 6grenebilecekleri tespit edilmistir. Etkinlikler uygulandiktan bir ay sonra
16 6grenciden 14'ti Mimar Sinan'in, yaptig1 eserleri hatirlamis ve O'nu takdir etmiglerdir. Ayrica bu
etkinliklerin, ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini, estetik duygularini, siiregen hayal giiclerini
harekete gecirdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle erken ¢ocukluk doénemine yonelik programlarda
sosyo-kiiltiirel konulara yer verilmesi, bu konuda etkinlik 6rneklerinin zenginlestirilmesi, erken
¢ocukluk dénemi egitimcilerine bu yoénde egitim verilmesi, sosyo-Kkiiltiirel konular1 kapsayan cizgi
film, film gibi yapimlarin yan1 sira sarki, ront, gorseller gibi materyallerin bu dénem egitimcilerine
saglanmasi dnerilmektedir.

© 2012 IQJES. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Sosyo-Kiiltiirel Egitim, Erken Cocukluk Dénemi, Kimlik Gelisimi, Tiirk Biiyiikleri, Mimar Sinan

Giris

Cocuklarin, diisiiniilenin aksine, kii¢iik yastan itibaren diinyay1 algiladiklar1 bilinmektedir. Diinyay1
kesfetme cabasi i¢indeki ¢ocuklar, biiyiiklerin “heniiz ¢ok kii¢iik, anlamaz” yargilarina ragmen, gordiiklerini
ya da isittiklerini zihinsel bir siizgecten gecirir ve anlamlandirmaya ¢alisirlar. Bireyin 6grenme yeteneginin
en gliclii oldugu zaman dilimi, erken ¢ocukluk donemidir. Erken ¢ocukluk dénemi; dogumla baslayan, sekiz
yasina kadar devam eden siirectir ve bu siire¢ anaokulu egitimini de kapsamaktadir. Erken ¢ocukluk
donemi, bircok kaynakta (Reiersen, 2011) 0-6, bazilarinda (Woods, 2005; Farris, 2001) ise 0-8 yas araligi
olarak kabul edilmektedir.

0-6 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan erken ¢ocukluk egitimi oldukca eskilere dayansa da bu dénem
egitiminin giiniimiizdeki seklini almasi sanayi devriminin gereklilikleriyle ortaya ¢ikmistir. Ozellikle son
yillarda bu dénemdeki egitimin ¢ok 6nemli oldugu konusunda tiim uzmanlar hem fikirlerdir. Ciinkii erken
¢ocukluk déneminde bireyin kazandig: tecriibeler, beynin ¢alisma bi¢imini de belirlemektedir. Bu dénem,
beyin fonksiyonlar: agisindan da biiyiik dneme sahiptir. Arastirmalara gore; beynin en énemli kismu ilk alt1
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yil icinde gelismektedir. Bu siire¢ noronlar arasindaki baglantinin en yiiksek oldugu donemi igerirken,
¢ocuklugun niteligi beynin islevselligini belirlemektedir (Nash, 1997). Ayrica bu doénemde zihinsel gelisim
bliylik Olgtide tamamlanmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003). Bu baglamda; ¢ocuklara sunulan karmasik ve
farkli algilama ortamlari, deneyimler, gelecek 6grenme becerilerine zemin olusturmaktadir (Bekman, 1999).
Boyle bir donemde alman egitimin, ¢ocuk gelisimine katki sagladig1, sonraki donemlere 6nemli derece alt
yap1 sagladig1 arastirmalarla da kanitlanmastir.

Demiriz, Karadag ve Ulutas’a (2003) gore; okul 6ncesi donem ¢ocuklari, ¢evreyi tanumaya bagslarken
iletisim kurmaya c¢alismakta, toplumun kural ve deger yargilarim1 6grenmekte ve tiim bunlarin sonucunda
kendine ait davranis ve aliskanliklar gelistirmektedirler. Boylece ¢ocuklar hem kendilerini gelistirmekte hem
de sosyalleserek karakterlerini olusturmaktadirlar. Kiiciik yastaki cocuklara karakter ve deger egitimi
verilmeye baslanmasi, ¢ocugun dikkatinin bu konular {izerine c¢ekilmesi gelecek yillarda kalicilik
saglanabilmesine ortam hazirlayacaktir. Mindes (2005a) erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocugunun karakter
egitimini, sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda bireyin sosyal 6grenme ve kendini gelistirmesiyle verilmesini,
glinlimiiziin yiikselen egitim diizenlemeleri icinde yer aldigim belirtmektedir.

Cocugun karakter gelisiminde en 6nemli olgulardan biri de 6zdesim kurmaktir. Ozdeslesme, kisinin bir
baska insani model alarak kendini sekillendirdigi bilingsiz isleyen bir savunma mekanizmasidir (Budak,
2000). Insan, bagimsiz olma yolunda kargilastig1 nesnelerle 6zdesleserek birey olur. Onlardan edindiklerini
kisiliginin bir parcas: yapabildigi gibi bu edinimleri terk de edebilir. Boylece bilgi ve beceriler, kisiden kisiye
aktarilarak kimlik olusturulur. (URL 1; Yavuzer 2002)

Erken c¢ocukluk doneminde &grenme yasantist siurli olan ¢ocuklar, merakli ve Ogrenmeye
heveslidirler. Bu durum, cocuklar1 6grenmeye acik hale getirmektedir. Bu yaslarda edinilen yanlhs
kavramlar ve edinimler ¢ocuklarin zihnine saglam bir sekilde yerlesir ve degismeye karsi direnglidir (Black,
2006; Lannes & digerleri, 1998). Kimlik gelisiminde 6nemli bir yer tutan bu dénemde, ogrenciler gesitli
kisileri kendilerine model alarak onlarla 6zdesim kurarlar ve onlar gibi olmaya ¢abalarlar. Bu nedenle
¢ocuklarin bu donemde karsilasmalar1 gereken karakterler onun kimlik gelisimine katki saglayacak nitelikte
olmalidir. Ote yandan kisiligin baglangi¢ asamasini olusturan bu dénemindeki ¢ocugun, icinde bulundugu
toplumun parcasi oldugunu bilmesi ona giiven vermektedir (Daysal Ersoy, 2011).

Erken ¢ocukluk doneminde verilen egitimin igerigi, {ilkeden tiilkeye degisiklik gosterse de temel
amaglar1 arasinda ¢ocugu ilkogretime ve tiim gelecek yasama hazirlamak, zihinsel, sosyal, vs. gelisimini
desteklemek ve {ilke kiiltiiriinii ¢ocuga benimsetmek (Jackman, 2001; MEB, 2003; Mindes, 2005a) yer
almaktadir. Bu konularin 6gretimi matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, miizik, beden egitimi gibi bir¢ok
disiplin baglaminda yer alir. Tiirkiye’de ise ayni amaclar benimsense de sosyo kiiltiirel konularin egitimi
ihmal edilmektedir. Ozellikle tarihi iginde barindiran konular, gegmis olgusunu 6grencilerin kavrayamamasi
g0z oniinde bulundurularak programlarda yer alamamaktadir. Ciinkii zaman duygusu ¢ocuklarda olsa bile
bunu dogru ifade etmek 4. siifa kadar miimkiin olmayabilir. Cocukta sirasiyla giin, ay, y1l, saat ve dakika
kavramlar1 dogru kullanilmaya baslanir. 7 yasindaki bir ¢ocuk geleneksel anlamdaki zaman kavramlarimin
ne oldugunu soyleyemez. 8 yasina gelindiginde ¢ocuklar giinliik yasamlar1 disinda gelecege de bakabilirler
(Kroghl ve Slentz, 2001).

Programda ihmal edilen bu konulardan biri de c¢ocuklarin kendileriyle dogrudan o&zdesim
kurabilecekleri Tiirk Biiyiiklerinin 6gretilmesi konusudur. Oysaki ¢ocuklar ge¢misinde yer alan 6nemli
kisileri taklit veya takdir ederek kimlik kazanirlar (Coskun Keskin, 2007). Buna ilaveten 6nemli kisilerin
Ogretilmesi, onlarin katkida bulundugu kiiltiiriimiiziin Ogrenciler tarafindan taninmasi anlamina
gelmektedir.

Sosyo- Kiiltiirel Egitim

Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretimi iginde yer alan, tarihi 6zelligi bulunan ve kiiltiirtimiizle ilgili olan
konular “sosyo-Kkiiltiirel konular”; bunlarin 6gretimi ise “sosyo-kiiltiirel egitim” olarak adlandirilmisgtir.

Erken ¢ocukluk doéneminde yer alan okul Oncesi egitim, cocuklar1 sosyal ve ahlaki y&nden
gelistirmenin yam sira ilkogretim kademesine hazirlamay:r da amaclamaktadir (URL 2). Bu amaglar,
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icerisinde “grup iginde yer alma, sosyallesme, kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma gibi davranis ve degerler
ortaya ¢ikarma (URL 3) gibi sosyal bilgiler dersi igerigini de barindiran konular yer almaktadir. Erken
cocukluk doneminde aktif bir sekilde Sosyal Bilgiler egitimi yapilirsa, bireyler ileride demokratik degerleri
kisiliklerinde barindiran sosyal alanlarin bilgi, beceri ve davranislari kazanmis olabilirler (NCSS, 1988).
Sosyal bilgiler dersi, ilkogretim 4. siniftan itibaren programda yer almaktadir. Ancak baz: iilkelerde okul
Oncesi programinda da sosyal bilgiler dersi konularina yer verildigi ve bu dersin igeriginde sosyo-kiiltiirel
konular1 barindirdig1 goriilmektedir. Bu {iilkelerden biri Amerika Birlesik Devletleri’dir. Bu iilkedeki okul
Oncesi programinda, kendi tarihlerinde yer alan onemli kisilere ve olaylara, yerel tarih gibi konulara yer
verilmistir (Parker & Joralimek, 1997). Bu baglamda Kroghl ve Slentz (2001) zaman kavrami anlasilmasa bile
¢ocuklarin kendi tarihlerini takdir etmeleri i¢in, bazi tarihi olay ve olgularin 6gretilmesi gerekliliginden
bahsetmistir. Ciinkii kiiresellesen diinyada bazi toplumlarin kiiltiirleri ve tarihi degerleri zaman iginde
asimile olmaktadir. Bu durum, bireyi kendi kiiltiiriinden uzaklastiran bir hal almaktadir. Cocugun
kiiltiirtintin ~ 6zelliklerini tamimasi, onu kiiltiirline yabancilasmaktan uzaklastiracaktir. Toplumlarin
yasamlari, biraktiklar1 diriinler, topluma mal olmus 6nemli kisilerin sosyal bilgilerin igeriginde oldugu
diistiniildiigiinde, erken cocukluk déneminde bu yonde verilen egitimin 6nemi ortaya ¢ikacaktir.

Yukaridaki gerekcelerden yola ¢ikilarak yapilan ¢alismada, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin
sosyo-kiiltiirel konular1 6grenebilecegi, kendi kiiltiiriiniin ve bu kiiltiiriin iginde yer almis ona katkida
bulunmus 6nemli Tiirk biiyiiklerinin uygun etkinliklerle 6grenilebilecegi {izerinde durulmustur. Yapilan
arastirmalarda erken g¢ocukluk doéneminde sosyal bilgiler egitiminin teorik bilgisini iceren caligmalara
rastlanmis (Friedman, 2005; Mindes, 2005b; Yigit & Sezer, 2009; URL 4) fakat bu durumu gosteren uygulama
orneklerine rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan arastirmada uygulamaya yonelik olarak, “Erken cocukluk
doneminde 6 yas grubundaki cocuklarin kendi kiiltiiriinii 63renmesi cercevesinde bu kiiltiire katkida bulunan Tiirk
biiyiiklerinden Mimar Sinan’t  0grenmesi ve hatirlamas: miimkiin miidiir?; Bu amacla hangi tiir etkinlikler
yapilabilir?” sorularina yanit aranmistir. Arastirmaya Mimar Sinan'in konu olmasi, onun farkhi kisisel
ozelliklere sahip ve kiiltiirtimiizde 6nemli bir sahsiyet olmasindan kaynaklanmaktadir.

Yontem

Bu aragtirmada, goriinenlerin ardinda yatanlar1 gorebilmek, derinlemesine bilgiye ulasmak amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Nitel yontem, dogal ortamda yapilan bir
incelemedir ve bu nedenle katilimcilarin gercek davramislarina taniklik etme imkani vermektedir (Balci,
2009). Eylem arastirmasi ise, sosyal baglam iginde yer alan faaliyetlerin niteligini gelistirmeye ¢alismadir. Bu
siireg, eylemin gerceklestigi ortamdaki, kisi ve faaliyetlerden olusmaktadir. Eylem arastirmalari; 6gretmenin
roliinii arastirmaci 0gretmene ¢evirmis ve i¢inde bulundugu alanin ihtiyaglarini, bosluklarini en iyi hisseden
kisiyi ¢oziim merkezi haline de getirmistir. Eylem arastirmalari, arastirmacinin da siirecin iginde yer aldig:
arastirma planlaridir ve eksiklikleri daha iyi gormeyi saglamaktadir (Biiytikoztirk ve digerleri, 2009).
Yapilan bu arastirmada da yukarida belirtilen sorulara yanit vermek icin arastirmaci 6gretmenin katilimci
gozlemci, soruna ¢oziim arayict ve etkinlikleri uygulayici unsur olarak arastirma sahasinda bulunmasi
gerekmektedir. Bu nedenden dolayi eylem arastirmas: tercih edilmistir. Bu desenin tercih nedenlerinden biri
de arastirma grubunun 6 yasindaki ¢ocuklardan olusmasindan dolayi, onlarla birebir iletisim halinde
olunmasi ve onlarin okuma yazma bilmemesi nedeniyle eylemlerinin katilimci gozlemci tarafindan
yorumlanmasinin gerekliligidir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada gelistirilen etkinlikler, orta sosyo ekonomik diizeydeki bir okul 6ncesi egitim kurumunda
6 yas grubunda egitim goren 16 6grenciyle 2 hafta siiresince uygulanmigtir. Bu uygulamadan bir ay sonra
ogrencilerin hatirlama diizeylerini belirlemek icgin goriisme yapilmistir. Boylece arastirma bir buguk ay
stiresinde tamamlanmistir. Arastirmanin yapilmasi igin ¢ocuklarin ailelerinden s6zlii olarak izin alinmisgtir.
Aragtirma siirecinde, katilimc1 gozlem ve yapilandirilmamis gozlem ile veriler elde edilmistir.

Aragtirmaci etkinlikler siiresince grubun igerisinde yer almis, 6grencilerin tiim mesajlarina taniklik
etmigtir. Mimar Sinan ile ilgili iki hafta siiren 5 etkinlik planlanmistir. Bu etkinliklerin uygulanmasi siireci
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video kamera ile kayit altina alinmistir. Bu baglamda 3 saatlik video goriintiisii elde edilmistir. Ayrica
ogrencilerin etkinlikler sirasinda cizdikleri resimler ve resimler {izerine konusmalar dokiiman olarak
toplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen kayitlar ve dokiimanlar; betimsel analize tabi tutulmustur. Hem goriintii kayitlardaki
sOylemler ve hem de ¢izilen resimler {izerinde yapilan anlatimlar yaziya dokiilmiistiir. Kamera kayitlari,
glinli giiniine yaziya aktarilmis ve aktarim sirasinda 6grencilerin isimlerinin bas harfleri ve cinsiyetlerinin
bas harfi kullanilarak kisaltilmistir. Ayrica, arastirmaci 6gretmen igin AO, sif Ogretmeni icin de SO harfleri
kullamilmistir. Betimsel analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir sekilde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. Bu tiir analizde amag elde edilen bulgular:
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. (Yildirrm & Simsek, 2006). Yapilan
calismadaki bulgular da sistematik bir yaklagim ile 6nce goriismeler ve gozlem notlar 6zgiin haline yakin
bir sekilde betimlenmis arkasindan neden ve sonuglari agiklayici bir sekilde yorumsal analiz yapilmistir.

Bulgular

Yukarida da belirtildigi gibi arastirmada “Erken cocukluk déneminde 6 yas grubundaki cocuklarin kendi
kiiltiiriinii 6grenmesi cercevesinde bu kiiltiire katkida bulunan Tiirk biiyiiklerinden Mimar Sinan’t  0grenmesi ve
hatirlamas: miimkiin miidiir?; Bu amagla hangi tiir etkinlikler yapilabilir?” sorularina yanit aranmistir ve
asagidaki bulgular elde edilmistir. Asagida once smifta yapilan etkinlikler verilmis yeri ve zamaru
geldiginde de yorumsal analizler yapilmistir.

Mimar Sinan ile Ilgili Yapilan etkinlikler

Mimar Sinan, Osmanli Devleti'nin giiciiniin doruguna vardig1 Kanuni Sultan Siileyman déneminden
(1520-1566) baslayarak Sultan II. Selim’in (1566-1574) ve Sultan IIl. Murad’in (1574-1595) saltanatlar
sirasinda, Istanbul bagta olmak iizere farkli yerlerde devletin giiciinii simgeleyen eserler verme imkanini
elde etmistir. Osmanli Devleti'nin bas mimaridir. Mimarlik yillarindan 6nce Osmanli’da devsirme bir asker
olan Mimar Sinan, 300 den fazla eser birakmistir. Onun eserlerinde, tasa islenmig anlam, tasta dondurulmus
miizik, firinlanarak taglasmis lale bahgeleri, statik ilmi ile ifade edilen mimarinin izleri vardir (Cansever,
2005).

Arastirmada, Mimar Sinan ile ilgili gelistirilen ve uygulanan etkinlikler sunlardur:

¢ Oyun Oynama Etkinligi

e Drama Etkinligi

e Hikaye Anlatma Etkinligi
e Maket Yapma Etkinligi

e Resim Yapma Etkinligi

Bu etkinliklerin sonunda 6grencilerin, kiiltiirel degerleri hakkinda fikir sahibi olmasi, kiiltiiriiyle gurur
duymasi, bir problem durumunda probleme yonelik ¢dziim olustururken yaratici diisiinme becerisini
harekete gecirmesi, mimarlik meslegini 6grenmesi amaglanmisgtir.

Oyun oynama etkinligi. Bu etkinlik c¢alismanin ilk asamasimi olusturmaktadir. Bu nedenle once
ogrencilerin mimarligin ne oldugunu bilip bilmedikleri dgrenilmeye calisilmistir. Ogrencilerden daire
seklinde oturmalar1 6gretmenin soracagi soruyu bilemeyenin dairenin disina ¢ikmasi istenmistir.
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Diyalog 1: Mimar Kime Denir?
Uygulama Tarihi:16. 03. 2010

AOQ: Cocuklar bir soru sormak istiyorum. Mimar kimdir? Kime denir ne is yapar mimarlar?
KD: Resim yapar.

EB: Cam yapar, ayna yapar.

KIi: Tahta yapar.

SO: O tahtay1 ne yapar?

Ki: Ev yapar.

KS: Polistir.

EEE: Araba lastigi satar.

Diyalogda da goriildiigii iizere 6grencilerin baslangigta mimarlik meslegi {izerine herhangi bir bilgileri
yoktur. Bunun {izerine asagidaki diyalog gerceklestirilerek, Ogrencilerin mimarlik meslegini diger
mesleklerin arasindan bulmasi istenmistir.

I A A R

Diyalog 2: Ne is Yapar?
Uygulama Tarihi:16. 03. 2010

AQ: Ogrencileri var ne is yapar?

ET: Ogretmen.

AOQ: Bizi korumaya ¢alisir, silahi var.

EEE: Polis.

AOQ: Siipiirgesi var yollari temizler ne is yapar?
EB: Copgti.

AQ: Sebzeleri meyveleri var bunlari satar.

KB: Sebzeci... Pazarci.

AOQ: Bu insan ev yapiyor, okul vapiyor, binalar yapmis, bu adamin meslegi ne olabilir?

10.KB: Tamirci.
11.AO: Tamir etmemis, bastan yapmis.

12.Ki: Boyaci.

13.A0: Ama o sadece boyar bina bitince, bu binay1 yapiyormus.

14. KD: In§aat.

Diyalog 2'de goriildiigii iizere arastirmaci 6gretmenin mimarlik meslegiyle ilgili ipuclarina ragmen
ogrencilerin; s-10: “tamirci”, s-12: “boyacit” sdylemlerinde bulunmasindan mimarlik meslegi ile ilgili bir fikri
olmadig1 anlasilmaktadir. Bu durum, Vygotsky'nin bilginin bulunulan baglamsal cevrede sekillendigi
(Woolfook, 1998) yoniindeki diisiincesini desteklemektedir. Bu etkinlik, ¢ocuklarin meslekleri tanimalar1 ve
programda yer alan “toplumda farkls rollere sahip kigiler oldugunu soyleme” kazanimini gerceklestirmek igin
uygundur.

Yukaridaki diyaloglarin ardindan ogrencilerle “suya batt1” adli oyun oynattirilmistir. Oyun i¢in mavi
bir kumas zemine serilmistir. Bu mavi kumasin bir dere olarak diisiiniilmesi gerektigi soylendikten sonra
ogrenciler derenin bir kenarina, aragtirmaci diger kenarina ge¢mistir. Arastirmaci derenin ¢ok hizh aktigini
ancak kendisinin 6grencilerin yanina gitmek istedigini sdyleyerek, onlarin yanna nasil gececegine dair
ogrencilerden yardim istemistir. Etkinlikle ilgili diyalog asagida verilmisgtir.
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Diyalog 3: Karsiya nasil gececegim?
Uygulama Tarihi:16. 03. 2010
KS: (Yerdeki mavi bezin/derenin kenarinda) Dikkatli dikkatli, kenardan!
KS: Ucan balonlarimi alayim.
EA: Ucakla geldim,
KB: Ucan balonla gegerim, sepetli balon.
EB: Gemi.
EV: Ben képekbaligina tutunurum, gelirim.
EEE: Kaykay yapar gelirim, sorf.

EM: Kayik yaparim.
AQ: Bir zamanlar yasamis olan bir dedemiz vardi. Adi Mimar Sinan. O, bu dereden karsiya gecmek

0 X Nk =

icin Cok giizel kopriiler yapmistir. (Mimar Sinan'in yapmis oldugu kopriiler gosterilir.)

Bruner’e (1972) gore oyun ¢ocuklarin davranislarindaki segenekleri artirarak onlarin problem ¢dzme
becerilerine katki saglar (Johnson, Christie & Yawkey,1998). Yukaridaki soylemlerde, 6grencilerin oyun
icinde dereden karsiya gecmek igin farkli ¢oziim yollar iirettigi goriilmektedir. Cocuklarin ileri siirdiigii
¢6ztim yollarinin ¢esidinin fazla olmasinin nedeni, oynanan oyunun onlarin 1raksak diisiinme becerilerini
(Pepler & Ross, 1981) sergilemelerini saglamasi olabilir. Iraksak diisiinmeye baglh olarak ¢6ziim 6nerilerinde
ogrencilerin hayal giicleri ve yaraticiliklart1 6n plana ¢ktig1 goriilmektedir. Bu etkinligin programda
iceriginde yer alan fakat kazanmim seklinde ifade edilmeyen, “problemi séyleme, ¢oziim yollar: Gnerme, segilen
¢oziim yollarimi deneme ve en uygun ¢oziim yoluna karar verme” seklindeki becerileri gerceklestirebilecegi
anlagilmaktadir.

Etkinlik sonunda Mimar Sinan’in kim oldugu &grencilere hissettirilmistir. Ogrenciler ise O'nun
eserlerini begendiklerini gosteren tepkiler vermistir.

Drama etkinligi. 40 dakika siiren drama etkinligi 6ncesinde 6grencilere Mimar Sinan hakkinda bir
hikaye anlatilmis, sinifa Mimar Sinan’mn ve eserlerinin fotograflar asilmistir. Ogrenciler, hikaye anlatiminin
sonunda drama yapmuglardir. Ogrenciler kendi istegiyle Mimar Sinan’in eserlerini canlandirmislar ve daha
sonra yaptiklar: ¢alismay1 degerlendirmislerdir. Asagida bu etkinlikten elde edilen bulgular verilmistir.

Diyalog 4: Hikaye Anlatimi
Uygulama Tarihi: 17. 03. 2010

1. AO: Diin mimarin kim oldugunu 6grendik mi?

2. EG: Soyle sey yapmuisti (yerde koprii gosteriyor).
3. AO: Kopriiydii.
4. TO: Yine yapalim.

Diyalogda da goriildiigii gibi EG (s-2):“sdyle sey yapmist1” soylemi ile Mimar Sinan ve eserleri arasinda
eylemsel Ortiistiirme yapmus, boylece Mimar Sinan’in ismini hatirlayamasa da yaptiklarini hatirladigim
gostermistir. Etkinlik esnasinda smifta bulunan tiim 6grenciler (s-4):“yine yapalim” diyerek etkinlige karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini gostermislerdir. Aym diyalogun devami asagida verilmistir.

5. Tiim Ogrenciler: (Siileymaniye Camiinin resminin goriilmesi iizerine) Vaaauuuuuv...

6. AQO: Bakin bu da ici, nasil yiiksek bir bina. Simdi bu hikayeyi siz canlandirabilir misiniz, drama
yapabilir misiniz?

7. Tim Ogrenciler: Evet!

8. EB: Ben cami olurum.

9. EG: Bak canli cami oldum.
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Tim &grenciler, sdylem 5'te Mimar Sinan’in eserlerini gordiiklerinde eserlere olan begenilerini ifade
etmiglerdir. EB (s-8):“ben cami olurum” sdylemi ile kisisel analoji yapmaktadir. Kisisel analoji bireyin kendini
cansiz varliklarin yerine koyarak ona kisilik 6zelligi kazandirmasidir (Gordon, 1961). Bu gibi durumlarda,
kisi problemle biitiinlestigi i¢in problemin tiim yonlerini hisseder ve yaraticilig1 ortaya gikar (Ercan, 2010).
Bu etkinlikte canli cami olan 6grencilerin kimisi cami siisii, kimisi minareleri (4 adet), kapis1 ve merdiveni
olmuslardir. Béylece 6grenciler hem caminin boliimlerini 6grenmisler, hem de Mimar Sinan’inin eserlerine
verdikleri degeri sergilemislerdir.

Diyalog 5: Drama degerlendirmesi
Uygulama Tarihi: 17. 03. 2010

SO: Siz camiyi bitirince bir ziyaretci geldi dua etti ona soralim bakalim ne diisiindii?
ES: iyi ki yapilmis dedim.

SO: Kim yapmis biliyor musun?

ES: Mimar Sinan.

Tiim Ogrenciler: Mimar Sinan...

Sinif Ogretmeni: Mimar Sinan’1 seviyor muyuz?

TO: Evet.

SO: Neden?

KB: Ciinkii o her seyi yapiyor.

O P® N9 WD

Yukarida yer alan diyalogda drama calismas: sonrasinda ogrencilere ne diisiindiikleri sorulmus ve
yanitlar alinmistir. Soylemlerde Ogrencilerin, Mimar Sinan hakkinda fikir sahibi olduklar1 ve olumlu
diisiinceler gelistirdikleri goriilmektedir. Bu nedenle etkinligin programda olmayan, “kendi kiiltiiriinii tanima
ve olumlu bakis agis1 gelistirme” seklindeki kazanimlara uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Maket hazirlama (mimar kim?) etkinligi. Bu etkinlik icin sinifa benzer ii¢ ev maketi getirilmistir. Ogrenciler
de ii¢ gruba ayrilmistir. Her gruba bir maket verilmis ve mimar olmalari, maketi yapmalar: istenmistir. Calisma
siiresinde arastirmact zaman zaman tiim gruplara destek saglayarak yardimcr olmustur.

Yandaki resimde oOgrenciler maketlerini basariyla
bitirmislerdir. Ancak ¢alisma sirasinda birbirleriyle rekabet
yasamislar ve bu durum aralarinda problem yaratmuistir.
Calisma sonunda Ogrenciler, mimarhigin zor bir is
oldugunu ifade etmislerdir. Boylece ilgili Tiirk biiytigiintin
meslegini takdir etmislerdir.

Maket etkinligi icinde dgrencilere Mimar Sinan’in eserleri hayal ettirilmistir. flgili diyalog asagidadur.

Diyalog 6: Hayal Et
Uygulama Tarihi: 18. 03. 2010

1. SO: Uzun zaman calismis, emek vermis, onun icin biz Mimar Sinan’1 cok onemsiyoruz, ¢ok zor
eserler yapmig. Mimar Sinan’in eserleri neden énemli biliyor musunuz? Bundan yillar 6nce camiler,
saraylar yaptig1 halde hala kullaniyoruz. Bakin biz bir maket yaptik hemen yikildi. Mimar Sinan bir

de siislemelere 6nem vermis. Laleler desenler kullanmus, siislemis goze giizel goriinmesini de
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istemis. Simdi gozlerinizi kapatip benim dediklerimi hayal edin, 6niimiizde kocaman bir kapi,
kapinin 6niindeyiz simdi ben yavasca kapiy1 agiyorum, herkes arkamda sira olmus, kapiy1 agtim
tavana bakiyoruz tavanda, mavi yesil, kirmiz1 islemeler var. Gérdiintiz mii?

Tiim Ogrenciler: Evet!

Sinif Ogretmeni: Hig bizim evin tavanlarina benzemiyor, lambalara bakin nasil?

Tiim Ogrenciler: Tasl.

Gl LN

Sinif 6gretmeni: Simdi uyuyanlar Mimar Sinan’la karsilasacak, ontimiize merdiven ¢ikt1 tam
karsimizda pencerenin 6niinde bize arkas1 doniik biri var. Uzun bir kaftan var. Bakalim O mu?

KB: Gercekten gbrdiim.

Sinif Ogretmeni: Ne, sdylemek istersiniz?
KD: Merhaba.
EB: Siz cok iyi seyler yapmissiniz, size tesekkiir ederim.

o »®» N o

10. Ki: Cok giizel binalar yapmissin.

Diyalogda tiim 6grenciler hayal ettikleri binanin lambalarinin “(s-4):tasl:” oldugunu soylemistir. Bu
durum Ogrencilerin daha oOnceki calismalarda gordiikleri resimlerden etkilendiklerini gostermektedir.
KB'nin Mimar Sinan igin (s-6): “gercekten gordiim” seklindeki soylemi 6grencinin siiregen diis gliciine sahip
oldugu, anlatilan durumlarnn yalnizca zihninde canlandirmayip eklemelerde de bulundugunu
gostermektedir. EB ve KI'nin sdylemleri (s-9/10) onlarin, Mimar Sinan’in eserlerini begendikleri ve hakkinda
olumlu diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir. Bu etkinlik programda yer alan kazanimlardan
“Estetik ozellikler tagiyan iiriinler olusturabilme, Sanat eserleri hakkindaki duygularini aciklama ve Kendi kiiltiiriiniin
belli bash ozelliklerini aciklama” kazanimini kazandirmaya uygundur.

Resim yapma etkinligi. Arastirma siivecinde 6grencilerden, yarim saatlik bir siirede Mimar Sinan’m resmini
yapmalart istenmistir. 11gili resimlerden ikisi asagidadur.

Yukaridaki gorseller, Ogrencilerin Mimar Sinan ile ilgili yaptift resimlerden bazilaridir ve bu
resimlerde 6grencilerin Mimar Sinan’i yaptig1 eserlerle hatirladiklar: goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin en
cok camiyi resmettikleri tespit edilmistir.

Degerlendirme etkinligi. Etkinliklerin bitiminden bir ay sonra 0grencilerle tek tek goriisiilmiis ve
Mimar Sinan’1 hatirlay1p hatirlamadiklari grenilmeye galigilmistir. Ogrencilere, “Bir dedemiz vardi, karsidan
karsiya gecmek icin kopriiler yapmsti, binalar yapmisti. Kimdi o dede, meslegi neydi?” seklinde ydneltilen soruya,
on alt1 6grenciden on dordii “Mimar Sinan” yanitim vermistir. Bu durum, aradan gegen zamana ragmen
ogrencilerin O'nu hatirlamalari, erken c¢ocukluk evresinde gec¢mis ile ilgili algilamalar zayif oldugu
diistiniilen ¢ocuklara sosyo kiiltiirel konularin 6gretilmemesi gerekgesiyle celismektedir.

127



International Online Journal of Educational Sciences, 2012, 4(1), 117-130

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu calisma sonunda;

v" Sosyo kiiltiirel egitimin 6grencilerin seviyesine uygun etkinliklerle verilebilecegi,

v' Ogrencilerin, genel yarginin aksine gecmise ait durumlari ve kisileri 6grenebildikleri ve bu kisileri
Ogrencilerin araya zaman girse dahi hatirlayabildikleri,

v Gegmige ait anlatilan durumlar1 hayal edebildikleri,

v" Sosyo kiiltiirel egitim vermek i¢in gelistirilen etkinliklerle 6grencilerin stiregen diis giiciinit
kullandiklari, problem durumuna yonelik ¢oziim tirettikleri, etkinlik tasarlayabildikleri,

v Mimar Sinan’a kars1 olumlu duygulara sahip olduklari tespit edilmigtir.

Erken ¢ocukluk doneminde toplumla ilgili konular1 6grenmeye dair terminolojiyi se¢mek, bu alandaki
onemli problemlerden biridir (Kroghl & Slentz, 2001). Ozellikle toplumun gecmisini ilgilendiren
durumlarda, bu problem kendini daha ¢ok gostermektedir. Fakat Maria Montessori ve John Dewey’in de
ylizyilin baslarinda belirttigi gibi sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretimi, gercek yasam deneyimleri {izerine
insa edildigi takdirde aktif 6grenme gerceklesebilir (Kroghl & Slentz, 2001). Bu arastirmada da gec¢miste
yasayan bir kisi ve tarihi olgularin 6gretimi igin ¢ocuklarin bilissel gelisim diizeyleri dikkate alinarak gercek
yasam deneyimlerine dayali etkinlikler gerceklestirilmis ve Ogrencilerin bu tiir konular1 0grenebilecegi
goriilmiistiir.

Daha oncede belirtildigi gibi sosyal bilgiler etkin bir vatandas olmaya yonelik bilgi, beceri ve
davranislari igerir. Demokratik degerler, tarih, kiiltiir, cografyaya yonelik kavram ve beceriler sosyal bilgiler
egitiminin ana hedeflerine yon verir (Chapin & Messick, 1999). Erken ¢ocukluk dénemine ait programlarda
sosyal bilgilerin bu hedeflerine 6grenci seviyeleri dikkate alinarak yer verilir. Fakat icinde ge¢gmis unsurunu
barindiran tarih ve kiiltiir konularina (sosyo-kiiltiirel konular) 6grencilerde zaman algisinin yetersiz
olmasindan dolay1 yer verilmemektedir. Bu durumun 6grencilerin ge¢misini takdir etmelerine bir engel
olusturmadigi, yapilan bu c¢alismada da tespit edilmistir. Yukarida verilen bulgular, erken c¢ocukluk
doneminde yer alan, ¢ocuklarin gegmise ait olay ve kisileri 6grenebileceklerini, programda yer almayan ve
ilk kez duyduklar1 Mimar Sinan’t hatirlayabildiklerini, aktif katildiklar1 etkinliklerden hoglandiklarini
gostermistir. Bu nedenle Tiirkiye’de takip edilen okul 6ncesi programda (MEB, 2003) yer alan;

e Toplumsal yasamin nasil siirdiigiinii kavrayabilme,
e Kendi kiiltiirtiniin belli bagh 6zelliklerini agiklama,
e Toplumda farkl: rollere sahip kisiler oldugunu sdyleme,
e Kendinin ve bagkalariin farkli 6zelliklerini kabul etme,

e Sanat eserleri hakkindaki duygularini agiklama,

Estetik ozellikler tasiyan {irtinler olusturabilme gibi kazanimlarda sosyo kiiltiirel egitim yapilabilecegi
diistiniilmektedir. Boylece 6grencilerin ge¢mise ait kiiltiirlerini tanimalari, onu sevmeleri ve saygi duymalar1
saglanabilir. Ayrica kimlik olusumu icin 6nemli bir evre olan erken ¢ocukluk doneminde, &grenciler
gecmisinde yasamis iinlii Tiirk biiyiikleri ile kendilerini 6zdeslestirerek kimlik gelisimine katki saglanabilir.
Bu amagla, gerek okul 6ncesi kurumlarinin baglh oldugu Milli Egitim Bakanlig1 gerekse medya kendi iizerine
diiseni yapmali, bu tiir konular icin ¢izgi film, ront, sarki, hikaye ve diger materyaller 6gretmenin ulasimina
sunulmalidir. Ayrica okul &ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina konu ile ilgili egitim verilerek
okullarda sosyo-kiiltiirel konularin islenisi ve Onemine dair vurgular yapilmalidir. Bu c¢alisma erken
¢ocukluk doéneminde gec¢mis olgusunu iginde barindiran sosyo kiiltiirel konularin 6gretilmesine yonelik
ornek bir calismadir. Bundan sonra yapilacak calismalarda bu tiir ornekler artirilarak sosyo kiiltiirel
konularin nasil 6gretilecegi ve ¢ocuklari ne yonde etkileyecegine dair caligmalar yapilabilir.
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