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Article History: The purpose of this study is to evaluate education with museum practices used in social studies
Received 26.07.2011 classes based on the views of students who actually receive them as part of these classes. The study
Received in revised form sample consists of 26 seventh grade students enrolled at the Merkez Public Elementary School,
28.10.2011 located at the central district of Kastamonu province, during the academic term 2009-2010. The
Accepted 24.11.2011 researchers made use of interview forms first disseminated among and collected upon completion by
Available online subjects, as the data collection tool. The forms thus prepared were applied to students with a view to
02.04.2012 obtain their opinions about the process at the end of education with museum sessions held as part of

the social studies classes. Data obtained during the study were analyzed using the content analysis
method, at the end of the study. Consequently, the study revealed that generally positive
impressions were spelt among the opinions of students taken for evaluation, who expressed their
pleasure with the practices. Also it was found that education with museum practices had positive
impacts and contributions to the class environments and that no difficulties were encountered in
time of implementation of the practices.
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Extended Summary
Purpose

The purpose of this study is to evaluate in the context of student opinions the practices of education
with museum implemented at the seventh class of primary school during the unit entitled “Economy and
Social Life” of the course of social studies.

Method

In the study, phenomenology which is a qualitative study patterns has been used. Before conducting
the study which has been planned as a work aimed at determining the opinions of students on the practices
of education with museum, an experimental activity has been performed. In a process of five weeks with
four hours of course per week (20 weekly course hours), the course of social studies has been given to the
students attending the seventh class of primary school. After that the education with museum practices have
been completed, students have been given an interview form prepared by the researchers. The interview
form has been prepared as to reveal the opinions of students in what concerns education with museum by
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using five open ended questions. The data taken from students have been analyzed by using content
analysis. Thus, the themes and concepts concerning each question have been determined.

Results

At the end of the analysis conducted, it has been observed that the opinions of students regarding
education with museum practices are grouped under five themes.

1. Experienced feelings: It is observed that students expressed they have experienced very positive
feelings such as “joy, entertainment, curiosity, happiness, anxiety and interest” in the practices of education with
museum. A very small group of students have indicated that practices of education with museum are
“boring”.

2. Enjoyed activities: Students have expressed that the activities they enjoyed the most in education with
museum practices were “theatre/drama, game, excursion/research”.

3. Contributions to the class environment: Students argued that the most positive contributions of
education with museum practices to the class environment were respectively “cooperation, sincerity, solidarity,
harmony, respect”.

4. Difficulties: As to whether they have faced any difficulties in the education with museum practices, a
big majority of students (89,8%) expressed a positive opinion as “no I haven’t”.

5. Suggestions: As we evaluate the “suggestions” of students about education with museum practices, we
observe that they have expressed similar things. The suggestions they made were mainly in the way of
“continuing these practices” also in the coming processes and “implementing them also in other courses”.

Discussion and Conclusion

To conclude, the fact that in their opinions students stated they were satisfied with education with
museum practices to a large extent, that they experienced positive feelings, that they took pleasure from
practices, that the education made important contributions to their learning environment, indicate that they
have a positive attitude towards museum education. The suggestions made by students about education
with museum practices are also supporting their attitude related to this subject. Because the suggestions
made by students are mainly in the direction of continuing the practices of education with museum and
implementing them in other courses. In this context, as we consider that there is an important relationship
between learning and the attitude towards courses, the suggestions of students shall be taken into account.
In social studies course, it is possible to choose at least one unit which is suitable for education with museum
and this chosen unit might be designed and planned according to the practices of education with museum
and courses might be given in museums. But as we think that the education with museum to be conducted
involves many problems concerning transportation and procedures, implementing this process is really
hard. It is possible to overcome these difficulties by establishing imaginary museums and by performing
education with museum practices in those imaginary museums.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Bu arastirma, sosyal bilgiler derslerinde kullanilan miize ile egitim uygulamalarim 6grenci goriisleri
Alind1 26.07.2011 cercevesinde degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, nitel arastirma
Diizeltilmis hali alind1 desenlerinden olgubilim kullanilmigtir. Calisma grubunu, 2009-2010 egitim ogretim yilinda
28.10.2011 Kastamonu {li Merkez {lkégretim Okulu 7/E sinifinda &grenim goren 26 dgrenci olusturmaktadir.
Kabul edildi 24.11.2011 Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmustir.
Cevrimici yayinlandi Hazirlanan bu form &grencilere sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilen miize ile egitim
02.04.2012 uygulamalar1 sonunda siirece yonelik diistincelerini almak amaciyla uygulanmistir. Arastirma

sonunda elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrenci goriigleri gergevesinde miize ile egitim uygulamalarinda olumlu duygular yasanildig: ve
yapilan uygulamalardan keyif alindig: belirlenmistir. Ayrica miize ile egitim uygulamalarinin sinf
ortamina olumlu katkilarimin oldugu ve uygulamalar esnasinda herhangi bir zorluk yasanilmadig:
tespit edilmistir.

© 2012 IQJES. Tim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Miizeyle egitimi, sosyal bilgiler, 6grenci goriisleri

Giris
Yasamin her alaninda ve her zaman gerceklesen bir siire¢ olan egitim sadece okullar ile sinirli olmayip
okul dis1 kurumlarda da devam eden bir etkinliktir. Son yillarda okullar gibi tarihi mekanlar, sehitlikler,
miizeler, gesitli kurum ve kuruluglar da bu siirecin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Ozellikle miizeler
egitim Ogretim siirecini zenginlestiren kurumlarin basinda gelmektedir. Gelismis {ilkelerde temel egitim
kurumlarindan biri olarak goriilen hem formal hem de informal egitime katkida bulunan (Shabbar, 2001:61;
Akmehmet, 2008:50) miizeler egitim siireclerinde oldukca énemli bir yere sahiptir.

Insanoglu kendisini gelistirme arzusu igerisinde gegmisin bilinmesi ve gelecege 151k tutmak amaciyla
nesneler biriktirmesi neticesinde ortaya ¢ikan (Demir, 2001:3) miizeler, Uluslararast Miizeler Komitesince
“toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve yasadig1 ¢evreye dair taniklik eden somut
ve somut olmayan malzemeler {izerine arastirma yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve inceleme,
egitim ve zevk alma amaciyla sergileyen, kar amaci giitmeyen, siirekliligi olan kurumlar” (ICOM, 2007)
olarak tanimlanmustir.

Miizelerin birgok tiirii olmakla beraber miize olarak adlandirilmayanlarinin bile var oldugu bir
gercektir. Toplumda dogan yeni gereksinimler 1s1ginda gelisen ve degisen (Abaci, 1996:8) miize tiirlerini
Atagok (1999:6) idari birime, bolgesel oOzelligine, islevsel yapisina veya koleksiyon c¢esidine gore
siniflandirmistir. Yapilan bu smiflandirmanin yaninda Gartenhaus (2000:34) ICOM’un doga merkezlerini ve
hayvanat bahgelerini, tarihsel evleri, yorum parklarmi dahi miize tiirii olarak niteledigini ifade etmistir.
Hangi tiir miize olursa olsun tiim miizeler icinde ruhsal bir hazine saklar; diinyadaki karisikliklara ve
gelismelere ragmen milli ruhun belirli yanlarini aksettirir ve canliligini, biitiinliigiinii gosterir. Yurttaslik,
cografya, tarih onun duvarlar: arasinda her yerde bulunabilir (Rebetez,1969:5). Bu baglamda miizeler, icerigi
yogunlukla yurttaslik, tarih ve cografya olan sosyal bilgiler dersi konularinin 6gretiminde 6zelliklede yerel

1 Bu calisma, 25-27 Mayis 2011 tarihinde 11. International Educational Technology Conference (IETC 2011) de s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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tarihin incelenmesi ve Ogretilmesinde de kullamilabilir. Ciinkii miizeler bulundugu cevrenin diiniine,
basindan gecen olaylarina dair nesne ve kanitlar1 muhafaza eden bir hazinedir (Isik, 2008:295).

Miizelerde gerceklestirilen egitim, bireyleri diisiince ve hislerini nesne ve koleksiyonlar1 aracilifiyla
birlestiren anlamli deneyimler sonucu 6grenmeye motive eden bir etkinliktir ve onlar i¢in orijinal nesnelerle
baglanti kurmada uyarici ve heyecanli bir yoldur. Ayrica orijinal nesnelerle iletisim kurmak sadece
bireylerin yeni bilgiler edinmelerine degil, ayn1 zamanda kendilerini gevreleyen diinyaya karsi gorsel
farkindaliklarini gelistirmelerini saglar (Sternberg, 1989:154). Bundan dolayr mdiizeler, gercek seyler ve
deneyimler vasitasiyla bireyler i¢in ideal 6grenme ortamlarina doniisiir (Hooper-Greenhill, 1994:137).
Miizelerde olusturulan bu ideal 6grenme ortamlarinda 6grenmenin gerceklesmesinde, 6grenenin nesnelerle
etkilesiminin arttirilmas: ve kendi 6grenme deneyiminin saglanmasi gerekir (Shabbar, 2001:70; Akmehmet,
2005:10). Bu deneyimlerin saglanmasiyla ise Ogrenciler, ders kitaplarinda yiiz yiize geldikleri soyut
kavramlari, giinliik hayatlariyla ilgili somut gergeklere ve ilgi ¢ekici hikayelere doniistiiriirler (Alkis ve
Giileg, 2003:67). Nesneler vasitasiyla Ogrencilerin farkli derslerle iliski kurmalarina ve bu nesnelerle
baglantili farkli egitim etkinliklerinin diizenlenmesine imkan verdiginden (Hooper-Greenhill, 1999:45)
O0grenme ortaminin zenginlesmesini katki saglar.

Yapilandirmact yaklasim dogrultusunda yenilenen 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim program
dogrultusunda olusturulan smif ortamlarinda, 6grenci bilgiyi kendi olusturmakta ve etkinlikler 6grenci
materyallerine ve birincil bilgi kaynaklarna dayandirilmaktadir (MEB, 2005). Etkinlikler cercevesinde
islenen derslerde sinif/okul i¢i etkinlikler okul dis1 etkinlikler, inceleme gezileri de yer almakta (Ata, 2006:81;
TTKB, 2008:1) 6grenciler aktif bir durumda dgrenmeyi 6grenmektedir. Ogrencilerin grenme ortamlarinda
aktif olmas1 bilgiyi yapilandirmas: agisindan oldukc¢a onemlidir. Aktif 6grenme “Ogrenenin Ogrenme
stirecinin sorumlulugunu tasidig1 6grenene 6grenme siirecinin cgesitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z
diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir” (Agkgdz, 2004:17). Miize uygulamalari ile
ogrenci aktif 6grenme siirecinin en etkin eleman1 haline gelebilmektedir.

Miize ile egitim uygulamalari, bireylerin bir takim bilgileri ezberlemesinden ziyade bilgiyi zihninde
aktif bir sekilde kendisinin yapilandirmasina imkan vererek gercek dgrenmeyi saglar. Gergekte 6grenme,
anlamlandirma ya da anlam yapilandirma stirecidir. Bilgi, bireysel olarak olusturuldugunda insanlarin
iginde vardir. Her birey 6grenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir (Ozden, 2003:55). Bu
yeteneklere sahip bir kimse okul yasami boyunca bir takim bilgileri ezberleyen bir baskasindan daha verimli
olacaktir.

Miizeler estetik duygunun, yaraticiligin, hayal giicliniin gelismesini, empati becerisinin kazanilmasini
saglayan ideal kurumlardir (Alkan, 1979:45). Safran ve Ata (1998:91) ise tarihsel cevreye yapilan egitim
gezilerinin; 6grencilerin gozlem, degerlendirme, siniflama becerilerini, kavramlar bilgisini gelistirdigi, gorsel
kanit degerlendirmeyi kolaylastirdigi, degisimi ve siirekliligi algilamaya yardimci oldugu ve tarihsel
cevreyle empati kurabilme gibi kazanimlar sagladigi ifade etmektedirler. Bunlar aym1 zamanda sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinin kazandirmayi hedefledigi temel beceriler arasindadir (MEB, 2009).
Dolayisiyla miizelerin, sosyal bilgiler dersi ogretim etkinliklerinde kullanilmas: bahsi gecen becerilerin
kazandirilmasinda igerigi geregi olumlu katki saglayacagi soylenebilir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligimin 2008’de ¢ikardigr “Miize ile Egitim” genelgesinde sosyal bilgiler
dersi Ogretim programiyla ilgili agiklamalar kisminda, 6. ve 7. siuflar i¢in “geg¢mise ait, uzun siire
kullanilmayan toplumsal nesnelerin sekillerinin goriinen bigimlerinin sergilenmesinin &grencilerin bu
seylerin nasil degistiginin farkindaliginin gelisimine yardim edecegi, yerel miizelere, tarihsel toplumlar ve
restore edilmis koylere ya da diger kaynaklara geziler diizenleyerek, 6grencilerde, zaman kavramlariyla
olusan deneyimlerin sunulabilecegi” belirtilmektedir (MEB, 2008:68). Bu dogrultuda miizeleri, tabiat ve
kiiltiir varliklarini birer uygulama laboratuari islevine doniistiirmek amaciyla kazanimlar arasi
iliskilendirmeler yapilmigtir. Tiim bu bahsedilen hususlar dogrultusunda miize ile egitimi sosyal bilgiler
derslerinde kullanmak sayilan beceri ve kazanimlarin yaninda 6grencilerde; gozlem yapma, karsilastirma,
analiz, sentez, kanitlar1 kullanma ve degerlendirme gibi bircok {ist diizey diisiince ve becerilerini
gelistirebilir.
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Sosyal bilgiler 6gretiminde, miize egitimi uygulamalar1; 6grencilere olay ve nesneleri yerinde inceleme
firsatlar1 saglamada, algilamalarini kolaylastirmada onemli katkilarinin olacag: bir gergektir. Bu arastirmada,
ilkdgretim yedinci smif sosyal bilgiler dersi “Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesinde uygulanan miize ile
egitimi 6grenci goriisleri cercevesinde degerlendirmek amaclanmistir.

Yontem
Arasgtirmanin Deseni

Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim
calismalarinda genellikle belli bir olguya iliskin bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya ¢ikarilmasi ve
yorumlanmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2006:72).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda miize ile egitim uygulamalarina katilan Kastamonu
i Merkez Ilkdgretim Okulu 7/E sinifinda &grenim goren 17 erkek, 9 kiz toplamda 26 Ogrenci
olugturmaktadar.

Gergeklestirilen islemler

Ogrencilerin yapilan miize ile egitim uygulamalarina yonelik goriislerini tespit etmeye yonelik bir
arastirma olarak planlanmistir. Calisma grubuna uygulanan miize ile egitim uygulamalarinin islem
basamaklar1 su sekilde gerceklestirilmistir: Uygulama siirecinden once islenecek konular, 6rnek etkinlikler,
yararlanulacak kaynaklar, kullanilacak 6lgme araclari, 6grencilere miize ile egitim uygulamalar1 ve siirecle
ilgili gerekli bilgilerin verilmesi vb. gibi hazirliklar yapilmistir. Miizelerdeki nesnelerden hareketle
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesindeki kazanimlarina yonelik bu iinitede kazandirilmasi gereken beceri,
kavram vb. dikkate alinarak miize ile egitim ders planlari hazirlanmistir. Unite kazamimlar1 cergevesinde
hazirlanan ¢alisma yapraklar1 ve etkinlik dosyalari ara¢ ve gerecler 6grencilere ulastirilmistir. Deneysel
olarak tasarlanan arastirmanin uygulama asamasi, haftada dort saat olmak tizere toplamda bes haftalik (20
ders saati) bir siiregte gergeklestirilmistir. Planlanan haftalik ders saatinin normalden bir ders saati fazla
olmasinin nedeni, el becerisine dayali etkinlik c¢alismalarinin hazirhk ve uygulama evresinin uzun
siirmesinden dolayidir. flkogretim 7. sinuf sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme alani
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesi miize ile egitime dayali uygulamalar cercevesinde galisma grubuna
uygulanmaistir.

Kastamonu ilinde bulunan “Arkeoloji Miizesi” ve “Livapasa Konagi Etnografya Miizesi"nde
gerceklestirilen calisma siirecinde yiiz ylize dgrenme son derece esnek olusturulmustur. Koleksiyonlar,
sergiler, maket, video kullanimi, atdlye calismalari, drama calismalari, bilgi panolari, etiketler, yazili
geregler, personel, miizedeki nesneler, 6grenme ve Ogretme kaynagi haline getirilmistir. Her iki miizede
bulunan nesnelerle ilgili el becerisine dayali bir takim etkinlikler boyunca; ¢izim, boyama, seramik ¢alismasi,
bakir kabartma, dokuma gibi ya da yine miize igerigiyle ve {initenin kazanimlariyla ilgili olarak &ykiiler
olusturma, bu Oykiileri yazma ve canlandirma bic¢iminde yaratici yazinsal calismalar, bu &ykiilerden
hareketle yaratic1 drama etkinlikleri yapilmistir. Yapilan etkinlikler cercevesinde siirler yazilmis, resimler ve
kosttimler yapilmis, bir¢ok fiziksel aktivite gerceklestirilmistir. Seramik c¢alismas: atdlyede yeterli kil elde
edilemediginden oyun hamuru araciligiyla yapilmis ve gesitli formlar olusturulmustur. Ayrica dgrencilerin
hi¢ rastlamadigt ya da duyulariyla hi¢ tecriibe etmedigi olgulari somutlastirilmis, onlarin gdrmesi,
dokunmasi, koklamasi, aletleri tutabilmesi ve araglari kullanabilmesi gibi imkanlar calisilan miizelerde
ogrencilere sunulmustur.
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Veri Toplama Araci

Miize ile egitim uygulamas: tamamlandiktan sonra Ogrencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formu uygulanmistir. Goriisme, insanlarin gerceklige iliskin algilarina, anlamalarina, tanimlarina
ve gercegi insa edislerine vakif olmanin bir yoludur (Punch, 2005:165). Gorilisme formu, miize ile egitim
uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerini agiga cikaracak nitelikte ve sekilde agik uglu bes adet soru
kullanilarak yapilandirilmigtir. Ayrica goriisme formundaki sorularin uygunlugu alanla ilgili iki uzmanin
goriisiine sunulmus ve gelen 6neriler dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Gortisme formu “Miize ile
egitim uygulamalarinda ne tiir duygular yasadiniz?”, “Miize ile egitim uygulamalarinda en ¢ok keyif
aldigimiz asama (etkinlik) hangisiydi? Neden?”, “Miize ile egitim uygulamalarinin smif ortamina ne gibi
katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?”, “Miize ile egitim uygulamalarinda ne gibi zorluklar yasadiniz?” ve
“Miize ile egitim uygulamalarina yonelik neler 6nerebilirsiniz?” sorularindan olugsmaktadir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen veriler igerik analiz yontemine tabi tutularak ¢éziimlenmistir. Igerik analizi,
toplanan verilerin kavramsallastirilmas: ve daha sonra ortaya ¢ikan bu kavramlarin mantikli bir sekilde
diizenlenerek aralarindaki iliskileri agiklayabilen temalarmi igeren bir analizdir (Yildirim ve Simsek,
2006:227). Icerik analizi esnasinda her soruyla ilgili temalar ve kavramlar tespit edilmistir. Icerik analizi
yaklasimi, nitel goriisme verilerinin ve acitk uglu sorularin ¢oziimlenmesinde siklikla kullamilmaktadir.
Arastirmada da igerik analizi tiirlerinden ‘kategorisel analiz’ kullanilmistir. Kategorisel analiz, genel olarak
belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olclitlere gore
kategoriler halinde gruplandirilmas: islemidir (Tavsancil ve Aslan, 2001:90). Tema (kod) ve kavramlarin
(kategoriler) ortaya c¢ikmasinda bulgulardan elde edilen kavramlar oldukga etkili olmustur. Veriler
arastirmacilar tarafindan ayr ayr1 degerlendirilerek kodlanmis ve kodlamalar arasindaki tutarlilik .91 olarak
tespit edilmistir. Tutarliligin .70’den yiiksek olusu nedeniyle analizlerin ig giivenirliginin sagladig: kabul
edilmistir (Miles and Huberman, 1994). Arastirmanin sonuglari rapor edilirken dogrudan goriisme
alintilarina yer verilmistir. Tema ve kavramlara yonelik 6grencilerden birebir alintilar yapilarak gecerlilik
saglanmustir (Patton, 1987). Alintilarin aktarilmasinda 6grencilere 1’den 26'ya kadar verilmis olan kod
numaralari kullanilmig ve O1 (6grenci 1), O2 (6grenci 2) seklinde gosterilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Gergeklestirilen analiz sonucunda miize ile egitim uygulamalarina iliskin olarak 6grenci goriislerinin
bes temada toplandig1 goriilmiistiir (Sekil 1).

Miize ile Egitim
Uygulamalarina

Yonelik Ogrenci
Goriisleri

[
1 1 1 1
o8 o Miize ile Egiti Miize ile Egiti
Miize ile Egitimde l;(Z:;ife Al?n t::de Miize ile Egitimin Sin1 Miize ile Egitimin illil:]fi;e('j ;ﬁ:;e
Yasanan Duygular Etkinlikler Ortamina Katkilar: Zorluklar1 Onerileri

Sekil 1. Ogrenci Goriiglerinden Olusan Temalar

Bunlar miize ile egitimde yasanan duygular, miize ile egitimde keyif alinan etkinlikler, miize ile
egitimin simif ortamina katkilari, miize ile egitimin zorluklar1 ve miize ile egitime iliskin &grenci Onerileri
seklindeki temalardan olusmaktadir. Ayrica bes tema kapsaminda 26 kavram bulunmaktadir. Asagida her
bir tema ve bu temalarla ilgili kavramlara dayali olarak Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgu ve
yorumlara yer verilmisgtir.
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1. Miize ile Egitimde Yasanan Duygular

Miize ile egitim uygulamalarinda 6grencilerin yasadiklar1 duygular temasmna iliskin kavramlarin
dagilimlar: Tablo 1'de say1 ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 1. Miize ile Egitim Uygulamalarinda Yasanan Duygulara iliskin Ogrenci Goriisleri

Yasanan Duygular f %
Seving 10 30,3
Eglenceli 7 21,2
Merak 6 18,1
Sikia 3 9,1
Mutluluk 3 91
Heyecan 2 6,1
fgi 2 6,1
Toplam 33 100

Tablo 1 incelediginde 6grencilerin miize ile egitim uygulamalarinda “seving, e§lenceli, merak, mutluluk,
heyecan ve ilgi” gibi olumlu duygular yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Sadece ti¢ 6grenci ise miize
ile egitim uygulamalarinda yasamis olduklar:1 duyguyu “sikic:” olarak ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan Ogrencilerin  biiyiik bir kismi (%30,3) miize ile egitim uygulamalarina
katildiklarindan dolayr oldukca “seving”li olduklarmi sdylemektedirler. Goriismeye katilan 6grencilerden
bazilar1 bu durumla ilgili olarak su sekilde ifadeler kullanmuglardir: “Miizedeyken icimde seving uyandi. (012)”
“Miizeye gidince eskiden kalma seyleri (canaklar, tabaklar vb) gordiim ve cok sevindim. (013)” “Miizeye gittigimde
yapilan etkinlikler eglenceliydi. Icimde seving uyandi. (025)”. Ogrencilerin %21,2'i ise miize ile egitim
uygulamalarinin “eglenceli” oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilima1 dgrencilerden bazilarinim “ilk
gittigimde biraz sikici geldi ama sonradan e§lenmeye basladim. (02)” “Miizedeki etkinlikler eglenceliydi. (012)”
seklindeki ifadeleri miizede Ogrencilerin ne kadarda eglendiklerinin birer gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin miize ile egitim uygulamalarinda yasamis olduklari duyguyu “merak”
olarak ifade edenlerin orami ise %181’dir. Bu durumla ilgili 6grenci goriisleri ise su sekildedir: “Merak
duygusu uyandi. (O1)” “Tarihe kars: merak uyand: bende. (O15)” “Icimden o ani yasamak gecti. (O17)” “Gegmis
zaman hakkinda merak uyandi. (022)”. Bu sekildeki ifadeler, 5§renme igin en temel unsurlardan olan merak
duygusunun miize ile egitim uygulamalariyla 6grencilerde olustugunun birer kanit1 olarak gosterilebilir.

Bunlarin yan1 sira miize ile egitim uygulamalarinda hakkinda baz1 6grencilerin (%9,1) “sikildiklart”
yoniinde goriis ifade ettikleri de goriilmektedir. Ogrencilerden birinin “Ilk gittigimde biraz sikici geldi... (02)”
seklindeki ifadesi de 6grencilerin miize ile egitim uygulamalaryla ilk kez karsilastiklarindan dolay1 sikilmis
olabileceklerini gostermektedir.

Ancak bu elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde ogrencilerin miize ile egitim
uygulamalarinda biiyiik oranda (%90,9) olumlu duygular yasadiklar1 (seving, eglenceli, merak, mutluluk,
heyecan ve ilgi) olumsuz duygu yasayan (stkict) cok az 6grencinin (%9,1) var oldugu sdylenebilir.

2. Miize ile Egitimde Keyif Alinan Etkinlikler

Miize ile egitim uygulamalarinda Ogrencilerin en ¢ok keyif aldiklari etkinlikler temasina iliskin
kavramlarin dagilimlar: Tablo 2’de say1 ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 2'de goriildiigii gibi 6grenciler miize ile egitim uygulamalarinda en ¢ok “tiyatro/drama, oyun,
gezi/inceleme” gibi etkinlikler yapmaktan keyif aldiklarini ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan 6grencilerin %39 unun miize ile egitim uygulamalarinda en ¢ok “tiyatro/drama”
etkinliklerinden keyif almis olduklar1 goriilmektedir. Goriismeye katilan 6grencilerin bazilar1 bu durumu su
sekilde ifade etmislerdir: “Tiyatro yapmamiz. Ciinkii insan sahneye ¢iktiginda heyecanlaniyor, istekleniyor keyif ve
heyecan duyuyor. (03)” “Cografi kesifleri canlandirdigimiz asama c¢ok ilgingti. Pusulanin bulunusunun anlatilis:
oldukga giizeldi. (O8)” “Tiyatro yaptigimiz etkinlikler cok hosuma gidiyordu. (O10)” “Drama etkinlikleriydi.
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Arkadaglarimla konusup tartisma konulu birden fazla drama etkinligi yaptik, cok keyifliydi. (O14)” “Tiyatroda
dogaclama yapmak giizeldi. (O17)” “Drama etkinlikleriydi. Cok eglendim ve hayal giiciim gelisti. (022)” “Eskiyi
goziinde canlandirmak cok ama cok hostu. (026)” Ogrencilerinde ifade ettikleri gibi tiyatro/drama etkinliklerinin
Ogrencilere ilging gelmesinden, onlar1 isteklendirmesi ve heyecanlandirmasindan, hayal giliclerini
kullanmaya itmesinden ve birlikte bir seyler yapmalarindan dolay: bu etkinlikleri uygulamaktan keyif
aldiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin %19,5'inin ise uygulamalarda en ¢ok keyif aldiklari etkinliklerden bir
digerinin de “oyun” etkinligi oldugunu belirtmislerdir. Katilimc1 6grencilerin bazilariin “Oyun oynamak cok
zevkliydi. (O7)” ve “Farkli oyunlar oynadik. (O24)” gibi ifadeleri aslinda 6grencilerin yapilan etkinlikleri birer
oyun gibi algiladiklarimi gostermektedir. Oyun ¢aginda olan bu 6grencilerin uygulanan etkinlikleri birer
oyun olarak algilamalari &grenmeye olumlu yansiyacagi sdylenebilir. Ogrencilerden miize ile egitim
uygulamalarinda en cok keyif aldiklar1 etkinlik olarak “gezi/inceleme”yi ifade edenlerin orani %12,2’dir. Bu
durumla ilgili birkag 6grenci “Miizeyi gezmek ciinkii cok eglenceliydi. (05, 06, 016)” diyerek gezinin eglenceli
olusuna vurgu yaparlarken, bir bagka dgrencinin “Dikkat cekici bir siirii eser vardi. (O12) seklindeki ifadesiyle
yapilan etkinliklerdeki incelemelere ve nesnelerin dikkat gekiciligine isaret ettigi goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin yapmis olduklar1 gezi/incelemelerin gerek Ogrenciler tarafindan eglenceli bulunusundan
gerekse onlarin dikkatini gekici bir¢ok unsurun olmasindan dolay:r onlari/6grencileri 6grenmeye karsi
olumlu motive ettigi sdylenebilir.

Tablo 2. Miize ile Egitim Uygulamalarinda Keyif Alinan Etkinliklere iliskin Ogrenci Goriigleri

Keyif Alinan Etkinlikler f %
Tiyatro/Drama 16 39,0
Oyun 8 19,5
Gezi/Inceleme 5 12,2
Resim /Kabartma 4 9,8
Bakircilik 3 7,3
Oyun hamuru 3 7,3
Dans etmek 2 49
Toplam 41 100

Ayrica miize ile egitim uygulamalar sirasinda yapilan “resim/kabartma, bakircilik, oyun hamuru, dans
etmek” gibi diger etkinliklerden hoslandiklarini ifade eden 6grenciler de olmustur. Tiim bu bulgulara gore,
miize ile egitim uygulamalarinda farkl: etkinliklerin yapilmasinin 6grencileri 6grenmeye karsi daha istekli
hale getirebilecegi sdylenebilir.

3. Miize ile Egitimin Sinif Ortamina Katkilar1

Miize ile egitim uygulamalarinin simf ortamina katkilarina iliskin 6grenci goriisleri temasina yonelik
kavramlarin dagilimlar: Tablo 3’de say1 ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 3. Miize ile Egitimin Sinif Ortamina Katkilarina Miskin Ogrenci Goriigleri

Sinif Ortamina Katkilar f %
Yardimlagma 9 30,0
Samimiyet 7 23,3
Dayanisma 5 16,7
Uyum 5 16,7
Saygi 4 13,3
Toplam 30 100

Tablo 3’de goriildiigii gibi ogrenciler miize ile egitim uygulamalarinin sinif ortamina en ¢ok sirasiyla
“yardimlasma, samimiyet, dayamsma, uyum, sayg1” gibi olumlu katkilarinin oldugunu ifade etmislerdir.
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Gorlismeye katilan o6grencilerin %30,0'u miize ile egitim uygulamalarinin sif ortamina en ¢ok
“yardimlagma” gibi olumlu bir yansimasinin oldugu seklinde degerlendirmislerdir. Bu durumla ilgili
ogrencilerden birinin “Arkadaslarim anlamadiklarinda onlara gerekli aciklamalart yaparak yardim ettim. (O8)”
diyerek arkadaslarinin 6grenmelerinden kendini sorumlu tuttugu ve onlara 6grenmelerinde yardim ettigini
sOylemektedir. Bir baska Ogrenci ise “Birbirimizle yardimlasarak isbirligi icinde calistik. (022)” seklindeki
goriisliyle bu tiir bir yardimlasmanin kendilerini simif ortaminda isbirligine yonelttigini soylemektedir.
Ogrencilerin %23,3'iiniin ise uygulamalarmn sinif ortamina en énemli katkilarindan birinin de birbirleri
arasindaki “samimiyet”i artirdig1 seklinde ifade etmislerdir. Katihmar 6grencilerin birinin“Uyumlu yani ¢cok
samimi bir iliski kurdum. (O7)”; diger bir 6grenicinin “Iyi, samimi ve giizel bir iliski kurdum. (09)”; yine bagka bir
ogrencinin “Gegmise gore daha iyi iliskiler kurdum. (013)” seklindeki ifadelerinden de anlasildigr gibi
Ogrencilerin miize ile egitim uygulamalarina katilmalar1 ge¢mise nazaran sinuftaki iligkilerini iyilestirdigi
dolayistyla sinif ortamina oldukga pozitif yansimalar: oldugu séylenebilir. Katilimer 6grencilerin %16,7’si de
ogrenciler arasindaki “dayanigma”y1 artirdigy seklinde goriis belirtmislerdir. Bu durumla ilgili 6grencilerden
birinin “Kimse kimseyi kirmadan dayamsma icinde etkinliklerimizi yaptik. (016)” seklindeki ifadesiyle
uygulamalardaki dayanismaya vurgu yaparken; diger bir 6grencide “Ornegin tiyatro yaparken biri senaryo
yazds, digeri oynads, biri arag gerec getirdi. (018)” diyerek yaptiklari uygulamalarda dayanigsma iginde olduklar
dair Ornekler vermektedir. Bir bagka Ogrencide “Grup olmamn énemini kavradim. (O4)” diyerek bu
uygulamalar sayesinde grup bilincini kazandigina isaret etmektedir.

Sinif ortaminda samimi bir atmosferin olmas: kuskusuz 6grenme i¢in olduk¢a 6nemli bir unsurdur.
Gerek Ogrenci ifadeleri gerekse de bu ifadelere bagli olarak ortaya ¢ikan kavramlar genel olarak
degerlendirildiginde miize ile egitim uygulamalarinin smif ortamina yani 6grenme ortamina Snemli
katkilarinin oldugu, 6grencilerde yardimlasma, dayanisma, uyum iginde galisma, samimiyet ve saygi

.....

4. Miize ile Egitimin Zorluklarn

Miize ile egitim uygulamalarinin zorluklarina iliskin 6grenci goriisleri temasina iliskin kavramlarin
dagilimlar: Tablo 4’de say1 ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 4. Miize ile Egitimin Zorluklarina iliskin Ogrenci Goriigleri

Zorluklar f %
Yasamadim 21 80,8
Gurilti 2 7,8
Hgisizlik 1 3,8
Calisma kagitlarin1 doldurmak 1 3,8
Mekansal zorluk 1 3,8
Toplam 26 100

Tablo 4'de goriildiigli gibi miize ile egitim uygulamalarinda herhangi bir zorluk yasayip
yagsamamalarina iliskin olarak &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%80,8) “yasamadim” seklinde olumlu goriis
ifade etmislerdir. Hatta bu durumla ilgili 6grencilerden biri “Bana gdre hicbir zorlugu yok. Hatta ¢ok giizel ve
eglenceli ama G§retmen icin olan zorluklarmi bilemem. (O15)” seklindeki ifadesiyle miize ile egitim
uygulamalarinin 6grenciler igin herhangi bir zorlugunun olmadigina aksine eglenceli olduguna vurgu
yapmaktadir. Ancak birkag¢ 6grenci ise miize ile egitim uygulamalarinin bazi zorluklarinin oldugunu ifade
etmislerdir. Bu 6grencilerden biri “Miizeye gelen ziyaretgiler cok giiriiltii yapwyor ve kargasa olabiliyor. (026)”
diyerek uygulamalardaki “giiriiltii"yi (%7,8) bir zorluk olarak dile getirmistir. Diger bir 6grenci ise “Baz
ogrencilerin ilgisizligi ve dnemsememesi miize ile egitimi zorlagtirdi. (O8)” seklindeki ifadesiyle baz1 grencilerin
stiregteki “ilgisizligini” bir sikinti olarak degerlendirmistir. Bagka bir o6grencide “Calisma kdgitlarim
doldurmada bayag: zorluklar yasadik. (O11)” diyerek miize ile egitim uygulamalarinda “calisma kdgitlarin:
doldurmanmin” oldukca zor oldugunu ifade etmistir. Yine baska bir 6grencide “Mesleklerle ilgili etkinligi
yaparken oturacak yer bulamadik. (O17)” seklindeki ifadesiyle “mekdnsal zorluk” yasanilmasini bir stkint1 olarak
degerlendirmistir. Tiim bu durumlar genel olarak degerlendirildiginde, miize ile egitim uygulamalarinin
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ogrenciler acisindan herhangi bir zorlugunun olmadigi, aksine 6grenciler tarafindan hoslanilan eglenceli bir
uygulama olarak goriildiigii soylenebilir.

5. Miize ile Egitime Iligkin Ogrenci Onerileri

Miize ile egitim uygulamalarina iliskin yapilan “63renci dnerileri” genel olarak degerlendirildiginde,
dgrencilerin genellikle benzer onerileri dile getirdikleri goriilmiistiir. Ogrenci 6nerileri gogunlukla bundan
sonraki stire¢lerde de bu “uygulamalarin devam etmesi” ve “diger derslerde de uygulanmas:” seklinde olmustur.
Ozelikle baz1 6grenciler sosyal bilgiler derslerinde miize ile egitim uygulamalarimin devam etmesi
gerektigini vurgulamislardir. Sosyal bilgiler dersi iceriginin miize ile egitim icin olduk¢a uygun olmasini bu
duruma neden olarak gostermiglerdir. Goriismeye katilan 6grencilerin bazilari, miize ile egitimin sosyal
bilgiler dersinde uygulanmasinin gerekli oldugu goriisiine iliskin su ifadeleri kullanmislardir: “Bundan
sonraki sosyal bilgiler derslerinde de olmasini isterim. Ciinkii sosyal bilgiler dersi tarihi konulardan olustugundan ve
miizede gecmisteki insan yasantilarmn rneklerini sundugundan daha uygun bence... (09)” “Sosyal bilgiler
derslerinde uygulanmasina devam edilmeli bana gore... Ciinkii sosyal bir tarih dersi... Miizelerde de bize tarihimizde
neler yapildigini nelerle ugrasildigini ve ne gibi zorluklarla yasanmildigimi 6greniyoruz. (O013)” “Sosyal derslerinde
uygulamalara devam edilirse daha iyi olur. Ciinkii eserler bu derslerle ¢ok daha iliskili... (021)”. Yine bazi
ogrencilerde fen ve teknoloji dersinde de miize ile egitim uygulamalarinin yapilmasi gerektigini yoniinde
goriis ifade etmislerdir. Bu Onerilerine neden olarak da miizedeki bazi nesnelerin fen ve teknoloji dersinin
icerigine uygun olmasini gostermislerdir. Bu durumla ilgili onerilerini baz1 &grenciler su sekilde ifade
etmiglerdir: “Fen ve teknoloji dersinde de uygulanmali. Hem bu derste gorerek daha iyi 6greniyorum. (O1)” “Fen ve
teknolojinin miize ile eitimle uyumlu olacagim diigiiniiyorum. (O6)” “Fen ve sosyal derslerinde uygulanmasini
isterdim. Ciinkii kemik parcalarini ve oradaki eserleri kanit olarak inceleyip kitabimizdan takip edersek daha bagaril:
olacagimiza inanyorum. (O18)” “Fen bilimsel bir ders oldugu icin buradaki eserlerden yararlamilabilir. (022)”.
Ayrica birkag Ogrencide bazi derslerde, Ozelliklede resim, miizik, teknoloji tasarim gibi derslerde g¢ok
sikildiklar1 ya da bu dersleri sevmediklerinden dolay1 miize ile egitim uygulamalarinin bu derslerde de
yapilmasi gerektigi seklinde 6nerilerde bulunmuslardir. Bu durumla ilgili 6grencilerden bazilarmin ifadeleri
su sekildedir: “Resim, miizik ve teknoloji derslerinde olmasini isterim. Bu derslerde cok sikildigimdan ve
sevmedigimden. (014)” “Resim ve miizikte uyqulanmali bence. Ciinkii bu dersler genelde bos dersler. Miizeye gitsek
daha iyi olur bu derslerde. (15)” “Teknoloji tasarim, resim ve miizik dersleri bunlarda olmali. Ciinkii bu dersleri
sevmiyorum. (023)” “Resim ve miizik dersi ¢ok sikict geciyor, o yiizden bu derslerde uygulansin. (025)”. Tiim bu
durumlar gostermektedir ki, miize ile egitim uygulamalar1 6grencilerin oldukga ilgisini ¢ekmekte, onlar1
ogrenmeye karsi olumlu yonde motive etmekte ve Ogrenmeyi daha eglenceli bir hale getirmektedir.
Dolayisiyla 6grenciler, igerigi uygun derslerde ya da kendilerinin sikildiklar1 veya sevmedikleri diger
derslerde de miize ile egitim uygulanmalarinin yapilmasi yoniinde onerilerde bulunmaktadirlar.

Sonuclar ve Oneriler

Aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin miize ile egitim uygulamalarinda “seving, eglence, merak,
mutluluk, heyecan ve ilgi” gibi olumlu duygular yasadiklar1 sadece {i¢ 6grencinin ise miize ile egitim
uygulamalarinda “sikildiklar1” tespit edilmistir. Ogrencilerin bu tiir olumlu duygulara sahip olmalari
uygulamalar esnasinda yaptirilan etkinliklerden keyif duymalariyla ve stirece aktif bir sekilde katilmalariyla
aciklanabilir. Ogrencilerin ayn1 zamanda tiyatro/drama, oyun seklindeki gesitli etkinliklerden oldukga keyif
aldiklarini ifade etmeleri bu sonucu desteklemektedir.

Sosyal bilgiler derslerinde gerceklestirilen miize ile egitim uygulamalarinin &grenciler arasinda
“yardimlasma, samimiyet, dayanisma, uyum, saygt” gibi davranislari gelistirerek smif ortamina olumlu
katkilarimin oldugu 6grenci goriislerine gore belirlenmistir. Ogrenme ortamlarina bu tiir olumlu etkileri olan
miize ile egitim uygulamalarina yonelik Ogrencilerin olumsuz degerlendirmelerde bulunmadiklar
sOylenebilir. Hatta 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun siireg igerisinde herhangi bir zorluk yasamadiklar
sonucu da bu durumu teyit etmektedir.

Sonug olarak dgrencilerin miize ile egitim uygulamalarindan olduk¢a memnun olmalar1 ve 6grenme
ortamina Onemli katkilar yaptif1 yoniinde goriisler ifade etmeleri, miize ile egitime yoOnelik olumlu bir
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tutuma sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin miize ile egitim uygulamalarina yonelik
yapmis olduklari Oneriler de bu tutumlarimi destekler niteliktedir. Ciinkii 6grenciler yapmis olduklari
Oneriler ¢ogunlukla miize ile egitim uygulamalarinin devam etmesi ve diger derslerde de uygulanmas:
yoniindedir. Bu baglamda 6grenme ile derslere yonelik tutum arasinda oldukga 6nemli bir iligkinin oldugu
distiniildiigiinde 6grencilerin bu onerileri dikkate alinmalidir. Sosyal bilgiler derslerinde miize ile egitim
yapmaya uygun olan en azindan bir iinite secilebilir ve secilen bu tinite miize ile egitim uygulamalarina gore
tasarlanip planlanarak dersler miizede islenebilir. Ancak yapilacak olan miize ile egitimin gerek ulasim
gerek prosediir anlaminda bir¢ok zorlugunun oldugu diisiiniildiigiinde bu siirecin gerceklestirilmesi
oldukga zordur. Bu zorluklar ise hem ulasimla ilgili hem de gergeklestirilmesi gereken prosediir ile ilgili
kolaylastiric1 diizenlemeler yapilarak az da olsa ortadan kaldirilabilir. Kisacas: gerceklestirilecek olan miize
ile egitim uygulamalariyla 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgileri artirilacak, anlamli 6grenmeye onemli
katkilar saglanacak ve aktif 6grenme ortamlarinin olusmasina firsatlar verilmis olunacaktir.
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