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Using the MOODLE Learning Management System in Problem Based
Learning Method

Cemal TOSUN! and Yavuz TASKESENLIGIL>

Abstract

In this study, a lesson was designed where the PBL method was supported with modular object oriented
dynamic learning environment (MOODLE). Students’ opinions about the implementation of MOODLE,
which they were used with the PBL method, were gathered and obtained experiences were discussed. The
study was conducted as an experimental study with a single group. Both quantitative and qualitative
techniques were used as data collecting tools. Data was gathered with the scale which was used to determine
of students’ opinions about the MOODLE, also interviews and document analysis were used as data
collecting tools. The sample of the study consists of 42 first class undergraduate students who took General
Chemistry-II course in the department of primary science education and 5 instructors in department of
chemistry education at Kazim Karabekir Education Faculty at Ataturk University. While quantitative data
were analyzed by one samples t-test, qualitative data were analyzed descriptively. In this study, it is seen
that using MOODLE during the implementations of the PBL method led the lesson instructed to have
positive effects on students. In additional, thanks to the MOODLE, it was determined that both a high
quality and interactive setting were provided throughout the term and encouragement for participation
increased.

Key Words: Problem-based learning, PBL, MOODLE, learning management systems.

Extended Summary
Purpose

In order to minimize the drawbacks of the PBL method and time spent in practice, to keep
students under continuous control during study periods apart from lessons, to ensure that
members of the group engage in an effective communication among each other and with
other groups, to continue learning activities apart from lesson time, and in brief to follow,
manage and report the interacton between the student and education materials as well as

the interaction between the student and education leader, a lesson was designed, where
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the PBL method was supported with MOODLE. In this way, the advantages the MOODLE
based PBL method provides and students’ opinions after implementation with regards to
MOODLE, which they make use of while studying with the PBL method, were gathered

and experienced that obtained was discussed.
Method

The study was conducted as an experimental study with a single group. Findings of the
study were obtained by both quantitative and qualitative techniques. The sample of the
study consists of 42 first class undergraduate students who took General Chemistry-II
course in the department of primary science education and 5 instructors in department of
chemistry education at Kazim Karabekir Education Faculty at Ataturk University. Data
was gathered using the scale determine of students” opinions about the MOODLE, also
interviews and document analysis were used. The validity of the instrument prepared by
considering the related literature (Karaman vd., 2009) consulted the expert opinions.
Cronbach alpha reliability coefficient was found to be 0,89 for this scale in this study.
While quantitative data were analyzed by one samples t-test. A descriptive analysis
method was used in the study, which includes summarizing and interpreting based on
previously determined themes in the analysis of qualitative data, such as interviews and
document analysis, direct quotations in order to dramatically present the opinions of
individuals who were interviewed or observed and presenting the data obtained to the

reader by organizing and interpreting them (Yildirim ve Simsek, 2006, p.224).
Results and Discussion

In this study, it is seen that using MOODLE during the implementations of the PBL
method led the lesson instructed to have positive effects on students. This particular
finding of the study matches with the findings obtained by Karaman et al., (2009).
MOODLE provided us with the opportunity to present lesson materials from different
aspects, such as generating a plain text page, web page, linkage to other pages on the
internet, connection to a file and generating labels. Hence, materials prepared by means of

these ways addressed all sensory organs of the students. Moreover , since interactive
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lesson activities, such as homework, survey with a single question, bulletins, lectures,
quizzes and questionnaire ensure that lessons are more enjoyable; students were provided
with a lesson setting with a richer content. In the aforesaid research, benefiting from
MOODLE, minimized the limitation of time spent on the PBL method. This result matches
with the finding of Hoffman and Ritchie (1997) that the time limitation problem can be

minimized with the PBL method using a multiple setting.

For the purpose of ensuring that learning activities extend beyond lesson hours, students
in the PBL method were encouraged to use the forum module and the reading texts on
MOODLE and asked to write their questions in the forum. Also, other students were
asked to reply to the questions asked in the forum. During the implementation process, all
messages sent by students and their frequency in entering the forum were followed up
easily and students who did participate in the lesson actively were detected. Thanks to the
rating aspect of the messages readily in existence in the forum module, messages sent to
the forum and students’” frequency in entering the forum were assessed by the education
leader. Considering the number of messages sent to the forum and the frequency in
entering the reading texts, the increase in the first three scenarios turned out to decrease in
the last two scenarios. Also, it is understood that at least one of two students in the groups
in all scenarios participated in the discussion setting formed in the forum within the scope
of the aforesaid scenario, and at least one of the reading texts provided for students, which
helps them within the scope of each scenario, was read by students. Thus, thanks to the
forum, which ensures the presentation of supporting resources for learning and the
making of informative sessions with regards to the lesson in a timely manner as well as
the reading texts, it can be said that both a high quality and interactive setting was
provided throughout the term and encouragement for participation increased.
Furthermore, students who feel shy to ask questions in the classroom were easily made to
ask questions by means of forums. Questions asked in these forums and answers to them
were gathered all through the term and compiled under the heading of frequently asked

questions, being a perfect source of information for the following years.
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Conclusion

To minimize the problem of time limitations to be the most important disadvantages of
PBL method and students keep under control constantly during extracurricular work, PBL
is supported by MOODLE findings of this study is limited to a single branch. To develop
and implement similar activities in different learning levels and subjects about the

effectiveness this kind of studies will provide more reliable results to be obtained.
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Probleme Dayali Ogrenme Yonteminde MOODLE Ogrenme Yonetim

Sisteminin Kullanimi

Cemal TOSUN! ve Yavuz TASKESENLIGIL2

Oz

Bu galismada, Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yoénteminin Esnek (modiiler) Nesne Yoénelimli Dinamik
Ogrenme Ortam1 (MOODLE) ile desteklendigi bir ders dizaym yapilmistir. Uygulama sonrast 6grencilerin,
PDO yéntemiyle calisirken yararlandiklari MOODLE hakkindaki goriisleri belirlenerek elde edilen
deneyimler tartisilmistir. Calisma tek grup iizerinden deneysel bir ¢alisma olarak ytiriitiilmiistiir. Arastirma
bulgulart1 hem nicel hem de nitel yaklasimlarla elde edilmistir. Veri toplama aract olarak; MOODLE
hakkinda 6grenci goriislerini belirleme 6lgegi, miilakatlar ve dokiiman incelemesinden faydalanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Hk'c')gretim Boliimii, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programinda &grenim goren ve Genel Kimya-II dersini alan, toplam 42 birinci sinuf
Ogrencisi ve ayni tiniversitenin Kimya Egitimi Anabilim dalinda gorevli 5 6gretim eleman1 olusturmaktadir.
Nicel verilerin analizinde tek rnek t-testi (one-sample t-test) kullanilmistir. Nitel veriler ise betimsel analize
tabi tutulmustur. Bu galismada PDO yonteminin uygulamalari esnasinda MOODLE’dan faydalanilmis
olmasi yiiriitiilen dersin 6grenciler {izerinde olumlu etkilerin olusmasini saglamistir. Ayrica MOODLE'1n
uygulama siiresi boyunca hem daha kaliteli ve etkilesimli bir ortam hem de derse katilim igin tesvikin
artmasini sagladig1 belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Probleme-dayali 6grenme, PDO, MOODLE, 6grenme ydnetim sistemi
Giris

21. yuzyilin gerektirdigi {ist diizey becerileri, sadece okul duvarlar1 icerisinde
kazandirmak miimkiin goriinmemektedir. Ust diizey becerilerin kullanilacag1 alan gercek
diinyadir. Gergek diinya igerisinde basarili olabilmek igin bireyler, bir yandan bu
becerilerle donatilmali bir yandan da bu becerileri etkili bir sekilde kullanabilmelidir.
Glintimiiz egitim sistemi daha ¢ok okul icinde Ogrenilen bilgilerin gercek diinyada
kullanimini saglamaya calismaktadir. Ogrenmenin gercek diinyada meydana geldigi bir
yapl, egitim sistemini ayrica gergek bir diinya ile iliskilendirme ihtiyacindan kurtaracaktir.

Bu gerekgeler kuramsal temelleri, “okuldaki egitim hayata hazirlik degil, hayatin bizzat kendisi

1Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Erzurum, Tiirkiye, cemaltosun22@gmail.com
2 Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Erzurum, Tiirkiye, ytaskes@atauni.edu.tr
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olmalidir” diyen John Dewey’in aragtirmalarina dayanan, ogrenmenin gercek diinya
ortamlarinda ve gercek diinyanin problemleri ile yapildigi Probleme Dayali Ogrenme

(PDO) yontemini 6n plana ¢ikartmaktadir.

PDO ydntemini geleneksel dgretim yontemiyle kargilagtirdigimizda birgok avantaji vardur.
Arastirmacilar tarafindan kabul goren PDO'niin faydalar1 asagida siralanmistir. PDO
yontemi; detayli 6grenmeyi saglar, bilis-listii becerilerin gelismesine yardim eder (Hsu,
1999), mezunlar is i¢in hazirlar, problem ¢ozme (Cmar, 2007), elestirel diisiinme, takimla
calisma (Ram, 1999), kendi kendine 6grenme (Diggs, 1997; Dunlap, 2005; Senocak, 2005;
Tatar, 2007; Ozyalcin-Oskay, 2007) kaynaklara erisebilme ve 6z yeterlik becerilerini artirir.
Uden ve Beaumont (2006)'a goére PDO’nin bircok avantajlari olmasma ragmen bazi
dezavantajlarinin da oldugunu goz ardi etmememiz gerekir. Hoffman ve Ritchie (1997)’e
gore coklu ortam, PDO uygulamalarinda karsilasilan dezavantajlarin bir kismimin

azaltilmasini saglayacak bircok ozellige sahiptir.

PDO'nin en énemli unsurlarindan biri olan problem durumlarinin (senaryolar) yazili veya
sozlii ifadesi gercek durumu tam olarak yansitmayacagindan, egitim yonlendiricisi,
problem durumunu betimlerken Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlerin iistesinden
gelebilmelerinde yardimci olacak gorsel ve isitsel ipuglarini vermelidir (Bridges, 1992).
Baglamlar, grafikler, animasyonlar, yazili materyaller, uzmanlar, video kayitlar1 ve ses
kayitlar1 gibi ¢coklu ortamlarmn kullanilmasi bu ipuglarin 6grenciler tarafindan daha rahat
taninmasin1 ve Ogrencilerin giidiilenmelerini artirarak, ogrendiklerini gercek yasam
durumlarma tasimalarmi kolaylastirir (Hoffman ve Ritchie, 1997). Ayrica, problem
durumlarmin sunumunda c¢oklu ortamlarin kullanilmasi, gerektiginde tekrar edilme
imkani saglayacagindan iyi yapilandirilmamis problem durumlarinin 6grenciler

tarafindan daha iyi anlagilmasini ve yorumlanmasini saglayacaktir.

PDO'de egitim yonlendiricisi bilgiyi 6grenciye aktaran degil, onlarin ¢dziime ulagsmasinda
yardimcr rehber konumundadir. Ogrenciler problem durumlarimi analiz edip, ¢6ziim
Onerilerini arastirirken gereksinim duyduklari yonlendirmeyi zamaninda egitim

yonlendiricisinden alamadiklarinda zamanlarmnimn biiyiik bir kismini gereksiz kullanmis
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olacaklardir. Coklu ortamlarda elektronik yonlendirmelerle Ogrencilerin gereksinim
duyduklar1 ek kaynaklarin sunumu kolaylagir, ayrica bilgisayar sistemleri ile ders disi
calisma siirecinde de 6grenciler takip edildiklerinden 6grencilerin ihtiyaglarin belirleyip
onlara yardimc olmak daha da kolaylasir (Hoffman ve Ritchie, 1997). Ayrica ¢oklu
ortamlar, zaman, mekan ve fiziksel smirlamalar1 ortadan kaldirarak ogrencilerin

problemin ¢oziimiindeki zor asamalarda nasil ilerleyecekleri konusunda rehberlik eder.

PDO’'de egitim yonlendiricisi problem durumlarmi tasarlarken ve &grencileri siireg
boyunca degerlendirirken, 6grenciler ise problem durumlarmi grup tiyeleriyle tartisirken
ve probleme alternatif ¢oziim Onerileri tiretirken zaman smurliligi problemiyle kars:
karsiya kalirlar. Egitim yonlendiricisi ve Ogrenciler i¢in bu zaman smirlilifl problemi

Hoffman ve Ritchie (1997)’e gore ¢oklu ortam kullanilarak en aza indirilebilir.

Coklu ortam, Ogrenci gelisimlerin nitel ve nicel olarak da degerlendirmesini saglar
(Hoffman ve Ritchie, 1997). Hoffman ve Ritchie (1997)'nin Farnsworth (1994)'den
aktardigina gore, gruplar problem durumlariyla calisirken, onlarin ilerlemeleri daha sonra
degerlendirilmek iizere coklu ortam sayesinde kaydedilebilir. Ogrenciler her bir problem
durumundan sonra bilgisayar basinda benzer problem durumlarmi ¢6zmesi
saglanabilirse, coklu ortamlar sayesinde degerlendirmesi aninda zahmetsizce yapilarak,
ogrencilerin yanlis veya eksik anladiklari konular belirlenerek bu alandaki eksiklikler

hemen giderilmeye ¢alisilabilir.

Ozyalgn-Oskay (2007)'in Oliver (2000)’den ve Shu-Shen (2001)'den aktardigma gore,
forum sayfalari, sohbet odalari, tartisma gruplari, video ve ses kayitlary, cevrimici
konferanslar ve e-posta gibi araclar ogrencilere kendi fikirlerini paylasma ve tartisma
imkani sunarak, yanhslarmi gormelerini saglar. Bu araglar es zamanl ve es zamansiz
iletisim kurma imkan1 sagladigindan ogrenciler, gercek hayattaki problemleri daha ¢cabuk
algilarlar ve ¢oztim {iretme ve diisiinme becerileri gelisir. Ayrica, kendi Ogrenme
sorumluluklarin alarak bilgiyi anlamli bir sekilde yapilandirirlar. Boylece kritik diistinme

ve problem ¢6zme becerileri gelisir.
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Sendag ve Odabasi (2009)'na gore ¢evrimici 6grenme uygulamalar: olusturmaci kuramdan
beslenir ve internetin kullanimi bireysel ogrenmeyle ilgili zaman smirliligi ve yer
problemlerini en aza indirir. Ayrica ¢evrimici 6grenme ortamlarmin esnek, cezbedici ve
etkilesimli olmasi, ¢evrimici 0grenme araclariyla PDO ve olusturmaci uygulamalar igin

¢ok daha elverisli imkanlar saglar.

Internet destekli dgretimin amaci, egitimin sadece internet {izerinden yiiriitiilmesinin
aksine internet vasitasiyla egitime destek olacak uygulamalarm yapilmasi anlamina
gelmektedir (Karaman, Ozen, Yildinm ve Kaban, 2009). Internet destekli ogretim
sayesinde Ogretmenler, ders igin gerekli olan c¢alismalar1 ders disina tasimis olurlar,
boylece Ogrenmenin pekismesi igin gerekli olan ders dis1 6grenmelere, Ogrenciler

rahatlikla yonlendirilmis olurlar.

Egitimde igerigin paylasilmas1 ve yOnetilmesi igin ”C)grenme Yonetim Sistemleri” (OYS)
yazilimlar1 gelistirilmistir. OYS ag iizerinden es zamanli olmayan 6grenme materyali
sunma, sunulan 6grenme materyalini degisik bicimlerde paylasma ve tartisma, derslere
kayit olma, ddevler alma, smavlara girme, bu 6dev ve sinavlara iliskin doniit saglama,
ogrenme materyallerini diizenleme, O0grenci, 6gretmen ve sistem kayitlarim1 tutma ve
raporlar alma gibi olanaklarin ag tizerinden otomatik olarak gerceklesmesini saglayan
yazilimlardir (Cevik, 2008; Elmas, Dogan, Birogul ve Kog, 2008). Diger bir ifadeyle OYS
internetin kullandig1 tiim imkanlar1 kullanarak farkli mekanlarda yer alan 6grencilere ve
ogretim elemanlarma es zamanli veya es zamanli olmayan yontemlerle egitim ortaminda
bulusma imkani saglar (Karaman vd., 2010). Farkh firmalar tarafindan {iretilmekte olan
OYS yazilimlar1 ticari amagh olarak piyasaya sunulmaktadir. Ancak herhangi bir ticari
kayg1 glitmeyen ve agik kaynak kodlu olarak tiretilen yazilimlarda mevcuttur. Cevrimigi
ogrenmenin hizla gelisimi i¢in agik kaynak kodlu yazilim kullanimmimn yayginlasmasi
egitsel kaliteyi ve 0gretim araglarinin gelisimini saglayacaktir (Cevik, 2008). A¢ik kaynak
kodlu OYS platformlarindan en yaygim olarak kullanilan1 “MOODLE” (modular object
oriented dynamic learning environment) isimli OYS yazilimidir. MOODLE, esnek

(modiiler) nesne yonelimli dinamik &grenme ortami olarak gevrilebilir (Inner, 2009).
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Cevrimici 0grenme, Ozellikle firsat esitligi ve alternatif 6grenme ortamlar1 arayislar
gercevesinde zamandan ve mekandan bagimsizligin yani sira, sundugu ¢ekici, esnek, etkili
coklu ortam ve etkilesim Ozellikleri sayesinde egitim arastirmacilarin ilgi odag: olmus ve
ozellikle yiiksek Ogretimde yayginlasma siireci igerisine girmistir (Sendag, 2008). Son
yillarda ¢evrimici 6grenmeye olan artisla beraber, aktif 6grenme yontemlerinden PDO’nin
bilgisayarla desteklenmesi konusuna da ilgi artmistir (Albion, 2003; Pedersen, 2003;
Yiicelis-Alper, 2003; Liu, 2004; Ozdemir, 2005). Ancak cevrimici gerceklestirilen egitim
programlarinin pek ¢ogu, sunum yoluyla veya 6gretmenin merkezde oldugu, 6grenme-
ogretme etkinliklerin yiiz yiize yapildigi, ¢cevrimici ortamin sundugu forum, chat, e-posta
gibi bazi olanaklardan faydalanilarak gergeklestirilmektedir (Sendag, 2008). Oysa
glinlimiizde 6gretmeden 6grenmeye, O0gretici merkezcilikten 6grenci merkezcilige dogru
bir doniisim yasanmaktadir. Bu doniistimiin sonucu olarak da olusturmaci yaklasimin
kuramsal temellerini  olusturdugu PDO yonteminin, ¢evrimi¢i ortamlarda
uygulanabilirligini ortaya koyarak, cevrimigi ogrenmede PDO gibi aktif 6grenme
yontemlerinin kullanilmas: ¢abalaria destek verecek bulgularin saglanmasi ve bu alanda

yapilacak calismalara da 151k tutacak olmasi agisindan bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci

PDO yonteminin dezavantajlar1 ve uygulamada yasanan sorunlari arasinda yer alan
zaman kaybini en aza indirmek, 68rencileri ders dis1 ¢calisma siireclerinde devamli kontrol
altinda tutmak, grup tiyelerinin birbirleriyle ve diger gruplarla etkili bir iletisim igerisine
girebilmesini saglamak, ders saatleri disinda da oOgrenme etkinliklerini devam
ettirebilmek, kisacasi 6grenci ile egitim materyalleri ve 6grenci ile egitim yonlendiricisi
arasindaki etkilesimi izlemek, yonetmek ve raporlastirmak amaciyla PDO yonteminin
MOODLE ile desteklendigi bir ders dizayni yapilarak, MOODLE destekli PDO
yonteminin sagladigi avantajlar ve uygulama sonrasi grencilerin PDO yontemiyle

calisirken yararlandiklart MOODLE hakkindaki goriisleri belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Materyal ve Yontem

Calisma tek grup {tizerinden deneysel bir calisma olarak yiritilmistir. Arastirma

bulgular1 hem nicel hem de nitel yaklagimlarla elde edilmistir.
Orneklem

Arastirmanin Orneklemini, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi,
Hk'c')gretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Programimnda 6grenim goren ve Genel
Kimya-II dersini alan, toplam 42 birinci smif 6grencisi ve ayni iiniversitenin Kimya

Egitimi Anabilim dalinda gorevli 5 6gretim elemani olusturmaktadar.
Veri Toplama Araglar

MOODLE OYS gelistirilme asamalari. Bu arastirmada, Ogrencilere PDO
etkinliklerini gerceklestirebilmelerinde yardimci olacagi diisiincesiyle, web ortaminda
sunulan bir 0gretim materyali gelistirilmistir. Bu amacgla web ortamindaki etkinlikleri
diizenlemek icin MOODLE’dan faydalanilmistir. Cevrimici 6grenme hizmeti veren bu
sitede Ogrenciler sohbet, forum, veri tabanmi kullanimi, dosya yiikleme, e-posta
gonderme/alma gibi ¢cevrimigi olanaklarin tamamindan yararlanma olanagina sahiptirler.
Uygulama baslamadan once uygulamanin tizerinde gerceklestirilecegi

http://moodle.atauni.edu.tr/moodle  ¢evrimi¢i platformu arastirmacilar tarafindan

kullanima hazir hale getirilmistir. Bu asamada yapilanlar asagida 6zetlenmisgtir:

MOODLE platformu {tizerinden yiiriitiilecek Genel Kimya-II dersini olusturmak igin ders
ekleme iglemi iiniversitemiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Béliimii'nde gorevli bir 6gretim elemani tarafindan gergeklestirilmistir. Ogrencilerin siteye

ulasabilmeleri i¢in Genel Kimya-II dersine kayitlar1 yapilmaistir.

MOODLE platformunun en 6nemli ozelliklerinden biri derse kaynak eklemedir. Bir
dosyaysi, bir dokiimani paylasmak ve ayni anda birden ¢ok dosyay1 kullanicitya ulastirmak

gerektiginde kullanilmasi kolaylik saglamaktadir. Bu arastirma kapsaminda problem
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durumlari, calisma yapraklari, okuma parcalari, ders plani gibi word veya pdf formatinda

hazirlanan dosyalar, videolar ve anketler 6grencilerle paylasilmastir.

Ayrica bu arastirma kapsaminda forumlar, 6devler (tek dosya yiikle) ve sinav modiilleri
kullanilmistir. “Alkolstiz Parfiimler”, “Sicak ve Soguk Paketler”, “Scuba Diver”, “Antifriz”
ve “Son Care Deniz Suyu” baslikli problem durumlarinin her biri i¢in 6grencilerin grup
tiyeleriyle, diger gruplarla ve egitim yonlendiricisiyle ders disi galisma siirecinde de

devamli etkilesim halinde olabilmesi i¢in forum sayfalar1 olusturulmustur.

Problem durumlariyla ilgili ogrencilerin grup tyeleriyle birlikte alternatif ¢6ziim
onerilerini igeren raporlarmi MOODLE {izerinden gonderebilmeleri saglanmistir. Bu
amagla her bir problem durumuyla ilgili 6dev adi, 6devlerin hangi tarihler arasinda teslim

edilecegi gibi bilgilere yer verilmistir.

MOODLE platformunda anket sorular1 hazirlanabilmesine ragmen katilimcilar anket
sorulariyla tek tek karsilasip, her bir soruyu cevapladiktan sonra gonder butonuna
basmalar1 gerekmektedir. Katilimcilar icin her bir sorunun tek tek cevaplandirilip
gonderilmesi zor olacagindan BOTE bdliimiinde gorevli bir 6gretim elemanmin
yardimiyla uygulamada kullanilan Olgekler asp.net yardimiyla hazirlanarak, MOODLE
tizerinden saglanan bir link ile katilimcilarin erisimine sunulmustur. Boylece her bir
problem durumuyla ilgili islemler tamamlandiktan sonra ogrencilerin olgekleri

doldurmalar1 ders dig1 bir zaman diliminde yapilmasi saglanmistur.

Arastirmada, dogru-yanlis tipi sorular, her bir problem durumundan sonra 6grencilerin
cozeltiler ve fiziksel Ozellikleri konusu kapsamindaki kavramlarla ilgili 6grenme
diizeylerini belirlemek ve 6grencilere siire¢ boyunca degerlendirilecekleri hissini vermek
amaciyla tasarlanmistir. MOODLE platformunda tanimlanmis on gesit soru vardir.
Smavlara 6grencilerin erisim zamanlar1 diizenlenerek bu tarihten 6nce ve sonra smavlara
ogrencilerin erisimi engellenmistir. Ayrica ogrencilerin smavlara kag kere katilacagi ve
smav sonucunda Ogrenciye verilecek geri doniitlerle smavdan ka¢ puan aldig:

belirlenmistir.
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Raporlar boliimiinde 6grencilerin MOODLE platformunda yer alan problem durumlari,
okuma pargalari, calisma yapraklari, forumlar, ders plani, arastirma raporu, videolar vb.
etkinliklere katihm raporlarina erisilebilmektedir. Boylece 6grencilerin ders dis1 ¢calisma
stirecinde de bu etkinliklere katilma diizeyleri belirlenerek siire¢ boyunca degerlendirme

imkani saglanmistir.

MOODLE hakkindaki 6grenci goriislerini belirleme 6lgegi. PDO yodnteminde
ogrencileri, ders dis1 ¢alisma siirecinde aktif halde tutabilmek, grup iiyeleriyle ve diger
gruplarla iletisim kurmalarmi saglamak gerekmektedir. Diger taraftan stirekli tartisma
ortami olusturabilmek, Ogrencilerin bilgisayar becerilerini artirabilmek ve PDO
yonteminin en 6nemli dezavantaji olan zaman sinirlilig1l problemini en aza indirebilmek
gerekmektedir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan MOODLE, etkilesimli bilgisayar
destekli egitim materyalleri olarak tasarlanmistir. Boylece 6grencilerin her bir problem
durumuyla ilgili forum sayfasinda birbirleriyle ve egitim yonlendiricisiyle cevrimigi
tartismalar1 saglanmistir. Ogrencilerin PDO siirecinde tanistiklar1 MOODLE hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla; likert tipinde, tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum seklinde bes secenek iceren bir dlgek
hazirlanmistir. Bu Olgek, gecerlik calismasi igcin konu alani uzmanlar1 tarafindan
irdelendikten sonra gerekli diizeltmeler yapilarak son halinde karar kilmmuistir. Uygulama
sonras1 0grencilerin MOODLE hakkindaki goriislerini belirlemek {izere 15 madde igerecek
sekilde hazirlanan 6lgek ogrencilere uygulanmistir. Bu 6lgegin bu ¢alisma igin uygulama

sonras1 Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,89 olarak bulunmustur.

Miilakat. Uygulamanin sonunda oOgrencilerin diislincelerini rahatca ifade
edebilecekleri bir ortam olusturularak, her gruptan 3’er 6grenciyle (bir gruptan 4 6grenci),
toplamda 19 6grenciyle, odak grup goriismeleri yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakat
i¢cin 0grenciler, arastirmaci (1. yazar) tarafindan belirlenmis ve goniilliiliik esasina dayal
olarak secilmislerdir (McMillan ve Schumacher, 2006, p. 344 ). Toplamda miilakata katilan
19 6grencinin hepsi miilakat esnasinda ses kaydi yapilmasini kabul etmislerdir (Yildirim

ve Simgek, 2006, s. 147). Miilakata katilan 6grencilere PDO siirecinde MOODLE’1in
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kullanilmasiyla ilgili bir takim sorular ve sondalar sorularak goriigleri belirlenmeye

calisilmistir.

Dokiiman Incelemesi. Dokiiman analizi kapsaminda MOODLE yardimiyla,
ogrencilerin okuma parcalarim1 kullanma sikliklari incelenmistir. Her bir problem
durumuyla ilgili hazirlanan forum sayfalarinda, grup tiyeleriyle, diger gruplarla ve egitim

yonlendiricisiyle girdikleri tartigsmalar kayit altia alinmagtir.

Uygulama Siireci. Uygulama, haftada 4 ders saatini kapsayacak sekilde 5 hafta
boyunca devam etmistir. Ogrenciler yediser kisilik gruplara ayrilmistir. Gruplar
olusturulurken Ogrencilerin giiz déneminde islenen Genel Kimya-I ve Genel Kimya
Laboratuari-I derslerinden aldiklar1 notlar dikkate alinmis ve gruplarin kendi igerisinde
heterojen, gruplar arast homojen olmasi saglanmistir. Dersler Ogrencilerin grup
arkadaglar: ile birlikte oturabilecekleri, problem durumuna alternatif ¢oziim Onerileri
tiretebilmek icin tartisabilecekleri sekilde dizayn edilmis bir laboratuar ortaminda
islenmistir. Ders dis1 calisma siirecinde Ogrencilerden MOODLE iizerinden problem
durumuyla ilgili agilmis olan forum sayfalarina katilip, grup tiyelerine ve diger gruplara
sormak istedikleri veya onlara soylemek istediklerini yazarak biitiin smifin katildig: bir

tartisma ortami olusturulmaya ¢alisilmastir.
Veri Analizi

PDO siirecinde kullanilan MOODLE hakkindaki 6grenci goriislerini belirleme &lgeginden
elde edilen nicel veriler i¢in tek Ornek t-testi (one-sample t-test) kullanilmistir. Bununla
birlikte arastirmada yapilan miilakatlar ve dokiiman analizi gibi nitel verilerin analizinde,
daha onceden belirlenen temalara gore 6zetleme ve yorumlamalarin yapildigi, goriisiilen
ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir sekilde sunmak i¢in dogrudan alintilara
yer verildigi, elde edilen verilerin diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunuldugu bir

yontem olan betimsel analiz yontemi (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224 ) kullanilmastir.
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Bulgular
MOODLE hakkindaki 6grenci goriisleri

Uygulama sonrast ogrencilerin MOODLE hakkindaki gortislerini belirlemek {izere
hazirlanan 6lgek, uygulamaya katilan 40 6grenciye uygulanmis, bu boliimdeki ifadelere

ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. MOODLE hakkindaki 6grenci gortisleri

X 5/4 3 2/1 X 5/4 3 2/1
M f % f % f % f % f % f % f Y%
M1 341 11/9 50 8 20 7/4 27,5 M9 433 20/16 90 2 5 1/1 5
M2 1,75 0/1 25 6 15 15/18 825 M10 3,23 6/7 325 19 475 6/2 20
M3 431 19/16 875 2 5 1/1 5 M11 3,73 11/18 725 4 10 3/4 175
M4 350 12/11 575 8 20 3/6 225 M12 3,69 17/9 65 3 75 4/6 25
M5 354 11/12 575 7 17,5 5/4 22,5 M13 422 21/12 825 4 10 1/2 75
M6 4,05 17/14 875 5 125 2/2 10 M14 3,73 15/11 65 6 15  4/4 20
M7 383 17/12 725 2 5 5/4 225 M15 3,78 9/19 70 8 20 2/2 10
M8 425 19/17 90 1 25 12 7,5

5=Tamamen Katiliyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Hi¢ Katilmiyorum, f=frekans

Tablo 1’e gore Olgekte yer alan olumlu maddelere (3, 6, 8, 9, 13) Ogrenciler tarafindan
verilen cevaplarin ortalamalar: bes tizerinden 4,05-4,33 araliginda oldugu anlagilmaktadir.
Bu durum PDO y&nteminin esas alindig1 6grenciler tarafindan uygulama sonrasinda; web
ortaminda arama motorlarindan problemin ¢6ziimiine yonelik bilgi edindim, egitim
yonlendiricisinin e-mail gibi iletisim araclariyla web ortaminda aninda geri bildirim
vermesi beni giidiiledi, web ortamindaki ders notlarindan ve okuma parcalarindan bilgi
edinmekten zevk aldim, web ortaminda gevrimici yapilan sinavlarin sonuglarimi aninda
ogrenmek hosuma gitti, ders notlarinin, 6devlerin, tartismalarin ve sinavlarin diizenli bir
sekilde internet tizerinden wulasilabilecek bir ortamda saklanmasi hosuma gitti

diisiincelerine yiiksek oranda katildiklarii gostermektedir.

Ayrica Ogrencilerin %50’si web ortaminda arkadaslariyla problem durumuyla ilgili
iletisim kurmaktan zevk aldigini, %57,5'i web ortamindaki iletisim araglariyla (e-mail,
chat, forum) gerek smif icinde gerekse smif disinda arkadaslariyla iletisim kurmaktan
hoslandigini, %57,5’i ¢evrimigi sinif tartismalarina katilmaktan zevk aldigini, %72,5'i web

ortaminda smav olmaktan hoslandigini, %72,5’i forum modiiliiniin problem durumuyla
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ilgili birbirimizin diistincelerini anlamamiz igin faydali oldugunu, %65i dersin web
sitesine girmekte zorlanmadigini, %65’i web ortaminda cevrimigi olarak yapilan iletigim,
problem durumlarma alternatif ¢oziimler iiretirken ¢ok fazla zaman harcamamizi
engelledigini ve %701 ise ¢evrimigi iletisim sayesinde problem durumlariyla ¢calismak hem
beni sosyallestirdi hem de mesleki gelisimime yardim etti seklinde PDO ydnteminde

kullanilan MOODLE OYS hakkindaki goriislerini ifade etmislerdir.

Ayrica bu olgekte yer alan 2. ve 10. sorular ise olumsuz madde tiirtindendir. Bu sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas: sirasiyla 1,75 ve 3,23’dir. Tablo 1'e gore;
ogrencilerin %82,5’1 grup arkadaslarimla problemle ilgili ¢evrimici yazigmalarimi egitim
yonlendiricisinin izlemesinden rahatsiz oldum diisiincesine katilmadiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica web ortamindaki 6gretim yerine smif i¢cinde yiiz yiize iletisimi tercih
ederim ifadesine 6grencilerin %32,5"i katilirken, %?20’si katilmadiklarmi, %47,5’i ise bu

konuda kararsiz olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Her bir sorudaki puanlarin ortalamasmin ortalama puandan (3) istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farkli olup olmadigini belirlemek igin ise tek Ornek t-testi (one-sample t-test)

yapilmistir.

Tablo 2 sonuglarina gore her bir boyuttaki puanlarin ortalamasmin ortalama puandan (3)
genellikle (1. ve 10. madde harig) istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli oldugu

belirlenmistir.

Tablo 2. MOODLE hakkindaki 6grenci goriisleri i¢in tek 6rnek t-testi bulgular:

Mad. N X t p Mad. N X t p
M1 39 3,41 1,895 066 M9 40 433 9,434 ,000*
M2 40 1,75 9,777  ,000* M10 40 323 -1,356 183
M3 39 4,31 9,144 ,000* Mi1 40 3,73 3,698 ,001*
M4 40 3,50 2,265 ,029% M12 39 3,69 2,869 ,007*
M5 39 3,54 2,558 ,015% M13 40 423 7215 ,000*
M6 40 4,05 5,992 ,000* Mi14 40 3,73 3,423 ,001*
M7 40 3,83 3,794 ,001* Mi15 40 3,78 4,782 ,000*
M8 40 4,25 7,855 ,000*

*p<0,05; M= Madde
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Ayrica miilakata katilan 6grencilere PDO senaryolariyla ¢alisirken MOODLE’dan (sohbet,
forum, anket, smav vb.) hangi yolla faydalandmiz? seklinde bir soru yoneltilmis,
ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler betimsel analize tabi

tutularak ortaya ¢itkan sonuglar asagidaki sekilde kategorize edilmistir.
Olumlu yonleri

e Forum yol gostericiydi.

e MOODLE iizerinden grup iiyelerini degerlendirmek daha objektif oldu.

e Hemen her zaman grubu toplamak zor oldugundan MOODLE {iizerinden 6grencilerin
takip edilmesi daha kolay oldu.

e Yiiz ylize olsa insanlar bilgi saklayabilirdi ama forumda degerlendirme oldugundan
daha ¢ok bilgi paylasildi.

e Her tiirlii sorularimizi MOODLE tizerinden rahatlikla sorabilme imkani bulduk.

e Her an hocay1 bulmak zordur ancak MOODLE {izerinden her zaman herkesle goriisme
imkanin vard.

e Ilk defa elektronik ortamda smav olmak giizeldi.

e MOODLE’daki okuma pargcalari ilgi gekiciydi.

e Herkes elinden geldigi kadar bilgilerini paylastig1 icin forum 6gretici oldu.

Bu sonuglarla ilgili olarak 6grencilerin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmektedir:

“Ger¢i onlar1 biraz okumak zordu (MOODLE’daki okuma parcalarindan bahsediyor) ama hocam.
Onlardan mesela bakiyordum hani acaba ne yapabilirim hani ne bahsediyor burada hani o bir yol
gosterici  oluyordu onlart  okuyordum o yol gostericiden farkli kaynaklara ulasmaya
calisiyordum...”(DOmn).”Bide hocam tartisma ortaminn yamt sira MOODLE bizim senaryodan
kaymamizi engelledi...” (DOs).”Bide hocam degerlendirme acisindan da Gyleydi gercekten tek
basinasin  yiiz yiize hani sayfa senin Oniinde ve istedigin gibi objektif bir sekilde
degerlendirebiliyorsun ama yamnda olsa tabi yaminda olsa.” (DOus). “Bide iki seyi bir arada
toplamak zordur. Siz yine MOODLE iizerinden takip ediyordunuz. Yani 40 kisiyi surada toplamak
nerde, hani bide MOODLE iizerinden takip etmek nerde.” (DO1w)”...bu forum bence hani siz
diyordunuz ya hani iste paylasin falan diyordunuz iste onlar: degerlendirmede kimisi de hani
ondan dolay: da paylastyordu...”(DOuw). “Internet biraz zorlad: bizi ama yani béyle bir sey cok
glizeldi mantikly geldi bana... Sonra sorularimizi ¢ok rahat bir sekilde sorabiliyorduk hani her an
hocayr bulamazsin ama orada siirekli bulabiliyorduk hani cok hosuma gitti orast benim.” (DO).

“Her senaryo sonrasmda MOODLE daki smavlar cok giizeldi. Yani.” (DOs). “llgincti, dikkat
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cekiciydi (MOODLE daki okuma parcalarindan bahsediyor)...Mesela antifriz konusunda bocekler,
boceklerde nerden geldi diye diisiinebilirsiniz, ama ¢iinkii o etilen glikolu o bicek kendisi iiretiyor,
sey yapabiliyor, orast ilging mesela.” (DO2). “Forum sayfasindan bahsediyorum herkes elinden

geldigince farkli seyleri paylasti...” (DOxa).

Olumsuz Yonleri

e MOODLE’da erisim problemi vardu.

e Forumda istenildigi gibi tartisma ortami olugsmada.

e Not kaygisi tagiyan 6grencilerin paylastiklar: bilgiler tekrardan ibaretti.

e Cevrimigi yapilan sinavlarda sorulan sorularin cevaplarinin diger 6grenciler tarafindan
alinmasi degerlendirme problemini olusturdu.

e MOODLE tizerindeki okuma pargalar: sikiciyda.

e Forum tizerinden yeterli geri doniit saglanamad.

Bu sonuglarla ilgili olarak 6grencilerin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmektedir:

“Hocam bizim yurtta internet olmadig1 icin biraz problem oluyordu. Hani git gel falan. Herkes
boyle seffaf olsa daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum.” (DOw).”Bilgiler giizeldi. Bilgilerden
faydalandik. Ancak forumda tartisma ortami yoktu.” (DOs). “MOODLE’la ayni seyler verilmis.
Bir kisinin verdigini diger kiside sonra aynisini vermis.” ( DOs). “Bazi arkadaslarimiz cevaplarini
altyorlardi (MOODLE daki sinavdan bahsediyor). Bazi kisilerden aynisini geciriyorlardi.” (DO4).
“Okuma parcalarima da sonra katildim ama bana sikict geldi, aradi§imi bulmak istedim, oda
olmadi.” (DO1). “Mesela bir konu arastiriliyorsa o konu dikte edilecekti. Siz biyle bakardiniz.
Google’da ilk ¢ikan neyse adam onu yapistirmus... Bide su kitaplardan bak derle topla buraya yolla,

koy diye mesela boyle bir sey yapilabilirdi.” (DO»).

Ayrica miilakata katilan ogrencilere sonda tarzinda PDO senaryolariyla calisirken
MOODLE"mu (sohbet, forum, anket, smav vb.) kullanmay1 m1 yoksa yiiz yiize goriismeyi
mi tercih edersiniz? seklinde soru yoOneltilmis, miilakata katilan {i¢ 6grenci yliz yiize

goriismeyi tercih ederken, alt1 6grenci ise hem yiize ylize goriisme hem de MOODLE'lu
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kullanmay tercih edeceklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak 6grenci goriislerine

asagidaki ornekler verilebilir:

“Yiiz yiize de biitiin bilgiyi ortaya dokersin, tartigirsin, o sekilde daha kalict olur bence, ama foruma
doktiigiiniiz zaman kisisel okudugunuz zaman illaki sikilyorsunuz. Sonra tamam diyorsun
geciyorsun yani, bir tartismada sende diisiindiigiinii soyliiyorsun, oda diisiindiigiinii soyliiyor,
boyle daha kalict oluyor.” (DOs). “Bende DOs’e katiliyorum. Sadece MOODLE olmaz, sadece viiz
yiize goriisme de olmaz. Ciinkii her ikisine de ihtiyacimiz oldu§unu diigiiniiyorum. Her konuda

mesela siirekli goriisemezdik. Siirekli olmazdir ama sanal ortamda ok yararliyd: bize bu konuda.

( DOQ).
Forum ve Okuma Par¢alarina Katilma Sikliklar

Donem boyunca Ogrencilerin gonderdigi tiim mesajlar ve okuma parcalarina giris
sikliklar1 rahathikla takip edilmis ve elde edilen verilerden Tablo 3 olusturulmustur.
Foruma gonderilen mesaj sayilarina bakildiginda sadece 1. ve 5. grupta ilk senaryodan son
senaryoya kadar gecen siire igerisinde foruma gonderilen mesaj sayilarinda devaml bir
artisin oldugu goriilmiistiir. Tablo 3’e gore tiim senaryolarda gruplardaki en az 2
ogrenciden birinin s6z konusu senaryo kapsaminda forumda olusturulan tartisma
ortamma katildig1 anlasilmaktadir. Ayrica her bir senaryo kapsaminda ogrencilere
yardimci olacak okuma pargalarindan en az bir tanesinin (1. grup 1. senaryo, 3. ve 6. grup
4. senaryo hari¢) Ogrenciler tarafindan okundugu anlagilmaktadir. Smf geneline
bakildiginda hem foruma hem de okuma parcalarma giris sikliklarinda ilk ii¢ senaryoda

var olan artis son iki senaryoda azalmaya donmdistiir.

Tablo 3. Forum ve okuma parcalarma katilma sikliklar:

1.Grup 2.Grup 3.Grup 4.Grup 5.Grup 6.Grup

Sinif Ort.
S Xm X X@ X ) X Xm Xo Xm X ) X Xo X0

1. o042 071 071 300 057 500 057 18 000 114 057 128 047 216
26 o071 228 100 442 100 542 057 214 057 114 0,14 3,00 066 3,07
36 114 38 071 328 071 328 157 228 057 300 042 300 085 311
45 142 114 028 157 042 042 071 1,14 114 128 0,14 057 069 1,02
556 1,57 257 000 257 042 300 028 142 128 185 000 142 059 214
fon 1,05 211 054 297 062 342 074 1,77 071 185 025 18 065 214

fc 3,28 3,00 10,1 4,00 1,57 4,14 4,35
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Xr=Foruma Girig Sikliklar1 Ortalamasi, Xo=Okuma Pargalarina Giris Sikliklar1 Ortalamasi, S=Senaryo, X =
Genel Konulara Giris Sikliklar1 Ortalamasi, Xon = Senaryolarin Ortalamas

Diger taraftan 6grencilere arastirma kapsamindaki problem durumlarina alternatif ¢6ztim
onerilerini arastirirken yol gosterici olacag: diisiincesiyle bazi okuma pargalar1t MOODLE
programina yiiklenmistir. Bu okuma parcalarina Tiibitak Bilim Teknik Dergisi, ¢evrimici
erisim imkan1 olan bazi ders notlari, bilimsel makaleler vb. kaynaklardan erisilmistir. Bu

okuma parcalariin 6grenciler tarafindan ziyaret edilme sikliklar: Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 sonuglarma gore okuma pargalarindan 6zellikle biitiin senaryolarda 6grencilere
faydali olabilecegi diistiniilerek MOODLE programma yiiklenilen genel konulardan
cozeltiler ve fiziksel 6zellikleri ve ¢ozeltiler bashg: altindaki konulara ilginin fazla oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica 2. senaryoda kimya deneyleri-2, termokimya, enerji ve entropi ve
¢oziinme olay1 nasil olur? 3. senaryoda aqua dalis okulu, dalis gaz karisimlari, derin dalis,
4. senaryoda kigin sogukta karincalar ve marsta antifriz adli okuma parcalarmm 20 ve

tizerinde 6grenci tarafindan tiklandig1 anlasilmaktadir.

Tablo 4. Okuma pargalar1

1.Senaryo f 2.Senaryo f 5.Senaryo f

Cevre Saghig1 ve Deterjanlar 9  Kimya Deneyleri-2 23 Deniz Suyundan Tath 16
Su Eldesi

Kolloidal Tanecikler 9  Kimyasal Degisimler 9  Denizlerden Igme Suyu 9

Kolloit Nedir? 18 Kimyasal Reaksiyonlar ve 12 Deniz Suyundan Tath 8

Enerji Su Eldesinin Teknik

Analizi

Kolloitler ve Cam 3  Lise Kimya-2 Ders Kitab1 6  Gemilerde Tatli Su 5

Mayonezin  Fiziksel ve 3  Termokimya 20 Ig¢me Suyunu 8

Kimyasal Dengesi Yumusgatmayiniz

Metal Koptikler 4  Termokimya-2 9  Osmotik Basing 14

Parfiimler Hakkinda Bilmek 14 Enerji ve Entropi 21 Suyun Saflastirilmasi 8

Istediginiz Hersey

Parfimlerde Hammadde 5  Bilesikler ve Bilesik 8  Suyun Saflagtirilmasi-2 10

Avahlig Formiilleri

Kolloidal ~ Karisimlar ve 11 Coziinme Olay: Nasil Olur? 21 Ters Osmoz Sayesinde 9

Siispansiyon Temiz Su

Suyu SevmeyenYiizeyler 7 3.Senaryo Atik Sular ve Temizleme 5

Karigimlar ve Bilegikler 8  Aqua Dalis Okulu 31 Genel Konular

Kolloidal 1  Dalis Gaz Karigimlari 25 (Cozeltiler ve Fiziksel 92
Ogzellikleri

4. Senaryo Derin Dalig 20 Cozeltiler 48
Marsta Antifriz 21 Gelecegin Dalgiglart Su mu 13 Sulu Cozeltiler 13
Soluyacak?
Kisin Sogukta Karincalar ve 22 Perflora Karbon Sivilar 13 Coziinme ve 21
Antifriz Cozintrlik
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Antifriz Nedir? - Klimal Itfaiyeciler 12 Madde 10
Balik Adam 16 Cozeltiler-2 -

f=frekans

Sonucg ve Tartisma

Anket ifadelerine verilen yanitlar degerlendirildiginde Ogrencilerin; internet destekli
ogretimin faydali oldugu, ¢evrimigi ortamda arastirma yapmaktan, problem durumlariyla
ilgili bilgi edinmekten, egitim yonlendiricisiyle ve arkadaslar ile iletisim kurup, smifta
tartismalara katilmaktan memnun kaldiklari, gelecek yasantilari icin bir deneyim oldugu
ve bu tiir ortamlarin onlarin sosyallesmelerine imkan tanidig1 yoniinde goriisleri
mevcuttur. Bu goriisler dogrultusunda PDO yoénteminin uygulamalari esnasinda
MOODLE’dan faydalanilmis olmasi ytiriitiilen dersin 6grenciler iizerinde olumlu etkilerin
olusmasini saglamistir. Arastirmanin bu bulgusu Karaman vd., (2009) tarafindan elde

edilen bulgularla uyum igerisindedir.

MOODLE"1n sagladig1 en biiyiik avantajlardan biri dersle ilgili ders notlarmin, 6édevlerin,
tartismalarin ve smavlarin diizenli bir sekilde internet tizerinden ulasilabilecek bir
ortamda saklanmas1 ve sonraki senelerde kullanilabilmesidir. Dersle ilgili tiim faaliyetler
haftalik formatta gosterilmekte ve 6grenciler donem boyunca yapilacak tiim etkinlikleri
takip edebilmektedirler. Ayrica derse gelemeyen ogrenciler o hafta neler yapildigin
MOODLE fiizerinden takip edebilmekte ve izin verildigi takdirde internet {izerinden o
etkinlikleri yapabilmektedirler. MOODLE bizlere; diiz metin sayfasi, web sayfasi,
internette baska sayfalara baglanti, dosyaya baglanti ve etiket olusturma gibi farkh
Ozellikte ders materyali sunma olanag1 tanimistir. Boylece bu yollarla hazirlanan
materyaller, 6grencilerin tiim duyu organlarina hitap etmistir. Ayrica ddev, tek soruluk
anket, biilten, ders, quiz ve anket gibi etkilesimli ders etkinlikleri derslerin daha zevkli
hale gelmesini sagladigindan 6grencilere daha zengin icerikli bir ders ortami sunulmustur.
MOODLE sisteminde bulunan anketler yardimiyla 6grencilerin belli konularda neler
diisiindiikleri hizl1 ve etkili bir sekilde tespit edilmistir. Smnav modiilii icinde yer alan
dogru-yanhs sorular1 sayesinde Ogrencilere her senaryo sonrasi quiz yapilmis,

degerlendirmesi de aninda zahmetsizce yapilabilmistir. Boylece 6grencilerin yanlis veya
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eksik anladiklar1 konular belirlenerek bu alandaki eksiklikler hemen giderilmeye
calisilmistir. Bu sonuclar, Inner, (2009)in MOODLEun laboratuar uygulamalarinda

kullanilmasiyla ilgili yaptig1 calismadan elde edilen bulgularla uyum igerisindedir.

PDO yonteminde Ogrencilerden her bir problem durumuna yonelik muhtemel ¢oziim
onerilerini raporlastirmalar1 istenmistir. Gruplar hazirladiklar1 dosyalart MOODLE'a
yliklemiglerdir. Egitim yonlendiricisi de daha dnceden hazirlamis oldugu iyi bir arastirma
raporunda olmasi gerekli 6zelliklere gore gruplarin raporlarimi degerlendirerek not vermis
ve gruplara raporlariyla ilgili geri bildirimlerde bulunulmustur. Degerlendirme sonugclar:
da Ogrencilere sistem tarafindan otomatik olarak e-posta araciligiyla bildirilmistir. Boylece
yukarida ifade edilen asamalarda MOODLE’dan faydalanmilmis olmasi PDO yonteminde
karsilagilan zaman smurliligi problemini en aza indirmistir. Bu sonug, hem PDO
yonteminde zaman smirhilifi problemi Hoffman ve Ritchie (1997)e gore ¢oklu ortam
kullanilarak en aza indirilebilir hem de Ertmer, Gopalakrishna ve Ross, (2001)’a gore
teknolojiyi smif aktiviteleriyle birlestiren ogretmenler zaman, kaynak ve destek icin

harcadiklari enerjilerini en aza indirirler bulgusuyla uyum igerisindedir.

Bunlarin disinda MOODLE’da Ogrencilerin baskalariyla etkilesimli bir sekilde iletisim
kurabilmesi i¢in sohbet odalari, forum, sozliik, wiki ve uygulamali ¢alisma workshoplar:
gibi etkinlikler de mevcuttur. Bu etkinliklerden 6zellikle bu ¢alismada kullanilan sohbet
odalar1 ve forumlar iletisimin tek yolla degil de bircok yolla yapilmasmni sagladig: icin

derslerin daha verimli ge¢mesini saglamistur.

PDO yonteminde 6grenme etkinliklerinin ders saati disinda da devam etmesini saglamak
amaciyla 6grenciler, MOODLE {izerinde bulunan forum modiiliinii ve okuma pargalarinm
kullanmaya tesvik edilmis, sorularini foruma yazmalar1 saglanmistir. Ayrica 6grencilerin
foruma yazdiklar1 sorulari, diger Ogrencilerin cevaplamalar: istenmistir. Uygulama
stiresince, Ogrencilerin gonderdigi tiim mesajlar ve okuma parcalarina giris sikliklar
rahatlikla takip edilmis ve derse aktif katihm saglayan 6grenciler belirlenmistir. Forum

modiiliinde hazir olarak bulunan mesajlar1 derecelendirme 06zelligi sayesinde foruma
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gonderilen mesajlar ve 6grencilerin okuma parcalarma giris sikliklar1 egitim yonlendiricisi
tarafindan derecelendirilmistir. Foruma gonderilen mesaj sayilarma ve okuma parcalarina
girig sikliklarma bakildiginda ilk 3 senaryoda var olan artig son iki senaryoda azalmaya
donmdiistiir. Ayrica tiim senaryolarda gruplardaki en az 2 6grenciden birinin s6z konusu
senaryo kapsaminda forumda olusturulan tartisma ortamina katildiklar1 ve her bir
senaryo kapsaminda 6grencilere yardimci olacak okuma parcalarindan en az 1 tanesinin
ogrenciler tarafindan okundugu anlagilmistir. Boylece Ogrenme icin destekleyici
kaynaklarmn sunulmasmi ve dersle ilgili bilgilendirme c¢alismalarinin zamaninda
yapilmasini saglayan forum ve okuma parcalar1 sayesinde donem boyunca hem daha
kaliteli ve etkilesimli bir ortam saglandigi hem de katilim igin tesvikin arttig1 sdylenebilir.
Arastirmanin bu bulgusu, Wang (2005)'a gore es zamanh tartisma ortamlarinda tist diizey
sorularla etkili sorgulama yapilarak ogrencilerin biligsel becerilerinin gelisimine pozitif
yonlii katki saglanabilir bulgusuyla ve McLinden, McCall, Hinton, Weston ve Douglas,
(2006)’a gore cevrimici PBL uygulamalar1 ogrencilerin bilgiye erigsme, isbirligi icinde
calisma ve Ogrenciler arasinda iletisim becerilerini artirir bulgulariyla uyum icerisindedir.
Ayrica smif iginde s0zlii soru sormaya cekinen Ogrencilerin, forumlar araciligr ile
rahatlikla soru sormalar1 saglanmistir. Bu forumlarda sorulan sorular ve cevaplar: donem
boyunca toplanarak, sik¢a sorulan sorular bashig: altinda derlenerek daha sonraki seneler

icin mitkemmel bir bilgi kaynag1 haline getirilmistir.

MOODLE destekli PDO ydnteminin yukarida sayilan avantajlarinin yani sira istenildigi
kadar tartisma ortaminin olugsmamasi ve not kaygisi tasiyan Ogrencilerin paylastiklar:
bilgilerinin tekrardan ibaret olmasi gibi bazi dezavantajlarinin oldugu da bu calismada

ortaya konulmustur.
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