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A Comparative Approach to Multigrade Class Implementation:

Examples of Vietnam, Peru, Sri Lanka and Colombia

Ibrahim Yasar KAZU! and Serkan ASLAN?

Abstract

This article compares and evaluates the implementation of multi-grade class teaching in Turkey with similar
applications in countries such as Vietnam, Peru, Sri Lanka and Colombia. From the comparison it was
revealed that all dimensions of teacher training related to the method applied in Turkey should be reviewed
in detail and the related curricula should be restructured; the application should be improved; the problems
of the teachers working in these schools should be solved. A review of the related literature was carried out
and it was found that multi-grade class teaching was more common than had been assumed and it had an
important place in first stage elementary schools in Turkey.

Key Words: Multi-grade Class teaching, Elementary Education, Multiple-grade Class in Vietnam,
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Extended Summary

Purpose and Method

This article compares and evaluates the implementation of multi-grade class teaching in
Turkey with similar applications in countries such as Vietnam, Peru, Sri Lanka and
Colombia, a comprehensive literature review was carried out and data related to this
method was gathered.

Discussion

Multi-grade class teaching brings together more than one class who then receive education in the
same classroom. There are different definitions of the multi-grade class teaching in various
countries. This application is mostly intended for rural areas and has an important place in
elementary schools in Turkey. Multi-grade class teaching is also seen in developed, developing
and undeveloped countries. There are 27,580 public elementary schools in Peru, of which 78%
have multi-grade classes. In Vietnam, in 1999 of 14,642 elementary schools in 17% there were
multi-grade classes. In Sri Lanka where the rural population density is high, it is known that there
are four or less teachers in 63% of all schools. In Colombia, multi-grade class teaching is
implemented in a large majority of schools.
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In Turkey Multi-grade classes has been in existence since the Ottoman period; however, with the
founding of the republic of Turkey great importance was given to education and training and
many reforms were instigated. Scientists were called in from others countries to carry out research
related to the Turkish educational system and a different place was given to the implementation of
multi-grade class teaching especially within the framework of curricula prepared in 1968 and
successive curricula.

In Turkey, the process of teacher training in the first stage of elementary education consists of
passing through various stages. With the foundation of the republic, the aim of making the
country reach a modern level was adopted and it was understood that this aim can only be
achieved by education. Thus, it was revealed that there was a need to train people to become
qualified teachers and from the early years of the republic, teacher training schools were opened
under different names and there was a difference among the structures, education periods and
curricula of these schools. In 1992, as a result of increasing the education period for class teachers
to four years and transforming these schools into departments within Education Faculties the
existing teacher training programmes were re-organized and more time was allocated to teaching
practice and pedagogical formation lessons preparing students for teaching profession. By
increasing the training period for class teachers to four years is seen as an important in terms of
developing more qualified elementary school teachers.

Conclusion

Multi-grade class teaching is seen in many countries and perceived as a problem in all countries in
which it is implemented. Some countries tried to solve the problems by developing new models in
which the schools having multi-grade classes were restructured; however, this was not sufficient
to overcome all the problems. The most important duty in resolving the problems of schools that
implement multi-grade class teaching falls to the government. In Turkey, it is necessary for the
Ministry of National Education to provide in-service training to teachers involved in multi-grade
teaching and in schools where multi-grade class teaching exists there should be financial support
and the allocation of a supplementary appropriation; specific curricula should be prepared for
multi-grade class teaching and furthermore, university teacher training programmes should be
reviewed.
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Birlestirilmis Sinif Uygulamasina Karsilastirmali Bir Bakis:

Vietnam, Peru, Sri Lanka ve Kolombiya Ornekleri

Ibrahim Yasar KAZU! ve Serkan ASLAN?

Oz

Bu makalede, Tiirkiye’de uygulanmakta olan Birlestirilmis Simif Uygulamasmin, farkli tlkelerdeki
uygulamalar baglaminda karsilastirarak irdelenmesi amaglanmistir. Bu amacla, Tiirkiye’deki uygulama ile
Vietnam, Peru, Sri Lanka ve Kolombiya gibi tilkelerdeki Birlestirilmis Smif Uygulamasi modelleri
karsilastirilip degerlendirilmistir. Yapilan karsilastirmaya dayanarak Tiirkiye’de, uygulanan modelin,
Ogretmen yetistirme siirecinin tiim boyutlarinin yeniden irdelenerek gozden gegirilmesi ve programlarimin
yeniden yapilandirilmasi; uygulamanin iyilestirilmesi, bu okullarda calisan 6gretmenlerin sikintilarinin
giderilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu amagla ilgili literatiir taramasi yapilarak, birlestirilmis simuf
uygulamasinin sanildigindan daha yaygin oldugu ve iilkemizdeki birinci kademe ilkoégretim okullarinda
6nemli bir yere sahip oldugu ortaya gikmustir.

Anahtar Sozciikler: Birlestirilmis Sinif Uygulamasi, Hkégretim, Vietnam, Peru, Kolombiya ve Sri Lanka’da
Birlestirilmis Sinif Uygulamasi

Giris
Yirmi birinci yiizyilda egitim sistemleri icerisinde 0grenme, 6gretme ve programlarda
degisiklikler olmustur. Bu degisikliklerle 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde daha etkin
olduklar1 diizenlemeler yapilmistir. Ayn1 yas grubundaki ogrencilerin ayni smifta egitim
gormeleri sik karsilasilan bir durumdur. Ancak bu diizenlemelerle beraber farkli yas
grubundaki 6grencilerin de bir arada egitim gorebilecekleri ortaya ¢ikmistir (Little, 2001:
482). Farkhi yaslardaki Ogrencilerin bir arada egitim gormeleri hemen hemen tiim
tilkelerde goriilen bir durumdur. Bu durum bu {ilkelerde birlestirilmis simif uygulamasin

glindeme getirmektedir.

1 Firat Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, iykazu@firat.edu.tr
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Basta 6grenci sayisinin azlig1 olmak tizere, cografi ve ekonomik kosullar nedeniyle birden
fazla sinifin ayni derslikte bir araya getirilerek bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesiyle
olusan egitim ortamina birlestirilmis sinif denir (Koksal, 2009: 12). Birlestirilmis siuf farkl
yas gruplarindaki ogrencilerin bir araya geldigi smiflar olarak da tanimlanabilir. Egitim
literatiiriinde ve cesitli tilkelerde farkli adlar almaktadir. Bunlar “composite, combined,

double classes, mixed, multilevel, multiple class, family class vb.” dir (Khan,2007:2; Little,1995:1).

Birlestirilmis sinif uygulamasi, kirsal kesime yonelik bir 6gretim uygulamasi olmasimin
yani sira, lilkemiz egitim sistemi igerisinde yer alan sekiz yillik ilkogretim uygulamasinin
birinci kademesine yonelik bir uygulamadir. Bu siirenin ilk bes yilina ilkogretim birinci
kademe, son ii¢ yilina ise ikinci kademe denilmektedir. Bu iki kademe birbirinden farkl
egitim ogretim Ozellikleri gosterir. Genel olarak birinci kademede sinif 6gretmenligi, ikinci
kademede brang Ogretmenligi yapilmaktadir. Birinci kademede kendi icinde iki gruba
ayrilmaktadir. 1.-2. ve 3. smuflar A grubu olarak, 4. ve 5. siuflar B grubu olarak
adlandirilmaktadir (Sahin, 2007: 4; Yildiz, 2009: 168). Bu gruplar Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri etrafinda olusturulmustur. Bu gruplama dikkate aliarak
okulun Ogretmen, derslik ve smif mevcutlara gore asagidaki birlestirilmis smif sekilleri

olusturulabilmektedir:

e Tek oOgretmenli okullarda A ve B gruplar1 bir derslikte aynm1 o6gretmen tarafindan
yOnetilir.

o Iki dgretmenli okullarda A grubu bir &gretmen, B grubu da diger bir dgretmen
tarafindan okutulur.

o Ug dgretmenli okullarda bir gretmen A grubundaki birinci simf grencilerini okutur.
Ikinci 6gretmen A grubunun diger iki sinifin1 alir. B grubu ise iiglincii dgretmen

tarafindan okutulur.

Bir 6gretmenli bes smifli ve iki 6gretmenli bes smifli birlestirilmis sinif uygulamalar: Tiirk

egitim sisteminde yaygin olarak siirdiiriilmektedir (Erdem vd. 2005: 4; Sahin, 2003: 166).
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Birlestirilmis sinif uygulamasimi (BSU) zorunlu kilan bazi nedenler bulunmaktadir. Bunlar

asagidaki gibi siralanabilir;

° Hk'c')gretimin yayginlastirilmasi,

° Ogrenci sayisinin azlig,

e Ogretmen sayismin yetersizligi,

e Derslik sayisinin yetersizligi,

e Mevcudu az olan kdylere 6gretmen atanmasinin getirdigi maliyet,
e Tagimali egitimin yerine kapanan koy okullarinin yeniden acilmasi,

e Yerlesim birimlerinin uzaklig1 ve ulasim giicliig,

Birlestirilmis siniflarin agilmasini zorunlu kilan bagka nedenler de vardir (Dursun, 2006:
34; 1zci, 2008: 112; Karaman, 2006: 40; Koksal, 2009: 14; Sahin, 2007: 4; Tasdemir, 2009: 108).
Niifusun ¢ok dagmik ve seyrek oldugu yerlerde, daha onceden tek seviyede egitim
yapilirken niifus kaybma ugrayan vyerlerde de birlestirilmis smif uygulamasi

yapilmaktadir (Little, 2001: 482).

Birlestirilmis sinif uygulamasinin faydalar1 ve sinirliliklar

Egitim, Ogrencinin entelektiiel ve sosyal gelisimini bicimlendiren 6nemli bir aractir.
Konusan, tartigsan, soran, sorgulayan ve analitik diistinen bireyleri “bilgi aktaran” egitim
siireci yetistiremez. Okul, her seyden 6nce bir yasam yeridir. Zorlama, sikint1 ve kisilik
bozulmalarmin yasandigi bir yer olmamahidir. Ozgiir ifade, deneme, aragtirma, yasami

paylasma ve bagimsizlik kazanma yolunda bir gelisme ortam1 olmalidur.

Ogrenme yalnizca bir seyler almak degildir. Bilgiyle degismek, heyecanlanmak,
kavramak, sindirmek, biitiinlesmek ve kendine mal etmektir. Zorlayici ve sikici tekrarlarm
kaniksanmasi 6grenme degildir. Alt1 yasim1 dolduran her 6grenci zorunlu egitimden
dolay1 okula gelir. Bu ¢ocuklar ayni smifa alinirlar. Egitimde simif kavrami, bir gruplamayt
temsil etmektedir. Buna, mevcut ve yaygmn uygulamaya gore, “aymi yastaki cocuklarin
birlikteligi” diyebiliriz. Pratikte Oyle olmasina karsin, boylesine heterojen bir gruba
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programim oOngordiigli kazanimlar igin ayni etkinlikleri yaptirmak egitsel degildir.
Ailelerin sosyo-kiiltiirel diizeyleri ve yeteneklerinin farkliigi bu uygulamanin
yanhghgmin en temel kanitidir. “Ogrenciye gorelik” ilkesi, “bireysel farkliliklar” ve yaklagik
yirmi yildir adindan sikca s6z edilen “coklu zekd kurami” bu uygulamalarla dikkate

alinmamaktadir (Koksal, 2009: 15; Sahin, 2007: 11).

Birlestirilmis smiflar; grup calismasi, bagimsiz ¢alisma, arkadastan 6grenme ve cevre ile
biitiinlesmeye bagimsiz siniflara gore daha ¢ok imkan vermektedir. Bu tiir uygulamalar
egitim biliminin idealize ettigi uygulamalardir. Birlestirilmis simniflarda ise zorunluluktur.
Ciinkii birlestirilmis siniflarda farkli yas grubundaki ogrenciler ayni derslikte egitim
gormektedirler. Bu nedenle grup calismasi kac¢imilmazdir. Birlestirilmis simiflarda
ogretmenin ders anlattigi sif “ddevli”, Ogrencilerin kendi baslarina, Ogretmensiz
calistiklar1 dersler “kendi kendine ders calisma” olarak adlandirilmaktadir. Odevli ders
saatlerinde, Ogrencinin bireysel olarak ya da grup halinde bagimmsiz caligmas:
gerekmektedir. Birlestirilmis siniflarda farkhi diizeylerde Ogrencilerin bir arada olmas;,
seviye gruplarini yapmayi kolaylastirmaktadir. Birlestirilmis simif ortami “ezberci sistem” in
yok edilebilecegi en uygun ortamdir (Koksal, 2009: 16). Buna karsin, birlestirilmis
smiflarda galisan 6gretmenlerin en biiyiik sorunlarindan biri, 6gretmensiz gecen smiflari
kendi kendilerine c¢alistirabilmektir. Ogretmenler bu konuda ¢ok becerikli, zor
durumlarda zevkle calisabilen ve iyi organize yapabilen kisiler olmalidir (Collinwood,
1991: 3). Birlestirilmis simifli okullara ayrilan maddi kaynak sikintis1 da bu uygulamay1
olumsuz etkilemektedir. Koy okullarinin tek gelir kaynagi 222 sayili kanunla koy
biitcesinden ayrilan en az %10luk paydir. Okul yoneticileri bu parayr cogu kez
alamamakta veya yeterli olmamaktadir.  Ayrilan paym daha yiiksek yiizdelere
cikarilmasi, gelir arttirici yollarin bulunmasi ya da 6denek ayrilmasi isinin koy yonetimine

birakilmamasi gerekmektedir (Ozben, 1997: 5).

Yukarida verilen bilgiler 1s1§1nda BSU” nin bazi faydalar1 ve sinirliliklar1 bulunmaktadar,

bunlar tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Birlegtirilmis sinif uygulamasmin faydalar1 ve sinirliliklar:

Birlestirilmis Sinif Uygulamasinin Faydalar Birlestirilmis Sinif Uygulamasinin Sinirliliklar
Derslik yapiminda tasarruf saglar. Ogretmenin gorev ve sorumluluk boyutu artmaktadir.
Ogretmen istihdaminda tasarruf saglar. Ogretmenin yapacag1 hazirhk artmaktadir.

Smiflarin birlestirilmesi ile olusturulan gruplarda
farkli yas, bilgi ve deneyimde olan ¢ocuklar
birbirleriyle etkilesim, birbirleriyle yardimlasma
icinde olurlar. Bu durum onlarin toplumsallasmasi

flkdgretim programinda belirtilen hedeflerin tiimiine ulagmak
gliclesmektedir.

uzerinde etkili olur.

Ogretmenin  olmadig  saatler,  birlestirilmis

smiflarda giinliik aktivitelerin en 6nemli saatleridir.

Bu saatlerde ogrenciler; bireysel calisma, kendi Smif 6gretmenligi yapanlarin tiimii, BSU konusunda yeterli
basina Ogrenme, bireysel yonelme ve arastirma bilgi birikimine sahip degildir.

yapma gibi Dbilissel becerilerini  gelistirme

imkanlarini bulurlar.

Kirsal aland lan birlestirilmi fli okullar, -
Birlestirilmis smiflarda ogretim iyi diizenlenir ve 12l alanda actian DIFiegriinng sttt okuliar, atac-geree ve

ylritilirse, 0Ogrencilerin ilgi duyduklart ve
yetenekli olduklar1 alanlarda bireysel olarak
gelistirmek ve bireysel farklhliklara goére Ogretim

materyaller boyutunda yetersiz kalmaktadir. Bu tiir okullarn
binalar1 kiigiik ve maddi kaynaklari sinurhidir. Uzun yillar
kullanilmak zorunda kalinan bu araglar eski, kirik-dokiik ve
bircogu da ise yaramaz vaziyettedir. Ogretmenler, basit ders
araglarini kendileri yapmak ya da temin etmek zorundadirlar.
Hké’)gretimin tim hedeflerine ulasabilmek giiclesmektedir.
@rnegin, miistakil siniflarda 3. simif matematik dersi haftada
dort saat olarak planlanmis ve hedefler buna gore
diizenlenmistir. Aym matematik programinin uygulandigy, tig
smifin (1. 2. ve 3.) birlestigi bir grupta, haftada yalniz bir saat
Ogretmenli matematik dersi alan iiglincii siuf 6grencisinin,
ayni hedeflere ulasmasi ¢ok zordur.

ortamlar1 hazirlamak miimkiin olmaktadir.

Birka¢ seviyeden olusan ogrencilerin, bir arada
okutuldugu igin ekonomik’tir.

Ogretmenler gerektigi kadar rehberlik hizmeti almayabilirler

Tiirkiye’ de birlestirilmis sinif uygulamasinin tarihsel gelisimi

Tiirkiye’de birlestirilmis smifli egitimin temelleri Osmanli Devleti'nden gilintimiize
uzanan bir siirectir. Ulkemizde egitimin énemi Tanzimat dénemindeki yenilesme hareketleriyle
anlasiimaya baglamistir. {lkogretim diizeyinde okullasma ise 23 Nisan 1920'de Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi'nin ag¢ilmasindan sonra énem kazanmis ve 1 Kasim 1928'de yeni Tiirk harflerinin
kabul edilmesinden sonra baslatilan Millet Mektepleri uygulamasiyla yayginlasmaya baglamistir.
1930 yilinda Koy Mektepleri Miifredat Programu yiiriirliie konmustur. Bu programda, bir, iki ve
ii¢ 6gretmenin bulundugu koy okullarinda (Bu tarihte koy okullarinda 6gretim siiresi ii¢ yildir)

derslerin nasil yiriitiilecegi ile ilgili esaslar belirtilmis ve ayrica programda 6rnek haftalik ders
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cizelgelerine yer verilmistir (Sahin, 2007: 3). 1926 yilinda ytrirlige giren 789 sayili Maarif
Teskilatina Dair Kanun’da sehir ve kasaba giindiiz, sehir ve kasaba yatili, koy gilindiiz ve
koy yatili olmak tizere dort tiir okul bulunmaktaydi (Akytiz, 2006: 346). 1939'da toplanan
Birinci Milli Egitim Surasinda koy okullarinin ii¢ yildan bes yila ¢ikarilmasiyla tek 6gretmenli ve
bes sinifli koy ilkokulunda 6gretim konusu ile kdye Ogretmen yetistirme isi yeniden giindeme
oturmustur. Baltacioglu, 1939 Sura hazirlik dokiiman olarak hazirladig1 “Tek 6gretmenli bes sinifly
ilkokul” adli brosiirde “bes simif talebesini toplayan, fakat yekiinu 401 ge¢cmeyen bir dersaneyi tek
dgretmenle idare etmek teknik bir imkdndir” diyerek hem koy ilkokulunun bes yila ¢itkmasi i¢in olumlu
gorlis belirtmis hem de birlestirilmis simifta bulunmasi gereken en ¢ok Ogrenci sayisina dikkat
cekmigtir. 1946 yilinda ilkogretim bes yila cikartilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda toplam
ilkokul sayis1 4894 olup, bu okullarda dgrenim goren ogrenci sayist 341.941’dir. Bu donemdeki
okullarin ne kadarinin birlestirilmis sinfli okullar olduguna iliskin bilgiye ulasilmamistir (Bilir,
2008: 5; Oztiirk, 2007: 29). Bu okullarm bir boliimii bagimsiz smiflardan olusurken,

cogunlugu birlestirilmis siiflardan olusmaktaydi.

[lkokulun bes yila cikarilmasi, bes sinifin bir arada okutulmasi sorunu da beraberinde
getirmistir. Bu soruna yabanci uzmanlarla ¢6ziim aranmistir. 1951 yilinda koy okullar: ile
ilgili rapor sunan Amerikali egitimci K. V. Wofford, “sinif sistemi” yerine “grup sistemi”
onermis ve bu oneri uygulamaya konmustur. Buna gore birinci, ikinci ve {igiincti smiflar
bir, dordiincii ve besinci siniflarda ayr1 bir grup altinda birlestirilerek, gruplar igin her yil
birbirine esit gliclitkte 6gretim programlar1 uygulanmistir. Bu goriise once 1962 ilkokul
program taslagmim, daha sonra 1968 tarihli ilkokul programinin hazirlanmasinda temel

alimuistir (Binbasioglu, 2009: 390; Koklii, 2000: 33).

Tiirkiye’de Dbirlestirilmis smiflarla ilgili ¢alismalarmn 1960’ yillarda yogunlastig:
gozlenmektedir. 1968’de hazirlanan ilkogretim programinda birlestirilmis smifli okullar
genis yer tutmaktadir. 1968 ilkokul programinda; birlestirilmis simifli okullar i¢in Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi programlar1 mihver dersler olarak kabul edilmistir. A
grubu icin; Hayat Bilgisi dersi 1. Yil, 2. Yil ve 3. Yil tiniteleri; B grubu igin ise; Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri 1. Y1l ve 2. Y1l {initeleri olarak ele alinmistir. Bu uygulamaya

Talim ve Terbiye Kurulunun 18.05.2000 tarih ve 122 sayili karariyla son verilmistir.
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Uygulama ile her seviyedeki ilkogretim okullarinda ayni programin uygulanmasi, egitim
ve Ogretimde birlik ve biitiinliigin saglanmasi, program farkliliklarindan dogan
uyumsuzluklarm ortadan kaldirilmasi ve dlgme-degerlendirmede biitiinliigiin saglanmasi

amagclanmistir (Bayar, 2009: 11; Oztiirk, 2007: 29; Yildirim, 2008: 13).

2004-2005 egitim-0gretim yilindan itibaren “dgretmen merkezli” anlayistan, “dgrenci
merkezli” anlayisa gecilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu yapilandirmaci yaklagimi
benimseyerek 2004 programinda; “cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan
bilgileri aynen kabullenmeleri ve yonlendirmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak
anlamlandirmalar1 ve yeni bilgiler iiretmelerini, bireylerin bilgileri ezberlemeleri yerine, iiretmeleri
ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmeleri, konusan, tartisan, soran, sorgulayan ve analitik

diigiinen bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi” belirtilmektedir.

Birlestirilmis sinifl1 kdy okullarina 6gretmen yetistirme

Toplumlarin c¢agdaslasma yolunda ufkunu agacak olan sistemin vazgecilmez unsuru
ogretmenlerdir. Bu biiyiik sorumlulugu tasiyan oOgretmenlerin alaninda gerekli bilgi
donanimina ve genel kiiltiire sahip nitelikli kisiler olmas1 beklenmektedir. Bu dogrultuda,
toplumsal degisimin giivencesini egitim, egitimin dayanagmmi ise Ogretmen
olusturmaktadir. Koye O0gretmen yetistirilmesi, gerek Osmanlida, gerekse Cumhuriyet
déneminde hep tartisma konusu olmustur. Ozellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda
Ogretmen yetistirilmesi konusuna 6nem verilmis ve bu konuda baz1 ¢alismalar yapilmistir

(Ozpmar, 2010: 17).

Ulkemizde ilkdgretimin birinci kademesine sinif Ogretmeni yetistiren 6gretmen
okullarinin 1924 yilindan once ilkokul sonrasi dort yil olan 6gretim siireci, 1924’te bes yila,
1932-1933 6gretim yilinda da alti yila ¢ikarilmistir. Bu siirenin ilk {i¢ yilinda ortaokul
programy, ikinci ii¢ yilinda ise mesleki yetistirmeye agirlik veren program uygulanmustir.
Ogretmen okullarmin siiresi 1970-1971 6gretim yilindan itibaren ilkokul {izeri yedj,
ortaokul tizeri ise dort yil olmustur. 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun yiriirliige girmesiyle zorunlu ilkogretimin bes yildan sekiz yila ¢ikartilmasi

1089



Ibrahim Yasar KAZU & Serkan ASLAN

ongoriilmiistiir. Bu durum Ogretmen yetistirme programlarini da etkilemistir. 1974-1975
ogretim yilindan itibaren 6gretmen okullar1 once ogretmen liselerine, daha sonra da
Anadolu Ogretmen liselerine doniistiiriilmiis ve sif Ogretmeni yetistiren Egitim
Enstitiileri, lise tizeri iki yillik program uygulanmistir. 1982 yilinda Egitim Yiiksek Okulu
admi alan bu okullar, 1990 6gretim yilina kadar iki yil, bu tarihten sonra dort yil olarak

ogretimini stirdiirmtistiir (Ada, 2001: 3).

Smif Ogretmeni yetistiren okullar, 1924'ten giiniimiize kadar gegen siirede sik sik program
ve ad degisikligi yapmuglardir. Once &gretmen okulu, 1927-1928 6gretim yilinda Koy
Muallim Mektebi, 1930’1lu yillarda Egitim Yurtlari, Koy Egitim Kurslari, 1940 yilinda 3803
say1li yasa ile Koy Enstitiileri, 1953 yilindan itibaren Ogretmen Okulu, 1974-1975 6gretim
yilinda Egitim Enstitiileri, 25 Temmuz 1982’de Egitim Yiiksek Okullar1, 03.07.1992 tarih ve
3837 sayili kanunla Egitim Fakiilteleri Sinif Ogretmenligi Boliimii haline getirilmistir. Son
olarak da yeniden yapilanmayla birlikte {lkdgretim Boliimii iginde Siif Ogretmenligi
Anabilim Dali'na dontstiirtilmiistiir (Ada, 2001: 3). Bu degisiklikler neticesinde {ilkemizde
ogretmenler istenen kalite ve oranda yetistirilememektedir. Sebepleri sosyal, ekonomik ve
politik nedenlerle olmakla birlikte sunlardan da bahsedilebilir; 6gretmen yetistirme
politikasinin  hiikiimetlerle beraber sik sik degismesi, simdiki Ogretmen yetistirme
programlarinin uzmanhk alaninin, kiiltiiriin ve pedagojik formasyonun tiim boyutlarmi
kapsamamasi, staj uygulamalarmnin yetersizligi, bagarili ve nitelikli 6grencilerin, diisiik
sosyo-ekonomik statiisii nedeniyle 6gretmenligi tercih etmemeleri ve bir¢ok 6gretmenin
kendini gelistirme istegine ragmen profesyonel bilgiye ve yeteneklere ulasma

imkanlarindaki yetersizlikler bunlar arasinda sayilabilir (Aksoy, 2008: 223).

Birlestirilmis siniflar 68retimi dersi, egitim fakiiltelerinde simif 6gretmenligi programi son
smifta haftada iki saat olarak okutulan bir ders olmakla beraber mezun olan 6gretmen
adaylarmin biiytiik bir cogunlugunun ilk atamasi kdy veya mezralara yapilmaktadir. Bu da
birlestirilmis siniflarda bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir (izci, 2008: 112). Sinif
ogretmeni adaylarinin haftada iki saat teorik olarak aldiklari bir ders gergevesinde bu
uygulama ile ilgili 6gretmenlik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri olduk¢a zordur. Bu
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konuda mezun olup da goreve baslayan Ogretmenlerden alinan doniitlerin ¢ogu,
birlestirilmis siif uygulamalarinda yetersiz kaldiklari, bu yetersizliklerini gidermede
zorlandiklar1 yoniindedir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim yapabilme yeterligi her ne
kadar koy okullarinda gorev yapan smif Ogretmenlerinin sahip olmalari gereken bir
yeterlilik kazanma hali olarak goriilse de, aslinda bu tiim 6gretmenlerin sahip olmalar:
gereken bir 6gretmen yeterliligi oldugu belirtilmektedir (Izci, vd., 2010: 22; Recepogly,
2009: 429).

Birlestirilmis simniflarda 6gretmenlik yapmak, normal ogretim yapan bagimsiz smniflara
gore daha zordur. Bu zorluk; birlestirilmis sinfli okulun yapisi, bulundugu cevrenin
kosullari, ¢evre halkinin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapisi, 6grencilerin egitim ogretime
hazir bulunusluk diizeyleri ile 6gretmenin yoneticilik ve 6greticilik gorevinin yani sira
yerel halki aydinlatma, onlarin sorunlarinin ¢oziimiinde onderlik etme gibi pek ¢ok
nedene baglanabilir. Bu ve benzeri nedenler gz oniinde bulunduruldugunda,
birlestirilmis smifl1 kdy ilkogretim okullarmin gereksinimlerini karsilayacak 6gretmenlerin
hizmet 6ncesinde ve hizmet iginde yetistirilmesi yasamsal bir 6neme sahiptir (Bilir, 2008:
7; Mulryan-Kyne, 2007: 504). Cmar’in (2004) Malatya da 240 6gretmen iizerinde yaptig:
arastirmada; birlestirilmis smifli okullarda Ogretmenler her smnif igin gerektigi kadar
zaman ayiramadigi, okullarda arag gereg eksikligi bulundugu, velilerin egitime beklenen
katki ve destegi saglamadiklari, Ogretmenler mesleki gerileme icine girdiklerini ifade
etmislerdir. Aym sekilde Sag (2009) tarafindan yapilan arastirmada; Birlestirilmis sinif,
ogretmenlerin calisma konusunda ¢ok sicak bakmadigr bir 6gretim uygulamasi oldugu,
birlestirilmis smiflarda Ogretmenlik yapmanin zor ancak olanaksiz olmadigi, aday
ogretmenlerin bu goreve yetistirme konusunda egitim fakiiltesini yetersiz buldugunu ve
birlestirilmis smiflarda Ogretim ders programimin daha islevsel olabilecegini

belirtmislerdir.

1997-2007 yillar1 arasinda uygulamada goriilen eksikleri gidermek ve 6gretmen yetistirme
program igeriklerini gelistirmek igin YOK'te diizenleme calismalari yapilmis ve 2007-2008
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. 2007 programi incelendiginde; VL

yariyllda “Okul Deneyimi”’; VII. ve VIIL yaryillarda beser kredilik “Ogretmenlik
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Uygulamalar’” yer almaktadir. Ancak bu uygulamalarin nasil ve ne kadarmin kent
okullarinda, ne kadarmin birlestirilmis sinifli koy ilkogretim okullarinda yapilacag: agik
degildir. Birlestirilmis smifli kdy ilkogretim okullarinda gorev alacak Ogretmen
adaylarinin yetistirilmesi agisindan 2007 programinda yer verilen ikiser kredilik VII.
yartyildaki “Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi” dersi ile VL. yariyilda yer alan “Topluma

Hizmet Uygulamalar1” dersleri 6nemli bir gelismedir.

Cesitli iilkelerdeki birlestirilmis sinif uygulamalar

Birlestirilmis sinif uygulamasi diinyadaki bir¢ok gelismis, gelismekte olan ve geri kalmis
iilkelerde de goriilmekte olup daha ¢ok kirsal kesimin bir sorunu olarak ele alinmaktadr.
ABD, ingiltere, Cin, Yunanistan, Avusturya, Hindistan, Vietnam vb. diinyanin gelismis ve
gelismekte olan pek ¢ok {ilkeleri ornek olarak verilebilir. Little (2001) egitim
bakanliklarmin istatistikleri ve cgesitli arastirmalara dayanarak birlestirilmis simiflarn

say1sal durumu ile ilgili su bilgileri aktarmaktadir:

Sanayilesmis tilkelerin kirsal bolgelerinde birlestirilmis sinif ve okullar oldukc¢a yaygindir.
Avustralya'nin Kuzey Bolgelerinde 1988 yilinda okullarin % 40'inda birlestirilmis smif
vardir. Isvec icin bu oran 1987-1988'de % 35, Fransa icin % 22’dir. Birlesik Krallik’ta 1997-
1998’de 6grenci sayis1 50’den az olan okullar birlestirilmis smiflarin olusturulmasmna yol
acmustir. Daha kirsal ve daginik niifusun oldugu bolgelerde kiiciik okullarin sayis1 daha
yliksektir. Ayrica, Peru’da kamuya ait 27.580 ilkogretim okulu vardir. Bunlarin, % 78’i
birlestirilmis sinifli okullardir. Birlestirilmis sinifli okullarin % 41’inde sadece bir 6gretmen
ve % 59unda birden fazla dgretmen vardir. Birlestirilmis sinifli okullarin % 89u yani
biiytik ¢ogunlugu kirsal kesimde bulunmaktadir. Vietnam’da 1999 yilinda 14.642
ilkogretim okulunun % 17’sini birlestirilmis smif olusturmaktadir. 1986’da Hindistan'daki
300.000 tizerindeki ilkogretim okulu bir veya iki 6gretmene sahiptir ve bu okullar tim
okullar icinde % 60’11 temsil etmektedir. Kirsal niifus yogunlugunun ytiksek oldugu Sri

Lanka’da tiim okullarin % 63’tinde dort veya daha az 6gretmen oldugu bilinmektedir.
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Birlestirilmis siif uygulamasmin yalmiz gelismekte olan veya geri kalmuis {ilkelerde
goriilen bir uygumla olmadigi, gelismis tilkelerinde bir gercegi oldugu yukarida verilen
sayisal degerlerden anlasilmaktadir. Bu uygulamanimn diger tilkelerde nasil olduguna dair
bilgi sahibi olmamiz tilkemizdeki birlestirilmis sinif uygulamasimna daha farkhi bir bakis

agisi gelistirmemize neden olacaktir.

Vietnam’da birlestirilmis sinif uygulamasi

Vietnam 331.000 km bir toprak parcasma sahip, dogal kaynaklar1 bakimindan zengin bir
tilke olup niifusu yaklasik 77 milyon civarinda, niifusun % 39'u ise on bes yas altinda yer
almaktadir. Halkin % 30"u aghik smir1 altinda yasamakta olup, Vietnam’da kisi bas: gelir
280 dolar civarindadir (Hargreaves, 2001: 514). Vietnam, merkezden planlanan
ekonomiden ¢ok pazar ekonomisine gegis siirecinde olup bu stire¢ Doi Moi (Yenilenme)
stireci olarak bilinir. Bu stire¢ daha saglam bir ekonomik ve sosyal yapiy1 tegvik
etmektedir; ancak zengin ve fakir arasindaki farki olduk¢a agmistir. Bu siiregte egitime ve
ozellikle bes yillik temel egitime 6zel bir 6nem verilmistir ve sektorel bazda en ¢ok pay
buna ayrilmistir. Vietnam hiikiimeti son yillarda ilkokulu bitiren 6grencilerin % 70’ine
dayanarak Evrensel Temel Egitim’i ilan etmistir; ancak okullara kaydolan 6grencilerdeki
basar1 ve kentsel alanlardaki egitimin kalitesini artirma ¢abasi, kirsal ve kentsel
alanlardaki c¢ocuklar arasindaki egitimsel mesafeyi arttirmistir. Sonug olarak Egitim
Bakanlig1 ozellikle kirsal kesimlerdeki gocuklara yardim saglamasi konusunda bask:
altindadir. Bu baskiy1 karsilamak {izere Vietnam hiikiimeti Egitim Bakanlig1 ve UNICEF
isbirligi ile niifusun seyrek oldugu bolgelerde yasayan cocuklarm egitim Kkalitesini
artirmak amaciyla Birlestirilmis Smif uygulamas: tesvik edilmektedir. “Okulu Cocuga
Gotiirmek” projesi ile hiikiimet Evrensel Temel Egitimi basarmak ve herkes igin egitim
vizyonuna katkida bulunmayi amacglamaktadir. Vietnam’da Birlestirilmis Sinif
uygulamas: yeni degildir. Ancak ilkogretimde yenilenme, zamani ge¢mis olan metotlarin
kaldirilmasi, degistirilmesi hedeflenmektedir. Ornegin; gretmen merkezli konusma,
ogrencinin ezberden okumasi, 6gretmenin soyledigini tekrar etmesi gibi zamani ge¢mis
BSU’daki metotlarin yenilenmesi amacglanmaktadir. Uluslararasi kuruluslarda segilmis
bolgelerde azimliklar i¢in Temel Egitime odaklanan projeler ile ¢alismaktadirlar. Yapilan
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bir calismada 2.162 okul yukarida bahsi gecen proje kapsaminda yer alan birlegtirilmis
siifa sahiptir. Ancak hala iilkenin en uzak bolgelerindeki bazi yerlerde cocuklarin
okullara erisim calismalar1 devam etmektedir. Bu uzak bolgelerdeki ogrenciler zayif

iletisim, ulagim imkanlarinin yetersiz olmasi okula devam etmelerinde sikint1 olmaktadr.

Vietnam’da tiim okullar icin ders kitaplari, giinliik ders planlar1 ve ulusal bir egitim
programi uygulanmaktadir. Son zamanlara kadar kirsal bolgelerdeki, ozellikle etnik
azinlik ¢ocuklarina yonelik diger okullarda 165 hafta olmasina ragmen, 120 hafta siiren
kisaltilmis bir temel egitim programi uygulanmaktadir. Bu kisaltilmis egitim programma
yonelik elestiriler yapilmis olup gilinlimiizde bu program kullanilmamaktadir; ancak
pratikte birlestirilmis smif oOgrencileri kisaltilmis egitim programlarina maruz
kalmaktadirlar. Uzak bolgelerdeki egitim programi iki alana odaklanmistir. Bunlar;
Matematik ve Vietnamca’'dir. Ders kitaplar1 ve egitim malzemeleri eksik olmakla beraber
bazi sosyal derslerde sinirli bigimde okutulmaktadir (Aikman, 2001: 523). Vietnam’da halk
egitime bliylik bagislar yapmaktadir. Hay Tay isimli bolgedeki bagislar temel egitim
biitgesinin % 40’'ma ulagmistir. Vietnam’da farkli inanglara ve dillere sahip insanlar bir
arada yasamaktadir. Bu da kirsal kesimdeki egitimi olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogretmenler resmi dili gretmekle birlikte yerel dilleri de bilmek zorundadir. Bu etnik
farklilik egitimde sorunlara neden olmaktadir. Bunun yani sira Vietnam’daki egitim

sorunlarin su sekilde siralayabiliriz:

e Egitim sisteminin 6grencileri is hayatina ve is diinyasma yeterli donanimlara sahip
bicimde yetistirmedigi,

J Ogretmenlerin maaslarinda, ders kitaplar1 ve Ogretim materyalleri, 0gretim arag-
gerecleri ve 6gretmen yetistirmede biiytik eksikliklerin oldugu,

e Okuldaki egitimin igerik ve metodlari ile evdeki ve sosyal yasamdaki igerik ve metotlar
arasinda bir uyumsuzluk yasandigi,

e Halihazirdaki egitim-0gretim programi zor ve pratik uygulamalarla baglantisiz oldugu

bunlardan bazilaridir (Hargreaves, 2001: 517)
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Sekil 1. Vietnam’ da birlestirilmis siif uygulamas:

Peru’da birlestirilmis sinif uygulamasi

Peru Giiney Amerika kitasmin ortasinda yer almakta olup Ant sira daglar iilkeyi dogal ve
acikca farklilasmis ti¢ bolgeye ayirmaktadir: Sahil, Sierra ve Amazon. Politik olarak yirmi
dort bolge yiiz doksan dort ilden meydana gelip 12.856 km2'lik bir alana sahiptir ki bu da
niifus yogunlugunun ¢ok diisiik olmasma neden olmaktadir. Peru'nun niifusu gog
nedeniyle % 70’1 sehirlerde yasayan yirmi bes milyonluk bir niifustur. Bagkent, toplam
niifusun 1/4 "tinti barindirmaktadir. Nifusun biiyiik ¢cogunlugu Katolik olup resmi dili
Ispanyolca’ dir. Ancak kiiltiirel ve dilsel gesitlilik Peru toplumunun belirleyici 6zelligidir.
Egitim sisteminde, kadinlar ve erkekler arasinda, kirsal kesim ve kentler arasinda biiyiik
esitsizlikler bulunmaktadir. Kirsal kesimlerdeki kadinlarin egitime ulasmalar1 oldukga
zordur, bu sebeple kirsal alanlardaki kadmlarm % 30u okuma-yazma bilmemektedirler.
Halkin biiyiik ¢cogunlugu sehirlerde yasamasina ragmen Perulularin ¢ogu tarim, balik¢ilik
ve madencilik gibi alanlarda ¢alismaktadir, yani halkin ¢ogu kentli olup ekonomisi

kirsaldir.
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Peru'nun egitim sistemi merkezden idare edilmektedir. Egitim Bakanligi, merkezi
kararlarmn bolgeler ve daha kiiglik idari birimlerde uygulanmasini temin etmekle
ylikiimliidiir. Temel resmi egitim sistemi dort seviyeden olugsmaktadir: Okul Oncesi,
flkokul, Ortaokul ve Ortaokul sonrasidir. Temel zorunlu egitim ise ilk ii¢c siradaki
seviyeleri kapsamaktadir. Glintimiizde 6-11 yas grubu ¢ocuklarin % 95’'inden fazlasi temel
egitime erismektedir. Ancak bir¢cok c¢ocuk okula ge¢ baslamakta ve smif tekrar:

yapmaktadir, bu da temel egitimi alt diizey sosyal gruplar icin sinirli hale getirmektedir.

Birlestirilmis smiflar, daginik yerlesim bolgelerinde bulunan ve yeterli sayida okul ¢ag:
ogrencisinin bulunmadig1 ¢cocuklar igin temel egitim imkanini sunmaktadir. Peru yaklasik
olarak 21.500 temel egitim veren birlestirilmis smifa sahiptir. Bunlarin % 95’i kirsal
kesimde yer almaktadir. Kirsal kesimde egitim veren okullarm % 69’unda 41.000 6gretmen
bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (% 56’s1) erkek 0gretmen olmasmna
karsm ¢ok sayida kadin 6gretmenlerde bulunmaktadir. Peru’daki kirsal kesimde yasayan
ailelerin ¢ogu fakirlik icinde olduklarindan beslenme ve temel insani ihtiyaglarimin
karsilanmasinda sikintilar yasanmaktadir. Bu da ¢ocuklarin derslerde beslenme eksikligi
sebebiyle yorgun olmalarma ve konsantrasyonda zorluklar yasamlarma neden
olmaktadir. Ailelerin, egitim ihtiyaclarim1 karsilayabilme giicleri ¢ok smirlidir. Okullarin
dili Ispanyolca’dir; ancak Peru’da kirk kadar Amazon dilinin yani sira Que Chua ve
Aymara dilleri de konusulmaktadir. Kirsal kesimde Ispanyolca’nin anadil olmamasi
oldukca sik karsilasilan bir durumdur. Kirsal bolgede temel egitimde dilsel ve bolgesel
stkintilar  yasanmaktadir. Ana dille egitim veren Ogretmenler bolgesel dili
bilmemektedirler. Ancak yine de yerli kokenli bazi ogretmenler bolgesel dileri

bilmektedirler ve bu 6gretmenler ¢ocuklarla kendi dilleriyle iletisim kurabilmektedirler.

Yukarida sayilan 6zellikler 1s181nda Peru’daki birlestirilmis sinifli okullarda yasanan bazi

olumsuz durumlar bulunmaktadir. Bunlar1 su sekilde siralayabiliriz:

e Kirsal kesimdeki ilkokullar alt yapi ile ilgili baz1 sorunlar yasamaktadr.
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Kirsal kesimlerde galismaya baglayan 6gretmenler genellikle deneyimsizler ve sosyal
cevrelerinin degismesi, barinma ve temel ihtiyaclarmin geldikleri yerlerdeki gibi
saglanamamasi, maaslarinin diisiik olmasindan dolay1 motivasyon disiikligi
yasamaktadirlar.

Tek Ogretmenlerin bulundugu birlestirilmis simiflarda Ogretmenin hem {ist
makamlarla, idari hizmetleri gerceklestirmesi, hem de 6gretim siirecini yonetmesinin
verdigi agir is yiikii ile ogretmen ve kirsal kesimdeki ailelerin ¢atisma durumu
yasamalari gibi problemler egitimin kalitesini etkilemektedir.

Kirsal kesimde calisan 6gretmenlerin ¢ok azi, % 35inin pedagojik formasyona sahip
olmasi olumsuzluk iken birlestirilmis smniflarda gorev yapmak bu olumsuzlugu daha
da artirmistir.

Tahtanin kullanimi farkli seviyedeki 6grenciler nedeniyle sinirlidir. Kirsal kesimdeki

okullar organizasyon ve zamanin gereksiz, etkisiz kullanimi bakimindan sikint:

yasamaktadirlar (Hargreaves, 2001: 500).
 — 3
— 74 - -//

Sekil 2. Peru’da birlestirilmis sinif uygulamas:

Sri Lanka’da birlestirilmis sinif uygulamasi

Sri Lanka Hint okyanusunda bir ada olup niifusu on sekiz milyonun {istiindedir. Sri

Lanka toplumu ¢ok etnik kimlikli, ¢ok dinli ve ¢ok dilli bir toplumdur. Son yillardaki

gelisim nedeniyle kirdan kente go¢ olmustur. Sri Lanka'nin bes yillik temel egitim

programinda belirtildigine gore % 91,8’lik okuma orani ve % 1,1'lik niifus artis oranyla

sosyal gelisim alaninda basarili sayilabilecek bir iilkedir. 1996-1997 yillarinda okuma-

yazma orani kadinlarda % 91,8 iken, erkeklerde % 94,3'tiir.
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Ulkede 10.120 devlet okuluyla beraber Hiristiyan misyonerler, Budist drgiitler ve dzel
sektor tarafindan idare edilen uluslar aras1 okullar ile birlikte bir¢ok devlete bagli olmayan
okullar bulunmaktadir. Sri Lanka’da okullar seviyelerine gore boliinmiistiir; ancak her
seviye icin 6gretmen bulmak zor olmaktadir. Genel olarak 6grenci toplamu ytizden az olan
okullarda her seviye icin Ogretmen bulmak zordur. Bu nedenle, birlestirilmis simif
uygulamas: iilkede oldukga yaygmdir. Ogrenci sayisi yiizden az olan 2.662 okul
bulunmaktadir. Bu okullar genellikle uzak bolgelerde yer almaktadir. Bayan
ogretmenlerin sayis1 erkek 6gretmenlerin sayisinin iki katidir. Sri Lanka’da birlestirilmis
smif sayisinin ¢okluguna ragmen oOgretmenlerin el kitaplarinda birlestirilmis simf
uygulamasma herhangi bir atif bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin,
birlestirilmis smif ihtiyaglarina uygun metotlar1 elestirilmektedir. Birlestirilmis smaf
olgusu Sri Lanka’da yeni degildir. Antik ¢aglardan bu yana Sri Lanka’daki farkli yas
gruplarindaki ¢ocuklar bir araya getirilerek “Guru” ad1 verilen 6gretmenlerin gozetiminde
harfleri, sanatlar1 ve savas becerilerini 6grenmektedirler. Modern bir fenomen olarak ise
birlestirilmis smif okullar1 zayif sosyo-ekonomik arka plana sahip 6grencilerin okudugu
kirsal kesim okullarinda uygulanmaktadir. Bu okullarda tek bir 6gretmen birden ¢ok sinifi

temel diizeyde idare etmek zorundadir (Hargreaves, 2001: 507).

Sekil 3. Sri Lanka’da birlestirilmis sinif uygulamasi
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Kolombiya’da birlestirilmis sinif uygulamasi (Escuela Nueva)

Kolombiya’da kentsel bolgelere nazaran, kirsal bolgelerde egitimde nitelik ve nicelik
eksikligi gortilmektedir. 1970'in ilk yillarindan itibaren ilkogretimin kapsami tiim gelir
diizeyindekiler ve her bolge igin artmistir. Yine de kapsam sehir bolgelerinde hala daha
genis olmakta ve 6-12 yas grubu cocuklarin % 20’si okula hi¢ gitmemektedir. Kirsal
kesimdeki ¢ocuklarin bircogunun pratik anlamda okuma yazmas: olmadig soylenebilinir.
1978-1987 arasi okula katilim orami sabit kalmakla beraber tesvik orami az bir miktarda
artmistir. Okuldan ayrilma oranin kirsal kesimde sehirdekinden % 7 oraninda daha
fazladir. Genel olarak ders kitaplar1 ve iyi ekiplenmis okul binalari kirsal kesimlerde
yetersizdir. Egitim zamanlanmas1 o kadar diistincesizce hazirlanmis ki ¢ocuklarm bir¢ogu
ailelerinin tarimsal faaliyetlerine katilmak icin smif tekrar1 yapmak zorunda
kalmaktadirlar. Ogretmenlerin birgogu farkli yas ve beceri gruplarindan 6grencilere ders
vermek zorunda kalmalarina ragmen BSU metotlarmin egitimini almamuiglardir.
Ogretmenler genellikle kirsal toplumdan uzakta yagsamaktadirlar. Kirsal kesimdeki aileler

cocuklarmin egitimine ¢ok az destek vermektedirler.

Tiim bu sorunlar1 agsmak i¢in Kolombiya” da 1976 yilinda yeni bir uygulamaya gegilmistir.
Bu yeni programin adi “Escula Nueva (Yeni Okul)” olarak bilinmektedir. Escula Nueva,
ilkogretimin ilk bes yilinda, bir ya da iki ogretmenli kirsal kesimlerdeki okullarda
uygulamaktadir. Programin temel Ozellikleri; otomatik smif ge¢me yerine esnek gegis,
kirsal kesim igin gelistirilmis bir program olmasi, tek basina calismaya ve bireysel
Ogrenmeye tasarlanmis Ogretim materyalleri seklinde siralanabilir (Little, 2001: 487).

Programin uygulamadaki temel 6zellikleri asagidaki sekilde kendini gostermektedir:

e Bir st smifa gecis 6grencinin gosterecegi performansa baglhdir. Bu her zaman bir
akademik yil olmayabilir.

e Ogretmen ve dgrenciler icin ulusal miifredata gore hazirlanmis rehber ve uygulamali
kaynaklar vardir.

e Miifredat kirsal merkezlidir. Miifredat ulusal miifredat dogrultusunda 6gretmenlerin
egitim calismalari sirasinda bolgesel ve mahalli ihtiyaglar dikkate alinarak hazirlanir.
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e Programin islenisi igin gereken materyal ve kaynaklar saglanmakta Ozelliklede
ogretmen egitimine onem verilmektedir.

e Akran egitimi Onemsenmekte, biiyiik cocuklarin kiigiiklere rehberlik etmeleri
saglanmaktadir.

e Sosyal, matematik ve fen bilimleri arastirma ve aktiviteleri igin aile, okul, 6grenci
igbirligi en st diizeyde saglanmaktadir. Aileler ¢ocuklarn 6grenmelerine yardimci
olmaktadr.

e Okullar, program gelistirme uzmanlar1 ve diger uzmanlar tarafindan belirli araliklarla
ziyaret edilerek teknik yardim saglanmaktadir.

o Ogrenciler, aileler ve dgretmenler okul aktivitelerine katilma ve organizasyonlari
ylriitmede karar vermeye katilmaktadir. Bu da programm en 6nemli parcalarindan
birini olugturmaktadr.

e Bir kontrol mekanizmasi kurulmustur. Ogrenci bir galismaya bitirdiginde onu
ogretmene getirir, kontrol edilir. Tkinci calismaya sonra gegilir.

e Geleneksel okullar ulusal miifredat: takip eder ve yavas 0grenen 6grenciler icin 6zel
materyal ve emek harcamazlar. Escuela Nueva ise 0grenciye ek destek ve hizina gore

ilerleme sans1 vermektedir (Yildiz, 2009: 173).

Birlestirilmis smif farkli gelisim diizeylerine sahip O6grencilerin bir araya gelmesinden
olusan alternatif bir yaklagimdir. Bu 6grenciler arasinda zihinsel gelisim, 6z saygi, liderlik
yetenekleri ve bagimsizlik tesvik eden akran 6grenme ve birlikte 6grenmenin gerceklestigi
bir ortamdir. Bir yildan fazla siire ayni sinifta kalan 6grencilere, 6gretmenler daha aliskin
hale gelmektedirler. Yeni okullarda bir veya iki 6gretmen gorev almaktadirlar. Baz1 kirsal
kesimlerde Ogrenci sayist az oldugundan her seviyeye aym1 Ogretmen
gonderilmemektedir. Ogrenciler egitim iinitelerini kendi hizlarinda grup veya bireysel

calisma seklinde gerceklestirirler.

Geleneksel okullardaki bireysel Ogrenci calismasi kii¢iik grup calismalaridir. Bir
birlestirilmis siif ortaminda grup calismasi 6grencileri, dikkatini saglayan ogretmenin
anlatimini ve gozetimini gerektirir. Gontillii ailelerin veya daha biiyiik 6grencilerin daha

1100



International Online Journal of Educational Sciences, 2011, 3(3), 1081-1108

kiiglik 6grencilere yardim etmeleri, geride kalmis 6grencilere yardim saglamak anlaminda
etkili bir yontemdir. Degisik 6gretimsel alanlara ait materyaller 6grenciler tarafindan diger
ogrencilerinde faydalanabilecegi koselerde bir araya getirilir. Ogrenciler kilavuz
kitaplarindaki aktivite ve alistirmalarla ilerledik¢e bunlari gelisimlerini gozlemleyen
Ogretmene sunarlar. Ogrenciler farkli hizlarda ilerleyebilirler. Gelisimin gerektirdikleri
ogrenciler tarafindan bilinir ve 6grenciler bunlara ulasma imkanina sahiptirler. Yeni okul,
entegre bir boliimiinde temel arastirma becerilerini 6greten bir kiiciik kiitiiphanedir. Bu
kiitiiphane giidiilenmis ve gelismis dgrencilere ek imkanlar sunmaktadir. Ogretmen
tarafindan bir Ogrenci konseyi kurulur ve Ogrenciler komitelere boliiniir, bdylece
orgiitlenme ve birlikte calisma becerilerini 6grenirler. Komiteler ikili 6gretim, okul
disiplini, kiitiiphanenin bakimi, okula devamlilik ve okulun temizligini iceren birgok
konuyla ilgilenirler. Yeni okullar1 olusturan diger faktorlerde sunlardir: alfabe, sayilar,
ogrenci calismalari, 6grencilerden gelenlerin biriktirildigi bir istek kutusu ve gesitli
yenileme etkinlikleriyle donatilmis bir smiftir. Cevrenin egitim siirecine katilimi, yeni
okullara katilimi, bir basari olarak goriilmektedir. Bir¢ok Ogretmeninde programin
istekleri dogrultusunda oOgretim pratiklerini degistirdikleri gozlenmektedir. Basari
seviyeleri tiglincli seviyede yeni okullarda artarken besinci simifta geleneksel okullara

yaklasmaktadir (McEwan, 1998: 435).

Sekil 4. Kolombiya’da birlestirilmis sinif uygulamasi
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Sonug ve Oneriler
Birlestirilmis simif uygulamasi sadece {ilkemize ait bir uygulama olmayip gelismis,
gelismekte olan ve geri kalmig iilkelerde de goriilmektedir. Bu uygulamanin olma
sebepleri {ilkeden iilkeye farklilik gosterse de temelde ekonomik, demografik ve cografi
nedenler yatmaktadir. Birlestirilmis simif uygulamas: Tiirk egitim sistemi igerisinde 6nemli
bir yere sahiptir. Ulkemizde daha ¢ok kirsal kesimde goriilmekte ve egitim sistemiz igin

bir sorun olarak algilanmaktadar.

Birlestirilmis smif uygulamasi, iilkelere gore pek farklilik gostermemekle beraber tiim
iilkelerde sorun tegkil etmektedir. Sorunlarin temeline bakildiginda, cevresel sartlarin,
egitim programlarinin, materyal eksikliginin, 0gretmen yetistirme siirecindeki sikintilarin
oldugu goriilmektedir. Bu sorunlar1 gidermek i¢in bir takim onlemler alinmali ve Milli
Egitim Bakanligi’nin bu uygulama hakkinda iiniversitelerle igbirligi igerisinde caligmasi
gerekir; ayrica MEB bu okullardaki o6gretmenleri hizmet ici egitimlerine de ©nem
vermelidirler. $ahin’in (2003) yilinda yapmis oldugu arastirmada Ogretmenlerin
birlestirilmis smifta zorlandiklarini, mesleki sevk ve motivasyonlarim1 olumsuz
etkilediklerini sOylemis olup birlestirilmis sinif uygulamasinin ortadan kaldirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Buna karsin birlestirilmis smmif uygulamasi hakkinda bir¢ok

tstiinliigiiniin oldugunu da soylemislerdir.

Birlestirilmis simif uygulamas: iilkemizde her ne kadar egitim sistemimizde bir sorun
olarak goriilse de, tilkemizin bir gercegidir. 2004 yilinda egitimimizde bir devrim
gerceklestirilmis “dgretmen merkezli” anlayistan, “dgrenci merkezli” anlayisa gecilmistir. Bu
da en ¢ok birlestirilmis sinif uygulamasi agisindan olumlu olmustur. Ciinkii birlestirilmis
smif yapis1 geregi bircok seviyedeki 6grenci gruplarinm ayni sinifta ders gormesi 6grenci
merkezli anlayisin olmasini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle egitimde son yillarda ad1 gegen
“ Coklu Zeka Kuramu, Isbirlikli Ogrenme, Etkin Ogrenme, Yaparak Yasayarak Ogrenme” gibi

ogrenme kuramlar1 yapisal olarak birlestirilmis siifa uygundur.
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Yukarida sayilan sorunlarin ortadan kalkmas:i igin birlestirilmis smif uygulamasina

yonelik su 6nerilerde bulunulabilinir:

Peru’da ve iilkemizde birlestirilmis smifli okullarda gorev alan Ogretmenler ayni
zamanda idareci olarak da calismaktadirlar ve bu 6gretmenlerin ¢ogu idari isleri
yaparken biiyiik sikintilar yasamaktadir. Bunun igin bu Ogretmenlerin rehberlik
ihtiyaglar1 karsilanmalidir.

Bu iilkelerdeki sinif O6gretmenlerinin cogu koy hayatmma uyum saglamakta sorun
yasamaktadir. Bunun igin smif ogretmenlerinin koy hayatmma uygun bir egitim
siirecinden gecirilip kOy Ogretmeni yetistirme uygulamalarina agirlik verilmelidir.
Smif Ogretmeni adaylarmin staj uygulamalar1 daha c¢ok koylerde yapilmalidir.
Koylerde ozveriyle gorev yapan smif ogretmenlerinin basarilar1 maddi ve manevi
olarak odiillendirilmelidir.

Bu {ilkelerde birlestirilmis smifli okullarda c¢alisan Ogretmenlerin ¢ogunda
“yetersizlik” duygusunun oldugu goriilmektedir. Bu olumsuz duygunun ortadan
kaldirilmasi igin birlestirilmis sinif okutan 6gretmenler profesyonel destek almali ve
calisma kosullari iyilestirilmelidir.

Ogretim programlar ilgili olarak birlestirilmis smiflara uygun ders kitaplarmin
olmamasi, 6gretim programlarini birlestirilmis simiflara uyarlama, ders planlarim
birlestirilmis siniflara gore wuyarlama, ders igeriklerini yakin c¢evreye gore
zenginlestirme konular1 bu {tilkelerdeki birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir
boliimiince sorun olarak algilanmaktadir. Bu sorunun giderilmesi igin ilgili kurumlar
gerekli hassasiyeti gostermelidirler.

Bu uygulamanm uygulandig; iilkelerde en biiyiik sorunlardan biride yeni mezun olan
ogretmenlerin bu okullarda gorev almasidir. Birlestirilmis smuifta ilk kez gorev alacak
ogretmen adaylarmin bir ve bes sinifli okullar yerine, en az iki 6gretmenli okullarda
gorev almalari, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine yarar saglayacaktir.
Birlestirilmis simif uygulamasinmn oldugu {ilkelerdeki okullarda yeterince egitim-
Oogretim materyalinin bulunmamas: uygulamay1 olumsuz yonde etkilemektedir.
Ozellikle ogrencilerin kendi kendine ¢alisma saatlerinde 6gretim materyalinin yetersiz
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olmasi Ogretim siirecinde sikintilarin yasanmasma neden olmaktadir. Bunun igin
Egitim Bakanliklarinin biinyesinde bulunan Egitim Teknolojileri Miidiirliigiintin bu
okullarda kullanilmak {izere, miifredata yonelik egitim ara¢ geregleri iiretmeleri
gerekir.

e Velilerin bu okullara destegi saglanmali ve Okul Aile Birligi daha islevsel hale
getirilmelidir.

o Ulkemizde smif gretmeni yetistirme programi yeniden diizenlenmeli, Birlestirilmis
Siif Ogretimi dersi icin, uygulama ders saati eklenmeli ve en az bir dénem bu
uygulamanin oldugu okullarda staj yapilmalidur.

e Ulkemizde birlestirilmis smmifli kdy okullarinda miidiir yetkili 6gretmen olarak gorev
yapan Ogretmenler hem idari isleri yapmakta hem de egitim 6gretim yapmaktadir. Bu
is ylikiinden otiirti bu 6gretmenlerin maaglarinda iyilestirilme yapilmali ya da ek
odenekler verilmelidir.

e Birlestirilmis smifli okullar maddi kaynak sikintis1 yasamaktadir. Bunun icin Egitim
Bakanliklar1 tarafindan ek 6denekler saglanmalidir.

e Birlestirilmis smifli ilkogretim okullarinda gorev alan O0gretmenlere BSU’ya yonelik
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

e Birlestirilmis smifli okullarin en biiyiik sorunlarindan biri okullarin bakim onarimi
teskil etmektedir. Bu konuda Milli Egitim Midiirliikleri gerekli hassasiyetleri gosterip
lojmanlarin ve okullarm bakim-onarim calismalarin {istlenip 6gretmenlerin yiikiinii

azaltmalidirlar.
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