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Positive and Negative Reflections of Maths Teaching Carried out in

Learning Environment Designed Based on Multiple Intelligence Theory**

Ramazan GURBUZ!

Abstract

This research aims to assess qualitatively the negative and positive reflections emerged during real-class
implementations of activities selected from learning areas of primary school 7th grade curriculum and that
are designed based on Multiple Intelligence Theory (MIT). The research that was conducted based on case
study method was carried out with two maths teachers, in two different schools, one for each class, with
their 54 students and took 51 class hours. Data were gathered from interviews, observations, and students’
journals. The data was analyzed through descriptive analysis technique. Evidence was found that as positive
reflections of this teaching process, those that it facilitated learning and ensured permanent learning, and as
negative reflections, was not suitable for every maths subject and the anxiety that this process could decrease
students’ success rates in central exams could be shown.

Key Words: Mathematics Teaching, Multiple Intelligence Theory, The Design of Learning Environments,
Positive and Negative Reflections.

Extended Summary

In order for developments in education to be transferred to school environments, teachers
must be updated about these developments and they must adopt them. Primary school
programs that were beginned to be implemented in 2005 by National Ministry of
Education are based on principles such as constructivisim, thematism, student-
centeredness and activiteness. Through these programs, teachers are anticipated to make
use modern strategies taking multiple intelligence and individual differences into
consideration (Gomleksiz, 2005). During the reconstruction process of curricula, these

types of implementations in real class contexts are highly important so that teachers, who

* This paper was prepared by Assoc. Prof. Dr. Ramazan GURBUZ from a part of his doctoral thesis.
* The first form of the study was presented in the 9th Mathematics Symposium Fairs and Festivals.
1 AdiyamanUniversity, Faculty of Education,Adiyaman, Turkey, rgurbuz@adiyaman.edu.tr; rgurbuz02@hotmail.com
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play key roles in changes in learning environments, can design learning environments in

accordance with the new programs.

None of the studies that have transferred MIT into learning environments (Greenhawk,
1997; Checkley, 1997; Gibson & Govendo, 1999; Hopper & Hurry, 2000; Saban, 2002;
Yilmaz & Fer, 2003; Basbay, 2005; Yenilmez & Bozkurt, 2007; Demirel, Tuncel, Demirhan
& Demir, 2008; Yildirim & Tarim, 2008; Baki, Giirbiiz, Unal & Atasoy, 2009; Isik & Tarim,
2009) have included studies that involve teachers in designation of learning environments
based on MIT and none of them aims to assess implementation process following the long
implementations. It was clearly seen that the majority of studies conducted on MIT were
short-term and they focused on effectiveness of the theory in all science domains (Koroglu
& Yesildere, 2004; Azar, Presley & Baklaya, 2006; Yildirim & Tarim, 2008; Baki, Giirbiiz,
Unal & Atasoy, 2009; Isik & Tarim, 2009). In short, there is not any long-term study
conducted in secondary school system that assess negative and positive reflections of the
implementation process. This case necessitates studies that will focus on negative and
positive reflections of implementations carried out in MIT environments. This study aims
to assess negative and positive reflections of maths teaching realized in MIT

environments.

Method

Case study method was utilized in this study as qualitative data regarding interaction
process must be taken into account in analysis of data related to implementation of new
approaches. The study basically focuses on what is going on in implementation process,
on study group’s ideas with regards to the process and on how they are influenced by the
process. It was conducted on students studying in two 7th classes located in one country
and one town and with two maths teachers. Implementations were carried out with
groups of 4-5 students. Observations of researcher and teachers, interviews with teachers
and students’ journals were used as data-collection tools. Analysis of data gathered from
interviews were conducted by analysis of recordings during all process. Descriptive

analysis technique was used in analysis of observations. Data gathered from students’
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journals were given in findings and discussion part by being highlighted the parts of

students’ journals related to teachers’ interviews.

Results and Discussion

Positive reflections of maths teaching carried out in MIT environment

Table 1. Positive reflections of maths teaching carried out in MIT environment

Positive Reflections of Using MIT in Learning Environment

a) Making the Subject More Concrete, Decrease Memorization, Facilitating
Learning and Ensuring Permanent Learning

b) Making Teaching Effective, Fun and Lively

c) Creating Relationship Between Maths and Real Life

d) Ensuring Effective and Creative Thinking

e) Improving Students” Language, Social and Writing Skills

f) Increasing Communication and Unveiling Individual Differences

g) Improving Skills of Working in Groups and Ensuring Students” Active
Participation

Both teachers participating in the implementation process noted that teaching realized in
MIT environment decreased memorization, concretized the subjects, enabled students to
create relationships among many other maths subjects and ensured permanent learning. In
correlation with this, teacher B maintained “teaching tools must be utilized in order to
ensure permanent learning”. It is possible to see many studies in literature that support
teachers” views (Blythe & Gardner, 1990; Mettetal, Jordan & Harper, 1997; Campbell &
Campbell, 1999; Hoerr, 2002; Yilmaz & Fer, 2003; Demirel & et al., 2008). That one student
said “teacher! The class is so enthusiastic today” and another one “maths is an easy subject”
confirm what teachers have expressed. It is understood that teachers see teaching carried
out in accordance with MIT more different and more fun than traditional class
applications. That some students described such a class as “fun”, “lively” and “puzzle” also
confirm teachers’ opinions. In paralel with this, it is probable to see some studies

(Greenhawk, 1997; Campbell, 1997; Campbell & Campbell, 1999; Talu, 1999; Saban, 2002;
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Hoerr, 2002; Basbay, 2005; Yildirim & Tarim, 2008; Demirel & et el., 2008; Giirbiiz, 2008)
emphasizing the fact that activities designed in accordance with MIT make classes more
fun and entertaining. MIT environment has been enriched by inclusion of various teaching
tools and students’ thinking skills are tried to be improved by mini implementations on
students working in groups with these tools. Hoyles, (1985), Umay, (2003) and Jeffrey and
Craft, (2004) noted that student-centered learning environments in which students work in
groups and are actively involved are suitable contexts in order to improve students’
effective and creative thinking skills. Learning theorists view social information sharing as
essential part of learning. Within this context, both teachers taking part in this study
maintained that in MIT environment, that students work in groups and are active during
the learning process enabled them to get involved in social interactions and helped them
start view maths as a quite fun activity. Teachers’ views are in correlation with Anderson
(1995) who stated that students carried out learning through active participation and with
views by Peterson and Swing, (1985), Armstrong, (1994), Slavin, (1996), Checkley, (1997),
Chinn, O'Donnell and Jinks, (2000), Basbay, (2005), Balim and Erdem, (2006), Demirel et
al., (2008), Giirbiiz, (2008), Giirbiiz and Birgin, (2011) who pointed out that students” active

participation made learning more effective.

Negative reflections of maths teaching carried out in MIT environment

Tablo 2. Negative reflections of maths teaching carried out in MIT environment

Negative reflections of Using MIT in Learning Environment

a) Decreasing Achievement in Central Exams

b) Causing Students to Take Maths Less Seriously

c) Not Being Suitable for Teaching of all Maths Subjects

d) Time Problem

e) A Quite Hard Preparation Process

f) Working in Groups

During the interviews, teachers stated that one of the most leading criteria showing a

school’s success in Turkey is achievement rates in central exams and that traditional way
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of teaching is the most effective and suitable teaching method for students” success in tests
consisting of multiple-choice questions. Both teachers asserted that students’ fastness in
problem solving during these type of tests is the essentail factor for success and students
who learn through implementations like MIT could fail in such central exams. Within this
context, in some studies (Black & Wiliam, 1998; Ayres, Sawyer & Dinham, 2004), it was
found out that central exams had a big effect in designation of learning environment and
that exam-focused teaching has been advised. Both teachers also claimed that MIT is not
suitable and applicable for all maths subjects. Teacher A expressed “we cannot teach all
maths subject in accordance with MIT.... This could take years for a teacher...”. The fact
that it was advised that MIT could be utilized only in certain subject in the curriculum
implemented in 2005 is in parallel with teachers” views. Teachers also said that if all maths
subjects are taught by taking MIT into account, all subjects will not be covered towards the
end of the term as estimated in the curriculum. Bagbay (2005) came up with similar
findings in his study. Effect of central exams could be felt in these sentences uttered by
Teacher A: “I believe that if all subjects are taught this way there will definitely be a time
problem. There is a central exam in Turkey and there will be questions asked related to all
subjects covered in the curriculum. When you do not teach some subjects, students stay
unfamiliar with them”. Both teachers noted that MIT was theoretically intriguing,
provoking and enlightening and that it gave us the chance to look at learning
environments from difference views. Yet, they also said that preparing teaching tools in
accordance with these information presented theoretically and to put them into practice

was quite hard.

Conclusion and Implication

It could be said that teaching carried out in MIT environment is effective in concretizing
the subjects, making learning more permanent, keeping the subject fun and lively, helping
students see the relationship between maths and daily life and that maths is a part of
social life, making them understand the concepts and relationships between these
concepts, ensuring effective thinking skills, making students construct the knowledge on

their own and improving students’ reasoning and creative thinking skills.
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It could be asserted that there are some problems in teaching carried out in MIT
environment such as decreasing students’ success in central exams, making it hard for
students who are not competent in terms of subject and language to understand the
subjects, causing some students to take maths less seriously, not being suitable for
teaching of all maths subjects, creating a time problem, causing difficulties in preparation

process and that working in groups could create some problems.

We must be very careful in the selection of choosing sampling in these kinds of studies
whose theoretical framework is not strong. Especially, in the selection of students, a
middle-level student profile must be chosen. Otherwise, it will be the effect of student
profile rather than the theory itself in determined the reflections from the implementation

process. This will cause gathering some false findings through false data.
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Coklu Zeka Kuramina Gore Tasarlanan Ogrenme Ortaminda
Gerceklestirilen Matematik Ogretiminin Olumlu ve Olumsuz

Yansimalar1**

Ramazan GURBUZ!

Oz

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 7.simif matematik Ogretim programinin 6grenme alanlarindan segilerek
Coklu Zeka Kurami (CZK)'na gore tasarlanan etkinliklerin gercek simif ortamlarinda uygulanmas: sirasinda
ortaya ¢ikan olumlu ve olumsuz yansimalari nitel olarak degerlendirmektir. Ozel durum calismasi
yontemiyle yiiriitiilen arastirma, farkli iki okulda birer matematik Ogretmeni ve bu Ogretmenlerin 54
ogrencisiyle toplam 51 ders saati stirmiistiir. Veri toplamak amaciyla, miilakat ve gozlem yontemlerinin yani
sira Ogrenci gilinliikleri kullamilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Calismanin sonunda CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminda gerceklestirilen 0gretimin,
anlamay1 kolaylastirmasi ve Ogrenmenin kalici olmasinmi saglamasi olumlu yansimalar, her matematik

konusuna uygun olmamasi ve merkezi smavlardaki basarry1 diisiirebilecegi kaygis1 olumsuz yansimalar

olarak ifade edilebilir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Ogretimi, Coklu Zeka Kurami, Ogrenme Ortami Tasarimi, Olumlu ve
Olumsuz Yansima

Giris
Ogrenme-dgretme siirecleri, giiniimiize ayak uyduracak bireyler yetistirmek igin siirekli
yenilenmekte ve degisim siirecinin Onciliigiinii tistlenmektedirler. Degisim stireci
kendisine verilen bilgiyi dogrudan alan 6grenci anlayisindan, bilgiye ulasan, ulastig:
bilgiyi i¢sellestirerek isleyebilen ve ulastig1 bilgilerle yeni bilgiler tireten 6grenci anlayisina
dogru bir gelisim gostermektedir. Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu goz dniine almirsa,
matematik Ogretiminde Ogrencilerin yaparak ve uygulayarak ogrenmelerini saglayan
egitim ortamlarinin hazirlanmas: igin 0grenme ortamlarinda etkinliklerin 6n plana

cikarilmasi gerekmektedir.

* Bu calisma Doc. Dr. Ramazan GURBUZ'iin tamamladig1 doktora ¢alismasinin bir boliimiinden hazirlanmustir.
* Bu ¢aligmarun ilk hali 9. Matematik Sempozyumu Sergi ve Senliklerinde bildiri olarak sunulmustur.
1 Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, rgurbuz@adiyaman.edu.tr; rgurbuz02@hotmail.com
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Glintimiiz ¢agdas egitim felsefelerinin ¢ogu, 0gretim siirecindeki zorluklarla bas etmek
icin bireysel farklihklar1 dikkate alan yaklasimlarin kullanilmas:1 gerektigini
savunmaktadirlar (Baki, 2006). Bu yaklasimlardan biriside 6gretimin bireysel farkliliklara
gore diizenlenmesini ve siirdiiriilmesini savunan CZK’ dir. CZK, giintimiize kadar tek
parcali olarak tanimlanan klasik zeka anlayismin aksine zekadya yeni bir bakis agisi

kazandirarak insanoglunun simdilik dokuz farkli zekaya sahip oldugunu savunmaktadir.

Egitim alanindaki gelismelerin okullara tagmabilmesi icin 6gretmenlerin bu gelismeler
konusunda bilgilendirilmesi ve bu gelismeleri benimsemeleri gerekmektedir. Ne kadar
modern kuramlar ve iyi programlar gelistirilirse gelistirilsin neticede bunu uygulayacak
olan Ogretmenlerdir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005te uygulamaya konan
ilkogretim programlar1 yapilandirmacilik, tematiklik, 6grenci merkezlilik ve aktiflik
ilkelerine dayanmaktadir. Bu programlar ile 6gretmenlerin uygulamada coklu zeka ve
bireysel farkliliklara duyarli 0Ogretim gibi ¢agdas yaklasimlara yer vermeleri
ongoriilmektedir (GOomleksiz, 2005). Miifredatlarin yeniden yapilanmasi siirecinde,
ogrenme ortamlarindaki degisimin anahtar1 konumunda olan Ogretmenlerin yeni
programa uygun O0grenme ortamlar: tasarlayabilmeleri ve bu programlara uygun 6gretim
gerceklestirebilmeleri icin gercek simif ortamlarindaki bu tiir uygulamalar 6nem arz

etmektedir.

CZK’yi 0grenme ortamlarma tasiyan calismalarin (Greenhawk, 1997; Checkley, 1997;
Gibson & Govendo, 1999; Hopper & Hurry, 2000; Saban, 2002; Yilmaz & Fer, 2003; Bagbay,
2005; Yenilmez & Bozkurt, 2007; Demirel & vd., 2008; 2006; Yildirim & Tarim, 2008; Baki,
Giirbiiz, Unal & Atasoy, 2009; Isik & Tarim, 2009) hicbirinde siirece 6gretmeni dahil eden
ve uzun siireli uygulamalardan sonra siireci degerlendiren herhangi bir arastirma
bulunmamaktadir. CZK orijinli yapilan arastirmalarin genelinin kisa soluklu olup tiim
bilim alanlarinda kuramin etkililigine yonelik arastirmalar oldugu goriilmektedir (Azar,
Presley & Baklaya, 2006; Koroglu & Yesildere, 2004; Yildirim & Tarim, 2008; Baki, Giirbiiz,
Unal & Atasoy, 2009; Isik & Tarim, 2009). Kisacasi ilkogretimin II. kademesinde uzun
sureli bir uygulamaya ve bu uygulamalar sirasinda yasanan siireci olumlu ve olumsuz

yonleriyle degerlendiren herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu durum, CZK’ye
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gore tasarlanan 0grenme ortamlarinda gerceklestirilen uygulamalarin olumlu ve olumsuz
ne tir yansmmalarinin olacagina iliskin calismalar1 gerekli kilmaktadir. Bu arastirma,
CZK’ye gore tasarlanan o6grenme ortaminda gergeklestirilen matematik 6gretiminin

olumlu ve olumsuz yansimalarmi degerlendirmek amaci ile yapilmistir.

Yontem

Yeni yaklasimlarin uygulanmasma iliskin verilere yonelik analizlerde daha ¢ok, etkilesim
siirecine ait nitel verilerin dikkate alinmasi gerektiginden bu calismada 6zel durum
yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada, uygulama siirecinde neler olup bittigine,
arastirma grubunun siirece iligskin diisiincelerine ve siirecten nasil etkilendiklerine

odaklanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, bir ilce ve bir belde olmak {izere iki ilkogretim okulunun iki yedinci
smifinda okuyan 6grencilerle ve bu siniflarin matematik derslerini yiiriiten iki 6gretmenle
gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin matematik egitiminde doktora programima devam

ediyor olmalari onlarin gelismelere ve degisime agik olabileceklerini diistindiirmektedir.
Islem

Uygulamalar, dort-bes kisilik gruplar halinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin siirecin
basinda grupla calisma aliskanligina sahip olmamalar1 bazi aksakliklar1 beraberinde
getirmistir. Ancak genel anlamda grupla ¢alismanin avantajlarindan faydalanilmistir. Bu
siirecte 6grenciler birbirlerinin yaptiklarini, “bu nasil boyle oluyor ki...anlamadim”, “bence ...
bu dogru degil, ¢iinkii...” gibi sorularla sorgulamalar1 konusunda yonlendirilerek siirecin

daha etkili olmasi saglanmistir.

Uygulama siireci iki 6gretmenle isbirligi yapilarak gergeklestirilmistir. Uygulamalarin 20
ders saati her bir okulda aragtirmaci tarafindan gergeklestirilirken, uygulamanin 7 ders

saati bir 0gretmen ve 4 ders saati diger Ogretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Bu

1203



Ramazan GURBUZ

calisma kapsaminda arastirmact oOgretmen roliinii tistlenerek uygulama siirecini
yuriitirken ogretmenler siirece gozlemci olarak katilarak deneyimler kazanmuslardir.
Daha sonra ise her iki Ogretmen bu siirecteki deneyimlerini onceki deneyimleriyle
birlestirerek O6grenme ortaminda ise kosmuslardir. Ogretmenler uygulama stirecini

ylriitiirken arastirmaci siirece gozlemci olarak katilmistir.

Uygulama siirecinde CZK’deki sekiz zeka (sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal, icsel-Oze doniik zekd ve doga
zekdst) alani ise kosulmustur. CZK’deki bu zeka alanlarini ise kosabilmek amaciyla gesitli
ogretim araglar1 kullanilmistir. Uygulama siirecinde ise, genelde 6grencilerin aktif oldugu
metotlar kullanilmistir. Uygulama siirecine 6rnek tegkil etmesi agisindan “Dairenin Alani
ve Cevresi” alt 0grenme alanina iligskin gelistirilen 6gretim araglarinin ne tiir 6zelliklerinin
uygulama stirecinde CZK’deki zeka alanlarinin ise kosulmasini sagladigina kisaca
deginecek olursak; “Dairenin Alan1 ve Cevresi” alt 6grenme alanina iliskin 6grencilere bir
hikaye okunarak ve bu hikayeyle ilgili glinliik yasamu ilgilendiren sorular sorularak sozel-
dilsel, mantiksal-matematiksel ve kisilerarasi-sosyal zeka alanlar1 ise kosulmustur. “On
tekerlegi bliylik ve arka tekerlegi kiiciik olan bir bisiklet siirdiigiiniizii disiiniin,
bisikletinizin 6n tekerlegi mi yoksa arka tekerlegi mi daha ¢ok doner? Neden?” seklinde
bir soru sorularak sozel-dilsel, mantiksal matematiksel, gorsel-uzamsal ve kisilerarasi-sosyal zeka
alanlar1 ise kosulmustur. Grup adedince ¢evre uzunlugu 80, 100 ve 120 ¢cm olan kare
seklindeki tel kablo gerceveleri siifa gotiiriilerek gruplardan kare seklindeki tel kabloyu
daireye donitistiirmeleri istenerek olusan dairenin ¢apinin ve gevresinin nasil degistigi
ogrenci gruplarina sorularak sizel-dilsel, mantiksal matematiksel, bedensel-kinestetik, gorsel-
uzamsal, doga zekdsi ve kisilerarasi-sosyal zeka alanlar1 ise kosulmustur. Bir ¢okgensel
bolgenin alanmin ¢okgensel bolgenin igine yerlestirilebilecek birim karelerin sayis1 kadar
oldugu bilgisi Ogrencilere hatirlatilarak, daha onceden hazirlanan ¢alisma yaprag:
gruplara dagitilmistir. Dagitilan calisma yapragindaki kareli bolgelere dagitilan kiiglik
CD’leri yerlestirerek etrafim1 ¢izmeleri ve ¢izdikleri dairesel bolgelerin alanlarmmi birim
karelerin sayisin1 bulma mantigindan hareketle yaklasik olarak bulmalar1 istenmistir.
Daha sonra Resim la ve Resim 1b’de goriilen onceden hazirlanmis biiytikliikleri farkh

dairelerin gomdiilii oldugu materyallerin her biri bir gruba dagitilarak dairenin icinde
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kalan birim karelerin sayisindan hareketle dairenin yaklasik alanini bulmalar: istenmistir.
Ayrica ¢alisma yapragina cizilmis dairelerin herhangi birini cizgilerden kesmeleri ve tam
ortadan ikiye katlamalar: istenerek olusan kat ¢izgisinin dairenin hangi eleman: oldugu
sorularak cap ve yaricap kavramlar1 6grencilere verilmistir. Boylece 6grencilerin sozel-
dilsel, mantiksal matematiksel, doga zekdsi, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ve kisilerarasi-
sosyal zeka alanlar1 ise kosulmustur. Gruplardan Resim la ve 1b materyallerindeki
dairenin ¢evresini ellerindeki iplerle Olgmeleri istenmis ve ipin uzunlugu cetvelle
Olctiiriilerek  dairenin ¢evre uzunlugu Ogrencilere buldurulmustur. Daha sonra

ogrencilerden cetvelle dairenin ¢apini 6l¢meleri ve bulmus olduklari gevre uzunlugunu

Resim. 1a Resim. 1b

Sekil 1. Ogrenme Ortamindan Yansimalar

¢apmn uzunluguna oranlamalar1 istenerek IT degerinin nasil elde edildigi de
buldurulmustur. Buradan bitytikliikleri farkli dairelerin g¢evre uzunluklarimin capa
oranmin yaklasik olarak esit oldugu 6grencilere fark ettirilerek IT sayisiin 22/7 veya 3.14
olarak bulunacag1 6grencilere sOylenmistir. Boylece Ogrencilerin sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ve kisilerarasi-sosyal zeka alanlar1 ise
kosulmustur. Yaricap ve IT degerlerinin nasil bulundugunu 6grenen 6grencilere, yarigapi r
birim olan dairenin ¢evresinin 2.ILr ve alaninin Il.r? ile bulunabilecegi sdylenerek birim
karelerin ¢izili oldugu ¢alisma yapragi dagitilmistir. Daha sonra kareli bolgeye pergellerini
kullanarak gesitli boyutlarda daireler ¢izmeleri ve ¢izdikleri dairelerin ¢evresini ve alanmi

hem yaklasik hesaplar seklinde hem de formiilleri kullanarak bulmalar1 istenmistir.
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Boylece 6grencilerin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ve

kisilerarasi-sosyal zeka alanlari ise kosulmustur.

Son olarak ilk iki saatlik uygulamadan sonra ogrencilere, nasil ve ne zaman giinliik
yazacaklar1 konusunda bilgiler sunulduktan sonra doért giinliik yazdirilmistir. ik iki
gunliikte Ogrencilerden bu siirecte okula gelmeyen bir arkadaglarmin oldugunu
varsayarak yasadiklari deneyimleri yazili olarak aktarmalar: istenmistir. Son iki giinliikte
ise Ogrencilerden bir form vasitasiyla siirece iliskin goriislerini yazmalar1 istenmistir.
Boylece 6grencilerin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik ve i¢sel-6zedoniik zeka
alanlari ise kosulmustur. Ogrencilere giinliik yazdirma etkinligi CZK’de yer alan baz1 zeka
alanlarmi ise kosmanin yam sira, Ogrencilerin duygu ve dislincelerini rahatca
paylasabilmelerine, kendilerini yazili olarak ifade etmelerine, sorumluluk bilinglerinin
artmasina, derste gordiiklerini tekrar diistinerek yorumlamalarmna, iyi birer goézlemci
olmalarina, derslere daha aktif katilmalarina ve diisiinme becerilerinin gelismesine katk1

saglayan bir faaliyet olmustur.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araglari olarak, stirece iliskin O0gretmen miilakatlari, Ogretmenlerin ve

arastirmacilarin gozlemleri ve 6grenci giinliikleri kullanilmigtir.
Verilerin Analizi

Bu calisma boyunca miilakatlardan elde edilen verilerin analiz siireci, kayit altina alinan
sesler ¢oziimlenerek yapilmistir. Gozlemlerden elde edilen verilerin analizinde ise
betimsel analiz teknigi kullamilmistir. Gilinliiklerin aktarilmasi siireci ise Ogretmen
miilakatlariyla ilgili olan 6grenci giinliiklerinin boliimleri renkli kalemle ¢izilerek bulgular

ve tartisma boliimiiniin ilgili yerinde verilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Coklu Zekd Kurammna Gore Tasarlanan Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen

Matematik Ogretiminin Olumlu Yansimalar

Tablo 1. CZK'ye gore tasarlanan oOgrenme ortaminda gerceklestirilen matematik
ogretiminin olumlu yansimalar1

Ogrenme ortaminda CZK’yi ise kosmanin olumlu yansimalar:

a) Konuyu Somutlagtirma, Ogrenmeyi Kolaylastirma ve Kalic1 Ogrenmeyi Saglama
b) Ogretimi; Etkili, Eglenceli ve Canli Kilma

c) Matematikle Giinliik Hayat Arasindaki Iligkiyi Saglama

d) Etkili ve Yaratic1 Diistinmeyi saglama

e) Ogrencilerin Dil Becerilerini, Sosyal Becerilerini ve Yazma Yeteneklerini Gelistirme
f) Tletisimi Arttirma ve Bireysel Farkliliklar: Ortaya Cikarma

g) Grupla Calisma Becerisi Gelistirme ve Ogrencilerin Derse Katilimini Saglama

a) Konuyu Somutlastirma, Ogrenmeyi Kolaylagtirma ve Kalia Ogrenmeyi
Saglama: Her iki 6gretmen de CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen
ogretimin, Ogrencilerin matematik konular1 arasinda iliskiler kurmalarini, konuyu
somutlastirmalarmi ve Ogrenmenin kalict olmasmi sagladigini ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda B oOgretmeni, “kalict O0grenmelerin saglanmasi icin O6gretim araclarmnin
kullanilmasi gerekir” seklinde goriis belirtmistir. Literatiirde 6gretmenleri dogrulayan ¢ok
sayida calismaya rastlamak miimkiindiir (Blythe & Gardner, 1990; Mettetal, Jordan &
Harper, 1997; Campbell & Campbell, 1999; Hoerr, 2002; Yilmaz & Fer, 2003; Demirel & vd,
2008). Ogretmenler bu ortamdaki zengin &gretim araglarinin, konunun cok yénlii
islenmesini sagladigi igin Ogrenmeyi kolaylastirdigin1i  ve anlamhi 6grenmenin
gerceklesmesini sagladigini ifade etmislerdir. Bir 6grencinin, “0gretmenim bu giin smif
cosmus durumda”, bir baska Ogrencinin “matematik kolaymis” seklindeki agiklamalar:
ogretmenleri dogrular niteliktedir. Ogrenenin kalici 6grenmeler elde etmesinde dgrenme

ortamindaki uyaranlar ve etkilesimin onemi literatiirdeki (Strijpbos, Martens & Jochems,
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2003; Moyer & Jones, 2004; Giirbiiz, 2008) calismalar ile ortaya konmustur. Her iki
ogretmen de, Ogretim yontemine bagli olarak pasif dinleyici konumundan 6grenme
stirecinin etkin birer {iyesi haline gelen 6grencilerin bilgiye ulastiklarin1 ve bilgiyi farkh
yollarla kazandiklari i¢in ezberlemek yerine baglantilar kurduklarini1 ve konular: yiizeysel

degil de derinlemesine 6grendiklerini soylemislerdir.

Ogretmenler, farkli 6grenme yollarnin ve farkli 6gretim araglarinin kullanilmasinin;
ogrenilen bilginin Ogrenciler igin anlamliligmi arttirdigini, konuyu giinliik yasamla
iliskilendirmelerini ve ogrenmelerini kolaylastirdigin1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini
arttirdigmi ifade etmiglerdir. CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gergeklestirilen
Ogretimin, Ogrenci basarisini arttirdigl ve 0grenmenin kalici olmasmi sagladig1 birgok
calismayla ortaya konmustur (Greenhawk, 1997; Checkley, 1997; Gibson & Govendo, 1999;
Hopper & Hurry, 2000; Basbay, 2005; Balim & Erdem, 2006; Demirel & vd, 2008; Giirbiiz,
2008; Baki & vd, 2009).

b) Ogretimi; Etkili, Eglenceli ve Canli Kilma: Yapilan miilakatlar ve gozlemlerden
hem 6gretmenlerin ve hem de 6grencilerin CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminda
gerceklestirilen 6gretimi diizenli smif uygulamalarindan ayri1 ve eglenceli gordiikleri
anlagilmistir. Ogretmenlerin ve o6grencilerin uygulamalardan keyif almasi her iki
ogretmen tarafindan da on plana ¢ikan bir boyut olarak belirlenmistir. Baz1 6grencilerin
ise bu stireci “e§lenceli”, “canli” ve “bulmaca” gibi kelimelerle ifade etmeleri ve bir
ogrencinin “...bu siirecte islenen matematik konular: benim icin sikict olmaktan ¢ikip eglenceli bir
duruma geldi” seklindeki goriisii 6gretmen goriislerini dogrulamaktadir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin soylediklerine paralel olarak CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerin dersleri
zevkli ve eglenceli hale getirdigini vurgulayan ¢alismalara (Greenhawk, 1997; Campbell,
1997; Campbell & Campbell, 1999; Talu, 1999; Saban, 2002; Hoerr, 2002; Basbay, 2005;
Yildirim & Tarim, 2008; Demirel & vd, 2008; Glirbiiz, 2008) rastlamak miimkiindiir.
Ozellikle B 6gretmeni, “bu tiir uygulamalar1 6grencilere verilmis bir 6diil veya bir imtiyaz
olarak” degerlendirmistir. Bir 6grencinin “...Kendimi bir matematik dersinde degil de, sanki bir

gazete bulmacast ¢oziiyor gibi hissettim” seklindeki goriisii durumu 6zetlemektedir.
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Geleneksel 6grenme ortamlarinda en ¢ok yapilan etkinlikler; 6gretmenin 6grencilere soru
sormasi, Ogrencilerin bu sorular1 yanitlamalari, ogrencilerin kiime calismasi yaparak
derslere hazirlanmalar1 ve anlatmalari, Ogretmenlerin yeni konular1 anlatmasi,
ogrencilerin dinlemesi ve OKS’de ¢ikmis sorularin sorulmasi etkinlikleridir. En az yapilan
etkinlikler ise; 6grencilerin birbirine soru sormasi ve cevap vermesi, 0gretmenlerin ve
ogrencilerin sinifa Ogretim araclar1 getirmeleri, bunlarin incelenmesi ve kullanilmasi
etkinlikleridir. Ogretmenlerin sikca yaptig1 etkinliklerde dgrencileri sikan, ezberlemeye
yonlendiren ve ogrendiklerini nerede ve nasil kullanacaklarmi bilmeyen bir ogretim
stirecinin hakim oldugu soylenebilir. Oysa CZK’ye gore tasarlanan Ogrenme ortami
sirecinde kullanilan etkinliklerde Ogrencileri motive eden, canli tutan, istekli kilan,
muhakeme etmesini saglayan ve Ogrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirebilen bir

Ogretim siirecinin hakim oldugu soylenebilir.

¢) Matematikle Giinliik Hayat Arasindaki Iliskiyi Saglama: Matematik
kavramlarinin 6grenciler tarafindan kolay bir sekilde kavranabilmesi i¢in onlardan bu
kavramlar1 ezberlemelerini beklemekten ziyade bu kavramlarin gercek yasam
alanlarndaki kullanimlarmi gormelerini saglayacak 6grenme ortamlarmin saglanmasi
gerekmektedir. Ogretmenler CZK'ye gore tasarlanan 6grenme ortammin matematik
konularmi giinliik yasamin kesitleriyle iligkilendirme imkani tanidigin1 ve bunun da
ogrencileri motive ettigi gibi kolay ve kavramsal boyutta 6grenmelerini sagladigini ve
kendilerine de mesleki deneyim kazandirdigini ifade etmislerdir. Derslerin giinliik
yasamla iligkilendirilmesinin 6grencilerin motivasyonunu ve basarisini arttirdigina iligkin
calismalara rastlamak miimkiindiir (Campbell, 1997). Ayrica bu siirecin 6grencileri motive
ettigini, derse olan ilgilerini ve baglhliklarini arttirdigini ve pasif dinleyici konumundan
kurtardigini ifade etmislerdir. Nitekim 2005’te uygulanan miifredat programi da 6grenciyi
ve ihtiyaclarin1 merkeze alarak onun zihinsel ve fiziksel olarak aktif oldugu bir 6grenme

ortami olusturmay1 amaglamaktadir (Baki & Gokgek, 2005).

Ogrencilerin dgrendiklerinin en iyi gostergelerinden biri, okulda &grendiklerini giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimlerinde ise kosup kosamadiklaridir. Her

iki 0gretmen de CZK’ye gore tasarlanan bir 0grenme ortaminda matematik O0grenen
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ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamlarinda matematik 6grenen 6grencilere kiyasla
ogrendikleri bilgileri gercek yasam alanlarinda daha iyi kullanabileceklerine ve farklh

durumlara daha iyi transfer edebileceklerine inandiklarini ifade etmislerdir.

d) Etkili ve Yaratic1 Diisiinmeyi Saglama: Diisiinmenin i¢inde hem bilgi hem de
beceri vardir. Bu iki unsuru beraber gormek ve smif icinde her ikisini beraber gelistirmeye
calismak gerekir. Ancak okullarimizda, diisiinme boyutu hep goz ardi edilmekte ve daha
cok bilgi boyutu &n plana gikarilmaktadir. Ogrencilerin  6grendigi bilgilerin
kullanilabilmesi igin diisiinme becerilerini gelistirecek c¢alismalar yapilmalidir. Bu
baglamda CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortami cesitli 0gretim araclar ile zengin bir
cevre olusturarak ve bu araglarla gruplar halinde calisan 6grencilere mini uygulamalar
yaptirilarak diistinme becerilerinin gelisimi saglanmaya c¢alisilmistir. Hoyles, (1985),
Umay, (2003) ve Jeffrey ve Craft, (2004) 6grencilerin aktif olarak katilabildigi ve grupca

yluriitiilen 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin dgrencilerin etkili ve yaratici diistinme

yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in uygun zeminler oldugunu ifade etmislerdir.

Etkili diistinmenin gerceklestirildigi bir simif ortamimda yalniz 6gretmen degil, 6grenciler
de diisiinmek zorundadirlar. Ogretmenin siirekli ders anlattig1 ve dgrencilerin siirekli not
aldig1 ya da dinledigi bir sinifta etkili diistinme gerceklesemez. CZK’ye gore tasarlanan
ogrenme ortaminda 6grencilerin gruplar halinde ¢alisma siirecine katilmalari, bu siiregte
ogrencilerin aktif rol almalar1 ve 6gretmenlerin ise rehberlik yapmalar: etkili diistinmeyi
gelistirecek ortamin olusmasini saglamistir. Bu konuda grup calismasinin, ogrencilerin
farkli sekillerde diistinebilme, farkli fikirleri tartisabilme, kritik diistinebilme,
varsayimlarda bulunabilme, muhakeme etme ve yaraticilik gibi yeteneklerini gelistirdigini
belirten ¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Hoyles, 1985; Umay, 2003; Jeffrey & Craft,
2004; Ozben & Argun, 2005; Demirel & vd, 2008).

Yaraticlik; orjinallik, hayal giicii, yeni seyler kesfetme ve soylenmeyen seyleri sdyleme
olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin yaratici olmast icin onlarin becerisini, yeteneklerini, ilgi
alanlarmi saptamaya uygun bir ortam hazirlamak gerekmektedir. CZK’ye gore tasarlanan

ogrenme ortaminda farkli uyaricilarin bulunmasi 6grencileri diisiinmeye ve yorumlamaya
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tesvik ettigi icin yaratici bir ortamin olugsmasin sagladig1 diistintilmektedir. Bu konuda B
ogretmeni, CZK’yi esas alan ve yardima Ogretim araclarim1 igeren etkinliklerin
ogrencilerin yaraticiliklarmi gelistirecegi inancindadir. Bu durum miilakat sirasindaki
“...Ancak CZK’ye gore yaptigimiz uygulamalarda 6grenci hazirlanan 6gretim araclarini
kullanarak farkli farkli seyler yapmaya calisiyor ve bu arada yaraticiligi gelisiyor”
ifadelerinden anlagilmaktadir. Ancak, A oOgretmeni, “Her konuya uygun etkinlik
hazirlama... matematigin felsefesine aykiri. Ciinkii matematik soyut diistince iriini
oldugu icin bu iirtintin...somut diinyada yansimasini bazen goremezsin. ... matematikte
ogrencilerin 6grenim diizeyleri arttikca 6grencilerden beklenen ve istenen bir siire sonra
matematigi soyutlastirmasidir. Simdi biz her konuyu somutlastirmaya calisirsak ilerde
ogrenci soyutlastirmada sikintilar yasacaktir. Bu yilizden matematigin her konusunu

somutlastirma ¢abasina girmek anlamsiz...” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

e) Ogrencilerin Dil Becerilerini, Sosyal Becerilerini ve Yazma Yeteneklerini
Geligtirme: Ogrenmenin ve gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir.
Ogrenme teorisyenleri, sosyal bilgi paylasimini 6grenmenin esas lokomotifi olarak
gortiirler. Bu baglamda bu galisma siirecine katilan her iki 6gretmen de CZK'ye gore
tasarlanan 6grenme ortaminda Ogrencilerin grupla c¢alismalar1 ve etkinlikleri
gerceklestirme siirecinde aktif olmalar1 sosyal etkilesime girmelerini ve matematik
yapmay1 eglenceli bir faaliyet gibi algilamaya baslamalarini sagladigin ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu goriisii  Anderson, (1995)'un &grencilerin  6grenmelerini  aktif
katilimlariyla kurduklarmi belirten goriigleriyle ve 0Ogrencilerin  derslere  aktif
katilimlarmin 6grenmenin daha etkili gerceklesmesini sagladigini belirten Peterson ve
Swing, (1985), Armstrong, (1994), Slavin, (1996), Checkley, (1997), Chinn, O'Donnell ve
Jinks, (2000), Bagbay, (2005), Balim ve Erdem, (2006), Demirel ve vd, (2008), Giirbiiz,

(2008), Giirbiiz ve Birgin, (2011) calismalariyla paralellik gostermektedir.

Her iki 6gretmen de her hafta ders bitiminde 6grencilerden siirece iliskin diisiincelerini
yazmalarinin veya islenen konuda gegen kavramlari kullanarak bir hikaye, siir veya masal
yazmalarmin istenmesinin hem dil hem de yazma becerilerini gelistirdigine inandiklarimni

ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler Ogrencilerden o hafta okula gelmeyen bir
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arkadaglarmm oldugu varsayimindan hareketle okula gelmeyen arkadaslarma; o hafta
matematik dersinde gordiiklerini yazili olarak anlatmalarmin istenmesinin de 6grencilerin

hem dil hem de yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir.

f) Tletisimi Arttirma ve Bireysel Farkliliklar1 Ortaya Cikarma: Ogretim siirecinde
smif igerisinde farkliliklar1 dogal karsilayabilmenin ve hepsinden ©nemlisi O0gretim
etkinliklerini gerceklestirmede smif igerisindeki bireysel farkliliklari dikkate almanin
onemi her gecen giin artmaktadir (Balim & Erdem, 2006; Giiven & Sozer, 2007). Coklu
zeka kurami bireylerin farkli nedenlerle, farkli yollarla ve farkli hizlarda 6grendigini
savunarak Ogrenme ortami tasarlarken bireysel farkliliklarin goz Ontine almmasimni
ongormektedir (Talu, 1999; Balim & Erdem, 2006; Giirbiiz, 2008). CZK'nin 6grenme
ortaminda kullanilmasinin ¢ok yonlii faydalar1 oldugunu ve 6gretimi bireysellestirdigine
iliskin A Ogretmeni, “CZK’de ¢ocuk Ogrenme siirecinde daha aktif rol aliyor ve
gerceklestirilen Ogretim cocugun tim duyu organlarina hitap ettigi gibi daha c¢ok
ogrenciye de hitap etme ortami saghyor. Ciinkii 0grenme ortamina getirilen 6gretim
araglar1 oyle farklh ve gesitli ki mutlaka bu araglardan birisi 6grencinin ilgisini ¢ekiyor ve
derse katilmasini saglyor...” seklinde gortislerini ifade etmistir. Bu siirecin dogal sonucu
olarak ogretmen ve 6grenci rolii degistigi icin smifin genel iletisimi artmig ve simiftaki
tahtanin kullanimi da oldukca azalmistir. Miilakat yapilan 6gretmenler grup calismalar:
sayesinde artan iletisimle birlikte ¢ekingen ve Ozgiliveni zayif Ogrencilerin aktif hale
geldigini soylemislerdir. B 0gretmeninin, “...uygulama siireci 0gretim araglar1 orijinli
islendigi icin 6gretmen-0grenci iletisimi kag¢milmaz olarak artmaktadir. ...” seklindeki

gortisleri durumu 6zetlemektedir.

Yasam, zorlu ve sorumluluk isteyen bir stirectir. Ancak siirekli iletisim kurarak, {ireterek
ve yon vererek, Ogrencilerimiz i¢in yasami keyifli hale getirebiliriz. CZK’ye gore
tasarlanan 6grenme ortamlar1 ¢ok yonlii diistinme firsatlari, soru sorma ve sorgulama
imkanlari, iletisim ve etkilesimi arttirma, diislincelerini paylasma ve birbirlerini
degerlendirme firsatlar1 sundugundan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve
elestirel diisiinme egilimlerinin gelismesine katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Bu bulgu

Seferoglu ve Akbiyik'in (2006) yaptiklari arastirmanin sonucuna paraleldir. Ogretim
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siirecinin gruplar halinde ve 6gretim araglar: orijinli, 6gretmenin rehber, 6grencinin ise
aktif oldugu bir ortamda yiritiilmesi; 6grenci-6grenci iletisimini, 6gretmen-6grenci
iletisimini ve 6grenci-materyal etkilesimini arttirmistir. Her yonden iletisimin gliglenmesi
ogrenme agisindan oOnemli faydalar saglamaktadir. Ciinkii anlamakta zorlandig:
durumlarda ogrenciler arkadaslariyla tartisabilmekte ve Ogretmenlerinden rahatlikla
yardim isteyebilmektedirler. Ogrenciler arkadaslarmin anlamakta zorluk cektikleri
kavramlari veya islemleri birbirlerine daha kolay aciklayabilmektedir. Ogrencilerden
birinin “... arkadaglarim 6gretmene soramadiklar sorular1 bana rahatlikla sorabiliyorlar. Zaman
zaman tersi de olabiliyor...” seklindeki ifadesi de oOgrenci-0grenci ve Ogrenci-o6gretmen
iletisimini arttirdigini gostermektedir. CZK’'ye gore tasarlanan Ogrenme ortaminda
gerceklestirilen uygulamalar 6gretmenlerin 6nceki uygulamalariyla karsilastirildiginda
ogretmenlerin aktif olma siireleri, tahtay1 kullanma stireleri, not tutturma siireleri, kitab1
kullanma stireleri, olii zaman siiresi ve yazarak anlatma siirelerinin azaldigi, tersine
ogretmenlerin soru sorma, ogrencilerin soru sorma ve simif tartigmasi siirelerinin artma
gosterdigi gozlemlenmistir. Bu gézlemden bu siirecin 6gretmenin 6grencilerine daha ¢ok

zaman ayirmasini sagladig1 anlasilmistir.

g) Grupla Calisma Becerisi Gelistirme ve Ogrencilerin Derse Katilimini Saglama:
Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin derse katilimlariin tesvik edilmesinde grup
calismalar1 biiylik 6nem tasimaktadir. Uygulama siirecinde 6grenme etkinliklerinin gergek
hayatla iliskili konu ve problemlerle baslamasi ve 6grencilerin kendilerini ¢ogu zaman
farkinda olmadan bir tartismanin i¢cinde bulmalar1 konuyu anlayabilecekleri ve o konu
hakkinda soru sorabilecekleri hissine kapilmalarmi saglamanin yani sira grupla ¢alisma
aliskanlif1 kazanmalarma da yardimci olmustur. Bu siiregte 6grencilerin sdylediklerinin
¢ogu zaman dikkate alinmasi ve uygulama siirecinin grupla yiiriitiilmesi derse katilma
konusunda Ogrencileri cesaretlendirirken birbirlerinden bir seyler 6grenebilecekleri bir
ortamin olusmasini saglamistir. Ogrencilerin kendi baglarina calismalari, yaptiklarindan
dolayi tahtaya ¢ikip agiklama yapmak zorunda olmamalar1 ve diisiincelerini akranlariyla
paylasmalar1 grupla ¢alisma siirecine katilimlar: konusunda onlar1 cesaretlendirmistir. Bu

sireg, Ogrencilerin derslere aktif katilimmi saglamis, 6grencilerin konuya iliskin
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diisiincelerini ve sorularimi rahatlikla ifade edebilmelerine imkan tanimigtir. Ogrencilerin
anlayamadiklar1 yerleri sorabilmeleri konuyu anlamalar: igin oldukg¢a onemlidir. Ciinkii
ogrencilerin konuya iligkin sorular sormalari onlarmn hatalarmi diizeltebilmelerine,
sorularina cevap bulabilmelerine ve Ogretmen tarafindan anlatilmayan ya da ders
kitaplarinda yer almayan bazi seyleri de 6grenmelerine imkan saglamaktadir (Kyriacou,

1992; Leikin & Zaslavsky, 1997).

Grup calismalar: sayesinde 6grenciler arasinda olusabilecek gizli rekabet veya 6gretmene
yakin olma istegi onlarin daha ¢abuk diistinebilme ve islemleri daha hizli yapabilme gibi
becerilerini de arttiracaktir. Grup calismalar1 sayesinde 6grencilerin tesvik edilmesinin

1

yukarida belirtilen faydalari, A Ogretmeninin “...CZK’ye gore tasarlanan Ogrenme
ortaminda dersler grupla yiritiildiigiinde konu hakkinda hicbir sey bilmeyen 6grenci bile
arkadaslariyla birlikte etkinligi tamamladigi zaman bu 6grencinin bu siirecte etkinlik
yardimiyla 6grendigi bilgiyi unutmasi s6z konusu olamaz. Ya da bir 6grencinin grupla
calisma siirecinde derse katilim gostermemesi gibi bir sans1 pek kalmiyor...” seklindeki

“”

ifadelerinden anlasilmaktadir. B 6gretmeninin “... CZK’ye gore tasarlanan Ogrenme
ortaminda Ogrenciler muhakeme ederek, iliskilendirmelerde bulunarak, neden, nigin
sorularmi sikca sorarak, c¢oziimlerini arkadaslariyla paylasarak ve bilgiyi kendileri
yapilandirarak 6grendikleri igin bagka konularda bu bilgilerini rahatlikla ise kosabilirler”
seklindeki benzer ifadeleri de bu goriisii desteklemektedir. Ayrica 6grencilerden birinin
“... grupla calismada biz hem kendi grubumuzdaki arkadaslarimizla diisiincelerimizi tartisip
paylasiyoruz hem de diger gruplardaki arkadaslarimizla bir yaris havasma giriyoruz. Ornedin bir
matematik probleminin ¢oziimiinii farkli yollardan ¢ozen arkadaslarimiz olabiliyor. Biz grup olarak
bu farkli yollar1 tartisarak en kisa ve en cabuk ¢oziim yolunun hangisi olduguna karar
verebiliyoruz” seklindeki ifadesi de grup c¢alismasmin faydalarimi bir kez daha
kanitlamaktadir. Her iki 6gretmenin soylediklerine paralel olarak CZK'nin 6grenme
ortamlarina tasmmasmin cesitli faydalar sagladigina iliskin c¢alismalara rastlamak

mimkiindiir (Gibson & Govendo, 1999; Hopper & Hurry, 2000; Demirel & vd, 2008;
Giirbtiz, 2008; Glirbiiz & Birgin, 2011).
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Coklu Zekd Kuramina Gore Tasarlanan Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen
Matematik Ogretiminin Olumsuz Yansimalart

Tablo 2. CZK’ye gore tasarlanan oOgrenme ortaminda gergeklestirilen matematik
ogretiminin olumsuz yansimalari

Ogrenme ortaminda CZK'yi ise kosmanin olumsuz yansimalar1

a) Merkezi Smavlardaki Basariy: Diistirme

b) Baz1 Ogrencileri Matematigin Ciddiyetinden Uzaklastirma

c) Her Matematik Konusu i¢in Uygun Olmama
d) Zaman Problemi
e) Hazirlhik Asamasi Zor

f) Grupla Calisma

a) Merkezi Sinavlardaki Basariy1 Diigiirme: Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
kagit-kalem ve tahtadan ibaret bir 6gretim anlayisinin benimsemesinin en énemli sebebi
olarak; ezberci 0grenmeyi Ozendiren, islemsel bilgiyi 6n plana c¢ikaran, sadece kural,
formiil ve islem yiiriitmeye dayal bilgileri 6lgen ve bireylerin gelecekteki mesleklerinin
belirlenmesinde etkin rol oynayan merkezi sinav sistemleri oldugu anlasilmistir. Tiirkiye
sartlarinda bir okulun basarili olma kriterlerinin en basinda yapilan bu merkezi smav
sonuglarmin geldigini ve bu tip ¢oktan se¢meli standart testlerden olusan sinavlardan
ogrencilerin basarili olmalarmin en etkili ve uygun yolunun geleneksel yaklasim olarak
adlandirdigimiz kagit-kalem yaklasimi oldugunu ifade etmislerdir. Her iki 6gretmen de
CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen 6gretimin genel anlamda
bircok yonden Ogrenciler {izerinde olumlu etkileri oldugunu ancak bu smavlarda
ogrencilerin hizli islem yapma becerilerinin basarili olmada onemli 6lglide belirleyici
oldugunu soyleyerek bu uygulama siirecinin Ogrencilerin islem yapma becerilerini
zayiflatabilecegini ve dolayisiyla siirekli boyle bir siirecten gecen Ogrencilerin bu tiir
merkezi smavlardan basarisiz olabileceklerini iddia etmislerdir. Ogretmenler, bu stirecte

ogrencilerinin islem becerisinin zayiflayacag1 ve basari dlgiitii olarak kabul edilen merkezi
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sinavlardan diisiik puan alacaklar1 kaygisi tagimaktadirlar. Ogretmenlerin kaygisina
paralel olarak cesitli calismalarda (Black & Willam, 1998; Ayres, Sawyer & Dinham, 2004)
merkezi sinavlari 6grenme ortamlar: tizerinde etkisinin oldugu ve sinav odakli 6gretimin
yapilmasini tesvik ettigi belirlenmistir. Buradan sadece bilmeyi Olgen ve Ogrencilerin
ogrenmelerinden daha ¢ok hatirlamalar: tizerine odaklanan merkezi smavin etkisinin

azaltilmasi gerektigi ortaya ¢ikmuastir.

b) Baz1 Ogrencileri Matematigin Ciddiyetinden Uzaklastirma: Grup calismalar1
seklinde yiriitiillen siirecte grupta konuyla fazla ilgisi olmayan ve oyun oynama
egiliminde olan birden fazla 6grenci varsa siireci oyuna ve eglenceye doniistiirme egilim
gosterdikleri gozlemlenmistir. Nitekim her iki Ogretmenin grup calismalari seklinde
yluriitilen bu stirecte baz1 6grencilerin rahat bir ortam bulduklar diisiincesiyle uygun
olmayan davranislar sergilediklerini ve bu durumun onlar1 dersten uzaklastirdigini ifade
etmeleri yapilan gozlemi dogrulamaktadir. A 6gretmeni bu egilimde olan 6grencilerin
belli bir biling diizeyine ulasmamis ve okuldan herhangi bir beklentisi olmayan amagsiz
ogrenciler olduklarmi ifade etmistir. B 6gretmeni ise 6grencilerin hep farkli alanlarina
hitap edelim diye 6grencilerin dersten kopabileceklerini ifade ederek, 6rnegin matematik
dersinde 6grencilerin siir, sarki sozii ve hikaye gibi etkinlikler gerceklestirmeleri sozel ve
sosyal yoOnlerinin gelisimini saglayabilir ancak bu tiir etkinliklerin bazi o6grencileri
matematikten uzaklastirabilecegi endisesi tasidigini ifade etmistir. Moyer (2001)in
ogretmenlerin Ogretim aracglar1 gelistirip uygulamaya doniik c¢alismalar yapmak
istememelerinin sebebini, zaman yetersizligi, smiflarin kalabalilk olmasi ve oyun
oynamaya ¢ok benzemesini gerekce goOstererek pek sicak bakmadiklari tespitinin

ogretmenlerin goriisleriyle ayni paralelde oldugu soylenebilir.

¢) Her Matematik Konusu i¢cin Uygun Olmama: Her iki 6gretmen de CZK'nin tiim
matematik konular1 i¢in uygulanabilir olmadigini ifade etmislerdir. B 6gretmeni MEB
(2005)'in CZK’de gegen zeka alanlarinin 6grenme siirecinde ise kosulmasini 6nerdigini ve
buna yonelik olarak tiim ilkogretim okullarina hazir ders planlari gonderdigini ifade
etmekle birlikte etkili yardimer 6gretim araglar1 gondermedigini ifade etmistir. Ayrica B

ogretmeni, “belki zorlama usulii her matematik konusu icin bir seyler yaparsiniz ancak
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her matematik konusunda tam bir iliskilendirmenin kurulabilecegini sanmiyorum.
...matematik dersinde siir, hikaye veya giinliik yazdirma gibi etkinlikler 6grencinin s6zel-
dilsel ve kisilerarasi-sosyal zeka alanmi belki gelistirir ama matematikte biraz geri
kalmasina yol agabilir diye diistinliyorum” seklinde goriislerini ifade etmistir. A
ogretmeni de B 0gretmeninin sdylediklerine paralel olarak, “matematigin her konusunu

7

CZK'ye gore yapamayiz. ...Bu bir ogretmenin yillarni alacak bir sey...” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. 2005'te uygulanan programda CZK’den yararlanilmas: ve
belli matematik konularinda kullanilmasmnin onerilmesi 6gretmenlerin goriisleriyle

paralellik gostermektedir.

d) Zaman Problemi: Her iki 6gretmen de asir1 ders yiiklerinden dolay1 CZK’ye
gore Ogretim araclar1 tasarlamak icin yeterli zamanlarmin olmadigim ifade etmislerdir.
Ancak kendilerine hazir 6gretim araclar1 ve etkinlikler kullanma kilavuzlariyla birlikte
gonderildigi taktirde bunlar1 zorlanmadan uygulayabileceklerini ifade etmislerdir. Her iki
ogretmen de uygulamalardan ¢ok sistemin geneline yonelik ve ders programlarindaki
yogunluktan kaynaklanan bir zaman probleminin yasandigimni ifade etmislerdir.
Ogretmenler tiim matematik konulari, CZK'nin temel felsefesi géz oniine almarak
islenecek olursa miifredatta belirlenen konularin yetismeyecegini ifade etmislerdir.
Basgbay (2005) yaptig1 arastirmada benzer bulgular elde etmistir. A 6gretmeninin, “...cok
uzak goriinse bile tiim konular bu sekilde islendigi takdirde kesinlikle zaman probleminin
ortaya ¢ikacagmni diisiintiyorum. Zaten devlet seni serbest birakmiyor ki bir miifredat var
ve orada bir siirii konu var sen kendini onlar1 yetistirmek zorunda hissediyorsun. Bu
konuda seni zorlayan veya gelip de kontrol eden yok ama Tiirkiye’de yapilan bir sinav
sistemi var ve o smnavda miifredatta yer alan tiim konulardan sorular soruluyor. Siz bu
konular1 islemediginiz zaman Ogrenci sorulara tamamen yabanci kaliyor” seklindeki

goriislerinde yine merkezi simnavlarin etkisi hissedilmektedir.

e) Hazirlik Asamas1 Zor: Her iki 6gretmen de teorik anlamda CZK'nin cezp edici,
kigkirtic1 ve aydinlaticl bilgiler sundugunu ve egitim ortamlarma bambagka pencerelerden
bakma firsatlar1 sagladigin ifade etmislerdir. Ancak teorik anlamda sunulan bu bilgilere

gore O0gretim araglar1 ve etkinlikler hazirlamanin ve bunlar1 pratige aktarmanin ¢ok zor
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oldugunu ifade etmislerdir. Her iki 0gretmen de matematigin herhangi bir konusunda
ogretim araci hazirlamanin zor oldugunu ve hazirlanacak 6gretim aracinin CZK’ye gore
olmasmin bu siireci bir kat daha zorlasgtirdigini ifade etmislerdir. Ancak bu zorlugun
hazirlanacak konunun igerigine de bagh oldugunu dile getirmislerdir. Sonug olarak her iki
ogretmenin de herhangi bir destek almaksizin kendi baslarina CZK’ye gore bir hazirlik
yaparak Ogrenme ortamlarina tasiyabileceklerine dair inanglarmnin zayif oldugu

sOylenebilir.

f) Grupla Calisma: Ozellikle B dgretmeni grupla galismanin dogurdugu bazi
sikintilar gozlemledigini ifade etmistir. Grupla etkinlikleri gerceklestirme siirecinde bazi
gruplarin el becerisi gerektiren boliimleri gerceklestirmede adeta yaristiklar1 ancak
okuyup anlamalari, yazmalar1 ve yorumlamalar1 gereken boliimlerde ise oldukga isteksiz
davrandiklarim1i gozlemledigini soOylemistir. Bu durumun sebebinin ise gruptaki
ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz olmalar1 ve sorumluluk almaktan kaginmalar olabilir.
A 6gretmeni ise grup olusturma diizeninin dogurdugu baz1 aksakliklardan bahsetmistir.
Ornegin, “... gruplar karisik olusturulursa grubu caliskan dgrenciler gotiiriiyor ancak
denk olusturulursa kotii gruplar hem geriden geliyorlar hem de daha ¢ok yardima
ihtiyaclar1 oluyor” seklinde diisiincelerini ifade etmigtir. Ayrica denk gruplarda
ogrencilerin birbirlerinden ¢ok az sey Ogrenebileceklerini ifade ederek her haliikarda

olumlu ve olumsuz durumlarin s6z konusu oldugunu ifade etmistir.

Sonug ve Oneriler

CZK’ye gore tasarlanan oOgrenme ortaminda gergeklestirilen Ogretimin; konuyu
somutlastirma, ogrenmeyi kolaylastirma, kalici 6grenmeyi saglama, siireci eglenceli ve
canli kilma, 6grencilerin matematikle giinliik hayat arasindaki iliskiyi ve matematigin
sosyal hayatin bir parcasi oldugunu gormelerine yardimci olma, konulara iliskin
kavramlar1 ve kavramlar aras iliskileri anlama, etkili diisiinmeyi saglama, 6grencilerin
bilgiyi kendi baglaria yapilandirmalarmni saglama ve 6grencilerin muhakeme, yaratici ve

cok yonlii diistinme giiglerini gelistirme gibi olumlu yansimalarinin oldugu soylenebilir.
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CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 6gretimin; 6grencilerin
merkezi smavlardaki bagarilarimi diistirdiigii, alan bilgisi ve dil gelisimi yetersiz olan
ogrencilerin konuyu anlamalarmi zorlastirdigi, bazi Ogrencileri matematigin
ciddiyetinden uzaklastirdigi, her matematik konusu igin uygun olmadig1, zaman problemi
ortaya ¢iktigi, hazirlik asamasmin ¢ok zor oldugu ve grupla ¢alismanin gesitli sikintilar

dogurdugu gibi olumsuz yansimalarinin oldugu soylenebilir.

Coklu zeka kurami gibi 6grenme ortamlarina nasil tasmacagmna iliskin herhangi bir
standardin olmadig1 kuramlarm bir proje kapsaminda bir ekiple birlikte yiirtitiilmesi

durumunda ¢ok yonlii ve daha saglikli sonuglara ulasilacag: diisiintilmektedir.

Teorik cercevesi oturmamis bu tiir ¢calismalarin 6rneklem se¢ciminde ¢ok dikkatli olmak
gerekmektedir. Ozellikle de &grencilerin seciminde orta diizeyde bir 6grenci profilinin
secilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde uygulama siirecinde yansiyanlarda belirleyici olan
kuramin kendisinden ziyade 6grenci profili olacaktir. Bu da sagliksiz verilerden cesitli

yanlis sonuglarin elde edilmesine sebep olacaktir.

Bu tiir stire¢ boyunca Ogrencilerin aktif oldugu Ogrenme ortamlarinda, 6grencilerin
degerlendirilmesinde yazili yoklama, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli test tiirii
gibi klasik O0l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinden ziyade portfolyo, calisma yapragi,
kavram haritasi, soru-cevap, rubrik, smif i¢i gozlem, performans ve proje degerlendirme
ve akran ve 0z degerlendirme gibi alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi

gerekmektedir.
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