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The Effect of the 2005 Science and Technology Curriculum on Elementary

Students’ Development of Scientific Attitudes

Murat DEMIRBAS and Rahmi YAGBASAN

Abstract

The chief aims of science and technology are to enable students to know their environment, be good
observers, and learn scientific methods and how to use them. Beside learning experiences at cognitive level,
affective learning experiences predetermines the future studies of the students and have an impact on their
profession selection. Students with an interest in science and doing scientific research are observed to be
more successful in lessons that involve scientific content. With the new science and technology curriculum, a
number of attainments in the affective domain were addressed for the first time and therefore attitude and
value attainments were covered in the program. For the continuity of the effective implementation of the
curriculum, these attainments in the affective domain and the extent to which they are implemented should
be investigated. This paper reports the use of a scientific attitude inventory to reveal the affective learning
and development of 6th, 7th and 8th graders and the pre and posttest results of the inventory. The study was
conducted with 556 students studying in central elementary schools of Kirikkale province. Relational survey
model was used in the study and the scientific attitude levels of students being taught with science and
technology curriculum were compared using pre- and posttests. As a result of this study, the students were
found to have a high level of scientific attitude at the beginning and retained their attitudes at the end of the
term. Additionally, several recommendations were made based on the results of the study.

Keywords: Science and Technology Instruction, Scientific Attitude, 2005 Science and Technology
Curriculum, Affective Learning

Extended Summary
With science instruction, it is aimed to enable students to understand the nature of science and
how knowledge is gained, acquire the view that scientific knowledge is dependant on what's
currently known and is prone to change with new evidence, comprehend basic concepts, theories
and hypotheses of science and distinguish scientific evidence from subjective view (YOK/Diinya
Bankas: Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997a,b) (National Council of Higher Education/World

Bank, Development of National Education Project, 1997a,b).
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Within the framework of the mentioned aims, certain learning cases are created and student
attainments are determined according to these cases. Yet when we examine the studies on
curriculum or process evaluation, it can be noticed that typically cognitive attainments are
evaluated whereas the evaluation of affective and psychomotor attainments are rather rare.
Recently, science curriculum was reviewed and experienced radical changes both in its structure
and scope. In the Science and Technology curriculum which was launched for 4th and 5th grades
in 2005 and gradually extended to all other elementary grades, a new section named as “Learning
Domains related with Skill, Understanding, Attitude and Values” was created and a number of
student attainments about “Science-Technology-Society-Environment”, “Scientific Process Skills”
and “Attitudes and Values” were addressed (MEB, 2005) (Ministry of National Education, 2005).
Involving such a learning domain in the Science and Technology Curriculum made evaluation and
development of the attainments about affective learning a current issue.
Purpose of the Study
Affective learning experiences support the attainment of cognitive and psychomotor behaviors
and promote their development. Having negative affective learning experiences about a certain
subject may hinder the attainment of knowledge and skills about this subject (Yalin, 2002). Hence
the evaluation of the affective learning experiences in science education is a significant issue. The
development of the attainment of the attitudes and values in the Science and Technology
Curriculum was demonstrated with the administered scientific attitude inventory and examined
according to the sub-problems below:

1. Do the scientific attitude posttest scores of 6th, 7th and 8th graders differ according to
gender and achievement scores?

2. Is there a significant difference between scientific attitude posttest and pretest scores of
6th, 7th and 8th graders?

3. Do the scientific attitude pretest and posttest scores of 6th, 7th and 8th graders differ
according to grade level?
Method
Relational survey method was used in this paper in order to investigate the development of the
scientific attitude levels for Science and Technology Curriculum. Relational survey methods aim at
determining the existence or the degree of joint change between two or more variables. In such
kind of an arrangement, the investigated variables are symbolized distinctly as in single surveys.
However this kind of symbolizing (giving values, measuring and so on) should be carried out in a
way that allows a relational analysis (Karasar, 2000).
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Space and Sample

The space of the study consists of 6th, 7th and 8th grade students studying at Kirikkale central
district. When determining the sample, it was considered carefully to select the schools with a
large size of student population and sufficient physical and laboratory conditions. In this way,
investigating the schools in which implementation of the curriculum is feasible was aimed.

With the reasons mentioned above, all of the 6th, 7th and 8th graders of the selected schools were
involved in the study. From the selected schools, 176 6th graders, 190 7th graders and 190 8th
graders, total 556 students participated in the inquiry.

Procedures

The Scientific Attitude Inventory (SAI II), developed by Moore and Foy (1997) and adapted into
Turkish by Demirbas and Yagbasan (2006) was used in this study. There are total 40 items in this
scientific attitude inventory which was adapted into Turkish.

Data Analysis

In order to reveal the difference between pretest and posttests, two-way repeated measures
ANOVA for repeated measures on a single factor was administered for the analysis of the data.
Moreover, for the comparison of students’ pretest and posttest scores, independent one-way
ANOVA and t-test was were used.

Results And Discussion

When we examine scientific attitude posttest scores of 6th grades, it can be seen that there's no
considerable change and they generally retained their positive attitude scores (Table 10). When
scientific attitude pretest scores of 7™ graders are examined, although the students had a "no
comment” level of attitude score, an increase in posttest scores were observed and positive attitude
scores gained weight. As to posttest scores, no difference in terms of students' gender were found
(Tables 11, 5). As to the posttest scores of 8 graders, it can be seen that the scientific attitude scores
of females decreased whereas the attitude scores of males were inclined to increase (Table 6).
When we examine the change of scientific attitude scores of 6™ graders with respect to
achievement, students with high achievement scores were also found to have higher scientific
attitude scores (Table 7). Furthermore, the scientific posttest scores for 7 and 8" graders were
found associated with achievement scores (Tables 8, 9).

When scientific attitude pretest and posttest mean scores of 6% graders are compared, no
significant difference can be found. It can be stated that, scientific attitude scores of the students
are generally at a positive level (Table 10). When scientific pretest and posttest scores of 7 graders
are compared, a development in the direction of posttest scores can was observed. Scientific
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attitude scores of the students increased in the posttest scores (Table 11). It can also be stated that
there’s no significant difference between the scientific attitude pretest and posttest scores of 8th
graders and the 8th graders have positive attitude scores in general (Table 12).

When the change of students” scientific attitude scores is examined in terms of grade level, 7t
graders were found to have the lowest attitude score in the pretest. On the contrary, no difference
was found between scientific attitude posttest scores of different grades (Tables 13, 14).

In general, it can be stated that students’ scientific attitude scores are positive and these scores also
remained positive after the instructional activities based on the science and technology curriculum.
For the 6" graders, females can be said to have a higher scientific attitude score. Furthermore, the
increase in scientific attitude score was more significant for 7" grades than the other grades.
Recommendations

Based on the results of this paper, the following recommendations can be made;

e The assessment of affective attainments which drew a considerable interest with the
new Science and Technology curriculum should be paid a significant attention, the
implementation of the curriculum should continue under the current trial-expansion and
modification policy.

e Teachers should be well-informed about the assessment of affective attainments. With
this purpose, in-service training programs should be arranged and teachers should be given
opportunities to become informed.

e During the implementation of science and technology curriculum, the assessment of
affective attainments should receive appropriate consideration; necessary measurement

instruments should be prepared and used in the instructional environments.

324



International Online Journal of Educational Sciences, 2011,3 (1), 321-342

2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin, ilkégretim Ogrencilerindeki
Bilimsel Tutumlarin Gelisimine Etkisi*

Murat DEMIRBAS! ve Rahmi YAGBASAN?

Oz

Fen ve teknoloji 6gretimi ile 6grencilerin gevrelerini tanimalars, iyi bir gozlemci olmalari, bilimsel yontemleri
ve bunlarin uygulama bigimlerini 6grenmeleri temel amaglar olarak alinmaktadir. Biligsel diizeydeki
O0grenmelerin yaninda, duyussal igerikli 6grenmelerde, 6grencilerin gelecekteki yapacaklar: ¢alismalar igin
on belirleyici olmakta, meslek secimlerini etkilemektedir. Fen bilimlerine ilgi duyan, bu alanda ¢alisma
yapma istegi olan Ogrencilerin fen igerikli derslerde daha basarili oldugu goriilmektedir. Yeni fen ve
teknoloji 6gretim programu ile ilk kez duyussal igerikli kazanimlar olusturulmus, bu bakimdan tutum ve
deger kazanimlarina yer verilmistir. Uygulanan fen 6gretim programinin etkili bir bicimde uygulamasini
saglamak icin, duyussal icerikli kazamimlar ve bunlarin gerceklesme durumlari incelenmelidir. Yapilan
calisma ile 6, 7, ve 8. smuf ilkogretim 6grencilerinin duyussal 6grenmelerinin durumunu ve gelisimini ortaya
koymak igin bilimsel tutum 6lgegi kullamilmis ve Olgegin 6n uygulama ve son uygulama sonuclarina yer
verilmistir. Arastirma Kirikkale merkez ilkogretim okullarinda 6grenim goren 556 Ogrenci tiizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmis, yeni fen ve teknoloji Ogretim
programini goren 6grencilerin bilimsel tutum diizeyleri 6n ve son uygulama ile karsilastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore 6grencilerin baslangicta bilimsel tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, dénem sonunda yine
bu durumlarimi koruduklar1 goriilmiistiir. Ayrica elde edilen sonuglar dogrultusunda Onerilere yer
verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji C)gretimi, Bilimsel Tutum, 2005 Fen ve Teknoloji C)gretim Programu,
Duyussal Ogrenme.

Giris
Bilimsel arastirmalarin her gecen giin artmasi, bilimsel okur-yazar bireylerden olusan bir
toplumun gerekliligini glindeme getirmektedir. Bu amacla her iilke kendi egitim felsefesi

icinde, ogretim programlar1 olusturarak uygulamasini yapmaktadir. Fen ve teknoloji

ogretim programlar: da bu 6gretim programlar: icinde 6nemli bir yer tegkil etmektedir.

Fen Ogretimi ile 6grencilerin, fen bilimlerinin dogasimi ve bilginin nasil elde edildigini
anlayarak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere baglh oldugunu ve yeni kanitlar

toplandikca degisebilecegi diistincesini kazandirmak, fen bilimlerindeki temel kavramlars,

* Bu calisma Gazi Universitesi Bilimsel Arastirma Proje kapsaminda, destek alinarak gerceklestirmistir.
Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, mdemirbas@kku.edu.tr
2Bagkent Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, yagbasan@baskent.edu.tr
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teorileri ve hipotezleri kavratarak, bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farkin
algilanmasi amaglanmaktadir (YOK/Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesi,
1997a,b).

Belirtilen amaglar cercevesinde belirli 6grenme durumlar1 olusturulmakta, Ogrenci
kazanimlari da bu 6grenme durumlarina gore belirlenmektedir. Ancak yapilan gerek
program degerlendirme, gerekse siire¢ degerlendirme calismalar1 incelendiginde
genellikle biligsel diizeydeki kazanimlarin daha ¢ok degerlendirildigi, duyusgsal ve
psikomotor diizeydeki 6grenmelerin fazlaca degerlendirilmedigi goriilmektedir. Turgut
(1997), ogretim programlarindaki duyussal icerikli davranislarin, diizensiz bir bicimde
konuldugunu belirterek, smiftaki basarinin ya da o6gretim programlarmin etkililiginin
belirlenmesi icin yapilan duyussal alan davramslarimi gozleme galismalarmin yetersiz

kaldigimi agiklamaktadr.

Bacanli (1999), duyussal alanla ilgili yapilmak istenen calismalarin yetersiz kalmasini
baslica su unsurlara baglamaktadair;

e Duyussal hedefler konusunda uzlasmanin zor olmasi,

e Duyussal hedeflerin islevsel bir bi¢imde tanimlanmasinin gii¢ olmasi,

e Duyussal hedeflerin 6gretiminin uzun siireceginin diisliniilmesi ve bunlarin
alisilmis 6gretim yontemleri ile kazandirilmasinin gii¢ olmasi,

e Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin gii¢ olmasi,

e Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin alisilan basar1 anlayisinin disinda
kalmasi, olarak agiklamaktadir.
Yakin zamanlarda fen bilgisi 6gretim programi tekrar ele alinmis, gerek yapisinda gerekse
kapsaminda koklii degisiklikler gerceklestirilmistir. 2005 yilinda 4. ve 5. smiflarda
uygulamaya konulan ve kademeli olarak tiim ilkdgretim smiflarinda uygulamalar:
yapilan, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda “Beceri, Anlayis, Tutum ve
Degerlerle Ilgili Ogrenme Alanlar1” olusturulmus ve bu 6grenme alani igerisinde “Fen-
Teknoloji-Toplum Cevre”, “Bilimsel Stire¢ Becerileri” ve “Tutumlar ve Degerler” ile ilgili

ogrenci kazanimlarina yer verilmistir (MEB, 2005). Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda
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boyle bir O0grenme alaninin yer almasi, duyussal O0grenme ile ilgili kazanimlarin

degerlendirilmesinin ve gelistirilmesinin gerekliligini glindeme getirmektedir.

Bilimsel Tutumlar ve Fen Bilimleri

Duyussal 6zelliklerin neler oldugu, bireyin dis diinya ile etkilesimi sonucunda verdigi
tepki ve nesnelere karsi tavir almalarin ¢dziimlenmesi ile ortaya konulabilmektedir. Tlgili
literatiir incelendiginde bu temel bilesenlerin tutum, akademik benlik kavrami, deger, ilgi,
tercih, inang, kaygi vb. gibi kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir (Sonmez, 1994;
Ozgelik, 1988; Shrigley ve dig. 1988). Ancak fen ve teknoloji 6gretim programinin
duyussal igerikli kismmin biiyiik bir boliimiinii tutumlar ve degerler olusturdugu igin,

arastirmada sadece bilimsel tutumlar kismi ele alinmistir.

Tutum, 6grenme ile kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren karar verme siirecinde
yanliliga neden bir olgu olarak ifade edilmektedir. Bir objeye ya da bir olaya kars:
gosterilen tutum olumlu ise, onunla ilgili kararlarn olumlu olma olasihig1 yiiksek
olacaktir. Eger tutumumuz olumsuz ise, onunla ilgili kararlarimizin olumsuz olma
olasilig1 sdz konusudur (Ulgen, 1997). Turgut (1997), tutumun tammmini bir kimsenin
herhangi bir olay, esya ve insan grubuna yonelik olumlu veya olumsuz davranig gosterme
egilimi olarak yapmaktadir. Kagit¢ibasi (1988) ise, bir bireye atfedilen ve onun herhangi
bir psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve davranislarimi diizenli bir bi¢cimde olusturan
egilim olarak ifade etmektedir. Basaran (1978), bilimsel tutumlari, bireyin karsilastig1
sorunlari, olaylar1 ve durumlari kendi hislerinden miimkiin oldugu 6lciide ayirip, elinde
bulunan mantiksal verilere dayanarak yorumlayabilmesi olarak tanimlamaktadir.
Stephens (1999), ilkogretim ve lise diizeyinde fen bilimleri igin belirgin olan yedi farkl
tutumun etkileri tizerinde durmustur. Belirtilen tutumlar sunlardir:

e Fen bilimlerinin sosyal igerigi, fen bilimlerinin toplum tizerindeki olumlu ya da
olumsuz tutumu {izerine etkilerini icermektedir.

e Bilim adamlarmin yasantisi ile ilgili durumlar, kisinin, bilim adamlarinin yasam
tarzina iliskin gortislerini igermektedir.Bilimsel arastirmaya yonelik tutum, fen

bilimlerindeki arastirmalara yonelik, kisinin kendini degerlendirmesini igermektedir.
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e Bilimsel tutumlar1 kabullenme, deneysel ve kuramsal bilgilerin 6l¢limii iizerine
kiside olan istekliligi belirlemeye yoneliktir.

e Fen bilimleri ve derslerin verdigi zevk ve istek, fen bilimleri derslerinden alinan
zevkin, diger derslere gore degerlendirmesini icermektedir.

e Bos zamanlarda, fen bilimlerine olan ilgi, okul disinda fen bilimleri ile ilgili
etkinlikleri yapma istegini icermektedir.

e Fen bilimleri ile ilgili bir meslegi se¢me, bir kisinin gelecekte, fen bilimleri ile

ugrasma isteginin belirlenmesini icermektedir.

Cilenti (1988), fen bilimleri alaninda, bilim adamlarimin eski bilgileri gelistirip
degistirmeleri ve yeni bilgiler olusturabilmeleri i¢in, bilimsel bilgileri elde etme yollarini,
yani bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmasi gerektigini belirtmekte ve bu asamada
kazanilmasi gereken bilimsel tutumlar: asagidaki gibi siralamaktadir:

e Meraklilik

e Algak gonilliliik

o Acqik fikirlilik

e Kuskucu olma

e Basarisizlik karsisinda yilmama

e Dogruluk

[Ikogretim dénemi igin, bilimsel tutumlarin gelistirilmesinde bilissel ve duyussal
boyutlarin dikkate alinmasi ve Ogretimin buna gore planlanmasi, verilen egitimin
etkililigini artiracaktir. Baykul (1990) calismasinda, ilkogretim 5. smiftan, lise ve dengi
okullarm son smiflarina kadar, matematik ve fen alanlarina yonelik tutumlarda
gozlemlenen degismeleri incelemis, basari ile iligkili oldugu diisiiniilen baz1 faktorlerle
iligkisini arastirmigtir. Arastirma sonuglarina gore, tutum puanlarinin ilkdgretim 5.
smiftan, lise ve dengi okullarin son smmiflarma dogru diisme egiliminde oldugu
goriilmiistiir. Rennie ve Punch (1991), fen bilimlerindeki basar: ile duyussal 6zellikler
arasindaki iligkiyi incelemis ve duyussal 6zellikler olarak 6grencilerin tutumlari, algilar

ve ilgileri alinmistir. Arastirma sonucunda duyussal 6zelliklerle basar1 arasinda yiiksek
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diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Yine Orug¢ (1993), Weinburgh (1995),
Freedman (1997) yaptiklar1 ¢alismalarda, 6grencilerin tutum puanlar ile basar1 puanlar:

arasinda ytiksek diizeyde bir iliskinin oldugunu acgiklamiglardar.

Duyussal 6zelliklerle basar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyan calismalar da goz oniine
alindiginda, yeni fen ve teknoloji o0gretim programi (2005 yili Ogretim programi) ile
kazanim haline getirilen tutum ve deger kazanimlarmin gergeklesme durumunun ortaya

konulmasi ve olasi eksikliklerin ¢ikarilmasi 6nem kazanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Duyussal 6grenmeler, bilissel ve psikomotor davranislarin kazanilmasmi destekleyerek,
onlarin gelisimine yardim edecektir. Belli bir konuya yonelik olumsuz duyussal
ogrenmelere sahip olmak, o konu hakkinda bilgi ve becerinin kazanilmasimi
gliclestirebilecektir (Yalin, 2002). Bu amagla yapilan ¢alisma ile, fen bilgisi 6gretiminde
duyussal 6zellikli 6grenmelerin degerlendirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Fen ve
Teknoloji Ogretim Programindaki tutum ve deger kazamimlarmin olusma durumu,
uygulanan bilimsel tutum 06lgegi ile ortaya konulmus ve asagidaki alt problemlere gore
incelenmistir:

1. [Ikdgretim 6, 7 ve 8. simif dgrencilerinin bilimsel tutum son test puanlari onlarin
cinsiyet ve bagar1 puanlarma gore farklilik gostermekte midir?

2. Tlkogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin bilimsel tutum 6n test ve son test
uygulamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. lIkogretim 6, 7 ve 8. siuf dgrencilerinin bilimsel tutum 6n test ve son test

uygulamalar1 sinif diizeylerine gore faklilik gostermekte midir?

Arastirma Yontemi
Bu arastirmada Fen ve Teknoloji Ogretim Programi icin bilimsel tutum diizeylerinin
gelisiminin incelenmesine yonelik olarak, iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Tligkisel
tarama yontemleri, iki veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varliZmi veya

derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma yontemleridir. Bu tiir bir diizenlemede,

329



Murat DEMIRBAS & Rahmi YAGBASAN
aralarinda iligski aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu gibi, ayr1 ayr
sembollestirilirler. Ancak bu sembollestirme (degerler verme, Ol¢me vb.) iliskisel bir

¢oziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2000).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirikkale merkez ilgesinde bulunan 6, 7, ve 8. sif Ogrencileri
olusturmustur. Orneklem belirlenirken, secilecek okullarin ogrenci sayilarmin fazla
olmasina, fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulanmasi igin gereken fiziksel imkan
ve laboratuar kosullarmin yeterli olmasina dikkat edilmistir. Boylelikle gercek anlamu ile

programin uygulanabilir oldugu okullardaki sonuglarin incelenmesi amaglanmaistir.

Belirtilen nedenlerden dolay1 6rneklem grubuna secilen iki merkezi okulun 6, 7, ve 8. smaf
ogrencilerinin tamami dahil edilmistir. Secilen okullarda 6. siniflardan 176, 7. siniflardan

190 ve 8. smiflardan 190 kisi olmak {izere toplam 556 kisi arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilen ve Demirbas ve Yagbasan (2006)
tarafindan Tiirkge’ ye uyarlamasi yapilan Bilimsel Tutum Olgegi (Scientific Attitude
Inventory, SAI II) kullanilmistir. Tiirkce’ye uyarlanmasi yapilan bilimsel tutum 6lgeginde
toplam 40 madde yer almaktadir. Olgekteki 40 madde, fen bilimlerinin dogasi, bilim
adamlarmin calisma bicimi ve fen bilimleri hakkinda Ogrencilerin neler hissettigini
aciklamaya yonelik olarak yapilandirilmistir. Maddeler besli likert tipinde olusturulmus
ve kisilerin maddelere katilma dereceleri; “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katihiyorum”,
“Kararsizzim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” bigiminde smniflandirilmigtir.
Olgekte yer alan maddelerden 20 tanesi olumlu, 20 tanesi olumsuz olarak belirlenmistir.
Ayrica 0lgek 6 alt 6lgege ayrilmistir. Alt 6lgeklerden 5 tanesi fen bilimlerinin dogasi, bilim
adamlarinin c¢alisma bicimi ile ilgili olurken; 1 tane alt Olgek Ogrencilerin fen bilimleri
hakkinda neler hissettikleri ile ilgili maddeleri icermistir.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin puanlanmasmda, olumlu maddeler i¢in 5, 4, 3, 2, 1

seklinde, olumsuz maddeler icin 1, 2, 3, 4, 5 seklinde bir puanlama bi¢imi goz Oniine
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alinmistir. Bilimsel tutum Olgeginden alinabilecek en yiiksek puan ve en diisiikk puan
200-40 arasinda degismektedir. Bilimsel tutum Olgeginde yer alan maddelerin 6zellikleri,
alt 6lgekler, maddelerin puanlanmasi ve puan araliklar1 Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Bilimsel tutum 6l¢egindeki maddelerin icerigi, alt 6lgekler ve puan araliklar:

Olcek  Madde Alt Olgek Icerigi Ol¢ekteki Puan
Sayis1 Maddelerin Aralig
Numaralar1
1. AB* 3+3=6 Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin (4,16,34); (11,15,35) 6-30
Yapisi
2. AB 3+3=6  Fen Bilimlerinin Yapis: ve Olaylara (10,19,33); (2,7,26) 6-30
Yaklasma Bigimi
3. AB 3+3=6 Bilimsel Davranisi Sergileme (17,18,25); (3,5,32) 6-30
4. AB 3+3=6  Fen Bilimlerinin Yapis1 ve Amaci (20,21,28); (9,24,31) 6-30
5. AB 3+3=6  Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve (12,23,29); (6,8,38) 6-30
Onemi
6. AB 5+5=10 Bilimsel Calismalar1 Yapmadaki (1,27,30,36,40); 10-50
Isteklilik (13,14,22,37,39)
Pozitif 20 - - 20-100
Cumleler
Negatif 20 - - 20-100
Cumleler
Toplam 40 - - 40-200

* A: Alt Olceklerdeki Olumlu Maddeler, B: Alt Olceklerdeki Olumsuz Maddeler

Bilimsel tutum o6lgeginin giivenirligi ile ilgili olarak Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
0.76 (a0 = 0.76) olarak bulunmustur. Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu ise 0.84
olarak bulunmustur (Demirbas ve Yagbasan, 2006). Moore ve Foy (1997) calismasinda,
bilimsel tutum o6lgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisim1 0.78 (a = 0.78), Spearman
Brown giivenirlik katsayisini ise 0.80 olarak belirtmistir. Ayrica Tirkmen (2002)
calismasinda, arastirmada kullanilan bilimsel tutum 6lgegini kullanmis ve Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisini 0.79 olarak bulmustur. Aciklanan degerler, 6lgegin giivenirligi icin
yliksek degerler olarak belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2002, 2003).

[zleme amagli alinan 6rneklem grubundaki 6, 7, ve 8. sinif dgrencilerine yonelik bilimsel
tutum Olgeginin 6n uygulamas: giiz donemi baslangicinda yapilmistir. Daha sonra ilgili
olcegin son uygulamasi bahar donemi sonunda yapilmis ve 6grencilerin bilimsel tutum

diizeylerinin gelisimi, donem baslangi¢ ve sonunda incelenmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, On test ve son test arasindaki farklilig1 ortaya koyabilmek igin, tek
faktor tizerinde tekrarli olglimler igin ¢ift yonlii varyans analizi (repeated measures)
yapilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarmin karsilastirlmasinda iligkisiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve t-testi kullanilmistir. Ogrencilerin
duyussal 6grenmelerinin, demografik degiskenlerle (cinsiyet ve basar: vb.) olan iligkisini
incelemek icin iligskisiz Orneklemler igin t-testi analizi yapilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere ait betimsel istatistikler igin frekans ve ytlizde yonteminden yararlanilmis ve

capraz tablo (Crosstab) ¢oziimlemesi yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2002).

Bulgular
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgilerine Iligkin Bulgular
Arastirmaya katilan, calisma grubundaki Ogrencilerin betimsel istatistigi yapilmus,
bunlara ait veriler Tablo 2 ve 3’de agiklanmustir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetine iligskin veriler

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Sinif N % N % N %
6.smif 91 16.4 85 15.3 176 31.7
7.sin1f 76 13.7 114 20.5 190 34.2
8.smif 86 15.5 104 18.7 190 34.2
Toplam 253 45.5 303 54.5 556 100.0

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donemdeki basar1 notuna iliskin
veriler

Bir Onceki Doneme iliskin Basar1 Notu*

Smaf 1 puan 2 puan 3 puan 4 puan 5puan  Toplam (6grenci sayis1)
6. Smuf - - 3 35 138 176
7.Smuf 3 5 49 62 71 190
8.Smuf 3 16 51 62 58 190
Toplam 7 23 106 163 267 556

*Ogrencilerin yarwyil tatili sonundaki karne notlaridur.

Tablo 2" deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerden %45.5" inin kiz,
%54.5" inin erkek oldugu goriilmektedir. 6. smiflardan 176 kisi, 7. ve 8. smiflardan 190 kisi

olmak tizere, toplam 556 kisinin c¢alisma grubuna dahil edildigi goriilmektedir.

332



International Online Journal of Educational Sciences, 2011,3 (1), 321-342
Ogrencﬂerin basar1 puanlari incelendiginde (Tablo 3), bir 6nceki doneme iliskin notlarmin

5 puan diizeyinde oldugu goriilmektedir (267 kisi).

Ogrencilerden 6. 7. 8. Sinifta Ogrenim Goéren Ogrencilerin Bilimsel Tutum Son Test
Puanlarinin Cinsiyete Gore Degisimine iliskin Bulgular
6. smifta 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum son test puanlarmin cinsiyete gore

degisimi incelenmis, veriler Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. 6. Siniflar bilimsel tutum son test puanlarmin cinsiyete gore t-testi sonuglar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 91 136.15 13.96 174 1.105 271
Erkek 85 133.98 11.87

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin bilimsel tutum son test puanlarmnin,
erkek Ogrencilerin bilimsel tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamuistir (tazs)=1.105, p>.05).

7. smifta 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum son test puanlarinin cinsiyete gore

degisimi incelenmis, veriler Tablo 5 de gosterilmistir.

Tablo 5. 7. Siniflar bilimsel tutum son test puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 76 136.36 14.12 188 0.254 .800
Erkek 114 135.82  14..67

Tablo 5'deki veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin bilimsel tutum son test puanlarmin,
erkek oOgrencilerin bilimsel tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu gorilmektedir.

Ancak bu fark istatistiksel olarak anlaml bir fark olusturmamaistir (tass=0.254, p>.05).

8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum son test puanlarinin cinsiyete gore

degisimi incelenmis, veriler Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. 8. Siniflar bilimsel tutum son test puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 86 135.69 11.89 188 1.053 294
Erkek 104 137.65 13.40

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin bilimsel tutum son test puanlarmnin,
erkek Ogrencilerin bilimsel tutum puanlarindan daha diisiik diizeyde oldugu

goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaistir (tass

=1.053, p>.05).

Ogrencilerden 6, 7, ve 8. Sinifta Ogrenim Goren Ogrencilerin Bilimsel Tutum Son Test
Puanlarinin Basariya Gore Degisimine liskin Bulgular

6. smifta 6grenim goren ogrencilerin bilimsel tutum son test puanlarinin basariya gore
degisimi incelenmis, veriler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. 6.Smif bilimsel tutum son test puanlarmin basariya gore ANOVA sonuglar1

Basar1 Puan1 N X S

3 puan 3 132.66 13.50
4 puan 35 130.60 12.88
5 puan 138 136.30 12.86
Toplam 176 135.10 13.00
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml1 Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) KO)
Gruplararasi 926.665 2 463.332 2.796 .064 YOK
Gruplarici 28670.284 173 165.724
Toplam 29596.949 175

Tablo 7’deki veriler incelendiginde, 6. sinif 6grencilerinin bir 6nceki dénemdeki fen ve
teknoloji dersindeki basar1 notlarinin yiikseldikge, bilimsel tutum puanlarmin da artma
egiliminde oldugu goriilmektedir. Sadece 4 puan igin, bilimsel tutum puanlar1 biraz
azalma gostermistir. En yiiksek bilimsel tutum puaninin, basar1 puan yiiksek 6grencilerin

(5 puan) oldugu verilerden anlagilmaktadir.

7. smifta 0grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum son test puanlarmimn basariya gore

degisimi incelenmis, veriler Tablo 8’ de gosterilmistir.
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Tablo 8. 7. Sinif bilimsel tutum son test puanlariin basariya géore ANOVA sonuglar:

Basar1 Puani N X S
1 puan 3 127.00 6.92
2 puan 5 142.20 10.73
3 puan 49 135.06 13.44
4 puan 62 136.85 15.27
5 puan 71 135.95 14.80
Toplam 190 136.04 14.42
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml1 Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi 523.480 4 130.870 624 646 YOK
Gruplarici 38794.183 185 209.698
Toplam 39317.663 189

Tablo 8’deki veriler incelendiginde, 7. sinif 6grencilerinin bir 6énceki donemdeki fen ve

teknoloji dersindeki bagar1 notlarmin yiikseldikge, bilimsel tutum puanlarmin da artma

egiliminde oldugu goriilmektedir. Sadece bagar1 puani 2 olan 6grencilerin bilimsel tutum

puanlarmin biiytik bir artis icinde oldugu gortilmektedir.

8. smifta ogrenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum son test puanlarmin basariya gore

degisimi incelenmis, veriler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. 8. sinif bilimsel tutum son test puanlarmin basariya gore ANOVA sonuglari

Basar1 Puam N X S
1 puan 3 141.66 8.02
2 puan 16 137.56 11.89
3 puan 51 137.43 13.20
4 puan 62 135.27 12.60
5 puan 58 137.31 13.12
Toplam 190 136.76 12.75
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi 259.944 4 64.986 394 812 YOK
Gruplarici 30477.866 185 164.745
Toplam 30737.811 189

Tablo 9'daki veriler incelendiginde, 1 puana sahip 6grencilerin bilimsel tutum son test

puanlarmim yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerden 6,7 ve 8. Sinifta Ogrenim Goren Ogrencilerin Bilimsel Tutum On Test ve
Son Test Puanlarinin Degisimine iliskin Bulgular
6. smifta 60grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum 6n test ve son test iligkisi, iligkili

orneklemler igin t-testi analizi ile incelenmis, veriler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. 6. sinif bilimsel tutum 6n test ve son test ortalama puanlarinin t- testi sonuglari

Ol¢iim N X S sd t P
On Test 176 135.47 10.04 175 0.293 .770
Son Test 176 135.10 13.00

Tablo 10’daki veriler incelendiginde, 6. sinif 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test puanlar1
ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir bicimde degisimin olmadig1 goriilmektedir (tars
=0.293, p>.05). Likert tipi puan araligi bakimindan degerlendirildiginde, 6grencilerin 6n
test ve son test puanlarinin “Kathyorum” diizeyinde olumlu tutuma sahip olduklar:
sOylenebilir. Buradan, 6. simif dgrencilerinin bilimsel tutum diizeylerinin baslangicta ve

donem sonunda olumlu diizeyde tutum puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.

7. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum On test ve son test iliskisi, iliskili
orneklemler igin t-testi analizi ile incelenmis, veriler Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. 7. Sinif bilimsel tutum On test ve son test ortalama puanlarinin t- testi sonuglari

Ol¢iim N X S sd t p
On Test 190 131.57 10.97 189 3.567 .000
Son Test 190 136.04 14.42

Tablo 11’deki veriler incelendiginde, 7. sif Ogrencilerinin bilimsel tutum On test
puanlarinin, ogretim yili sonunda artma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu artis
istatistiksel olarak anlamli olmustur (tass)=3.567, p<.05). Ogrencilerin bilimsel tutum on test
puanlarmin “kararsizzim” diizeyinde, son test puanlarinin ise, “katiliyorum” diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Buradan, fen ve teknoloji Ogretim programinin 7. siuf

ogrencilerinin bilimsel tutum puanlarinda bir artisa neden oldugu soylenebilir.
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8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel tutum on test ve son test iligkisi, iligkili

orneklemler igin t-testi analizi ile incelenmis, veriler Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. 8. Sinif bilimsel tutum 6n test ve son test ortalama puanlarinn t- testi sonuglari

Ol¢iim N X S sd t P
On Test 190 135.36 11.96 189 1.177 240
Son Test 190 136.76 12.75

Tablo 12’deki veriler incelendiginde, 8. sif Ogrencilerinin bilimsel tutum on test
puanlarinin, ogretim yili sonunda artma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu artis
istatistiksel olarak anlamli olmamistir (tasy =1.177, p>.05). Ogrencﬂerin bilimsel tutum 6n

test ve son test puanlarinin, “katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin Bilimsel Tutum On Test ve Son Test Puanlarinin Siniflara Goére
Degisimine iliskin Bulgular

Orneklem grubuna giren 6. 7 ve 8. sinif 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test ve son test
puanlarmin smiflarina gore degisimini incelemek icin ANOVA testi yapilmis, simiflar
arasmdaki olasi farki ortaya koymak igin ise Scheffe testine bagvurulmustur. Elde edilen
veriler Tablo 13 ve 14’de verilmistir.

Tablo 13. Bilimsel tutum 6n test puanlarinin simiflara gére ANOVA sonuglar1

Bilimsel N X S
Tutum
Puan1
6. smif 176 135.47 10.04
7. smif 190 131.57 10.97
8. smuf 190 135.36 11.96
Toplam 556 134.10 11.17
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararas1  1844.572 2 922.286 7.554 .001 6.5-7.s
Gruplarici 67520.167 553 122.098 7.5-8.s
Toplam 69364.739 555

Tablo 13’deki veriler incelendiginde, bilimsel tutum 6n test puanlar:1 bakimindan en diistik

diizeyin 7. siniflar i¢in oldugu goriilmektedir. Yapilan Scheffe testi analizi sonucunda, 6.

337



Murat DEMIRBAS & Rahmi YAGBASAN
smiflarla, 7. smiflar arasinda; 6. siniflar lehine, yine 8. simiflarla, 7. siniflara arasinda; 8.
smiflar lehine anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. 6. smiflarla, 8. smiflarin bilimsel

tutum puanlarinin yaklagik esit diizeyde oldugu soylenebilir (Fss3)=7.554, p<.01).

Tablo 14. Bilimsel tutum son test puanlarmnin smiflara gére ANOVA sonuglar:

Bilimsel N X S
Tutum
Puam
6. siif 176 135.10 13.00
7. smif 190 136.04 14.42
8. siif 190 136.76 12.75
Toplam 556 135.99 13.41
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararas1  252.561 2 126.281 0.701  .497 YOK
Gruplarici 99652.423 553 180.203
Toplam 99904.984 555

Tablo 14’deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin ortalama olarak olumlu diizeyde
bilimsel tutum puanina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Siniflar arasma bilimsel tutum son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir (Fs53=0.701, p>0.5).

Sonuclar ve Tartisma
Aragtirma alt problemlerine gore incelenen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir:
Arastirmaya 6. smiflardan 176 kisi (91 kiz, 85 erkek), 7. smiflardan 190 kisi (76 kiz, 114
erkek), 8. smiflardan 190 kisi (86 kiz, 104 erkek) 6grenci katilmisgtir.

6. siniflarin bilimsel tutum son test puanlarma bakildiginda, ¢ok fazla bir degisimin
olmadigi, genel olarak olumlu diizeydeki tutum puanlarini koruduklar: goriilmektedir
(Tablo 10). 7. sinif 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test puanlar1 incelendigine, kararsizim
diizeyinde tutum puanina sahipken, son test puanlarinda bir artisin oldugu ve olumlu
tutum puanmimn agirlik kazandigr goriilmektedir. Son test puanlar1 igin, 6grencilerin

cinsiyetlerine gore bir farkliligin olmadig1 ortaya konulmustur (Tablo 11, 5). 8. siuf
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ogrencilerinin donem sonunda (son test), erkeklerin bilimsel tutum puanlarmm kizlardan

daha yiiksek degerde oldugu goriilmektedir (Tablo 6).

6. smif ogrencilerinin bilimsel tutum puanlarinin basariya gore degisimine bakildiginda,
basar1 puani yiiksek olan Ogrencilerin bilimsel tutum puanlarinin da yiiksek oldugu
ortaya konulmustur (Tablo 7). Yine 7. ve 8. smiflar icin, bilimsel tutum son test
puanlarinmn, bazi uymayan durumlar olsa da, basar1i puanlari ile iligkili oldugu
sdylenebilir (Tablo 8, 9). Ancak bu durum siniftan sinifa farklilik géstermektedir. Ornegin,
7. smiflarda 2 puan alan 6grencilerin bilimsel tutum puanlar1 en ytiksek ¢ikmistir. Yine 8.

siiflarda da benzer sonuglar goriilmektedir.

6.siif Ogrencilerinin  bilimsel tutum oOn test ve son test ortalama puanlar:
karsilastirildiginda, anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel
tutum puanlarmin da genel olarak olumlu diizeyde oldugu ifade edilebilir (Tablo 10). 7.
smif 6grencilerinin bilimsel tutum oOn test ve son test puanlar: karsilastirildiginda, son test
puanlar1 lehine bir gelismenin oldugu goriilmiistiir. Son test puanlarinda ogrencilerin
bilimsel tutum puanlar:1 artmistir (Tablo 11). 8. smif 6grencilerinin bilimsel tutum on test
ve son test uygulamalar1 arasinda da bir farkliligin olmadigi, genel olarak olumlu tutum

puanlarina sahip olduklari sdylenebilir (Tablo 12).

Ogrencilerin bilimsel tutum puanlarinin smiflara gére degisimi incelendiginde, &n test
uygulamasinda en diisiik tutum puaninin 7. siniflarda oldugu goriilmektedir. Bilimsel
tutum puanlarinin son test uygulamasinda ise siniflar arasinda fark goriilmemistir (Tablo

13, 14).

Genel olarak oOgrencilerin bilimsel tutum puanlarinin olumlu diizeyde oldugu, fen ve
teknoloji Ogretim programma dayali Ogretim etkinliklerinden sonrada bu tutum
puanlarmin olumlu diizeyde kaldig1 sOylenebilir. Ogrencilerin basarilari ile bilimsel tutum
puanlar1 karsilastirlldiginda da, basar1 puani yiiksek olan Ogrencilerin bilimsel
tutumlarmin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagsar1 puami yiiksek olan 6grencilerin

akademik benlik kavrami puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Freedman (1997) ve
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Tepe (1999) yaptiklar: c¢alismalarinda, basari ile tutum arasinda olumlu bir iliskinin
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin bilimsel tutum puanlarinin gelisimine fen ve
teknoloji Ogretim programinin etkisi incelendiginde sadece 7. simiflarda anlamli bir
farkliligin oldugu, diger smiflarda da olumlu olan tutum puanlarinin devam ettigi

gorulmistiir.

Oneriler
Arastirma sonuglarina gore asagidaki onerilere yer verilebilir;

e Fen ve teknoloji 0gretim programu ile agirlikli bir bicimde giindeme gelen
duyussal kazanimlarin degerlendirilmesine gereken onem verilmeli, deneme-yayma ve
diizeltme politikas1 biciminde 6gretim programinin uygulamasma devam edilmelidir.

o Ogretmenlerin duyussal igerikli kazanimlarin degerlendirilmesi konusunda
bilgilendirilmesi gereklidir. Bu amagcla, hizmet ic¢i egitim kurslar1 diizenlenmeli ve
ogretmenlerin bilgilendirilmesi saglanmalidur.

e Fen ve teknoloji Ogretim programi uygulanirken, duyussal kazanimlarin
Olctilmesinde kullanilacak Ol¢me araglar1 hazirlanmali, bunlarin 6gretim ortaminda

kullanimi saglanmalidur.
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