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An Evaluation of Teacher Candidates” Analyses of Language Learning

Software

Erdogan KARTAL!

Abstract

In The aim of the present study is to evaluate the analyses of language teaching software conducted by
teacher candidates” who have taken the elective course FRN4104 Computer Assisted Language Teaching II. The
study focuses on investigating software in relation to the subheadings: technical and educational features,
general structures and content, limitations and the possibility of effectiveness. Software selection addressed
the criteria that the software was designed for enhancing autonomous learning and at the same time were
previously not analyzed by other researchers within related online publications. Participants of study consist
of 12 teacher candidates studying in their final year of education at Uludag University, Education Faculty,
Department of French Language Teaching, in the academic year of 2009-2010. Participants analyzed the
software via the scales used by Kartal (2004) within the related literature. The software analyzed was
designed to develop the teaching of Turkish, English, French and Spanish. The findings of the study reveal
that the software meets the needs of the learner or the user particularly in terms of improving language skills
in general. The results of the present study indicate that there is a high need for the analyzed software to be
improved especially to ensure that learners become more active and motivated in the learning process.

Key Words: Computer assisted language learning, foreign language learning/teaching, language learning
software, analysis, teacher candidate

Extended Summary
Purpose

The present study aims at evaluating the teacher trainees, who were taking the elective
FRN4104 Computer Assisted Language Teaching II course, analyses based on autonomous
language learning software. It was aimed to find answers to the following questions while
evaluating the analyses conducted by the teacher trainees: 1) What are the educational
teatures of the software? 2) How are the software related to their general structures and

contents? 3) What are the advantages, shortcomings, and limitations of the software?
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Method

The present study is based on the survey model (Karasar, 1998: 77) where the autonomous
language learning software was employed within the scope of the elective FRN4104
Computer Assisted Language Teaching II course, and were evaluated in accordance with the
analyses of the teacher trainees. The subjects were 12 students enrolled in the French
Language Teaching Department of the Faculty of Education at Uludag University. The
language learning software that were analyzed by teacher trainees within the scope of the
present study were evaluated regarding the scale that was developed by Kartal (2004: 82-
83). The data were conducted as final assignments of the students for the 2009-2010
educational year, spring semester. The analyses of the data were carried out by the help of

the Statistics Program for Social Sciences 13.5 Program.
Results

The data revealed that the educational features of the software showed that the target
languages were mostly in English and French, and that more than half of the software was
for general language field. It was observed that the software was mostly intended for
beginner and intermediate levels. It was reported that more than half of the software were
designed for vocabulary, grammar, audio, and cultural purposes. As software type it was
detected that almost in half of the software visual and audio documents were processed.
The findings that were observed, relating to the target groups of the software showed that
the target group aimed were adults. With respect to the linguistic skills, it was seen that all
of the analyzed software comprised oral/written comprehension and writing expression
skills, and that the language of the instructions was mostly in English. More than half of
the analyzed software contained audio + text + picture, and others contained video + audio
+ text + picture documents. The background tools that were included in the software were
mostly dictionary, grammar cards, and contextual tools, and in only one software program
there was no background tool. It was indicated that both direct and indirect feedback was
provided, and that free navigation was available in most of the software. The
exercise/activity types that were included under the other title in the software were mostly

activities such as conjugation, letter installment, dialog writing, pronunciation, reading
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comprehension, phrase selection, sequencing, listening-comprehension-writing, listening-
speaking, classification, etc., and these were followed by matching, gap filling, and

multiple choice exercises.
Discussion

The findings of the present study suggest that the investigated software generally meet the
necessities of the learners or users specifically in improving their basic linguistic skills. The
data related to the educational features of the software is especially important for learning
the language. Language is an integrative system, a combination of speaking, writing,
comprehension, and expression skills. The applications for language learning should be
arranged in such a way that they improve all those skills, which will make learning
permanent and also help learners establish connections with daily life. Additionally,
besides the fact that all software includes oral/written comprehension and writing
expression skills, it might be helpful to arrange the software so that they will provide
support for the speaking skills of the learners and provide them with feedback regarding
this. It might be proposed that since more than half of the resources in the software that
were analyzed comprised audio + text + picture documents, the mentioned software
motivates students both audibly and visually, and attracts their attention make the
learning environment more efficient. Researchers postulate that feedback provides
learners with the opportunity to arrange and develop both their cognitive strategies and
correct their mistakes during the process of learning. So, it is possible to comment that the
motivated learner will have a higher desire to learn, which in return will provide an
opportunity to self assess his/her performance. Regarding the fact that both direct and
indirect feedback is provided in the significant portion of the analyzed software, it is
possible to articulate that the mentioned software meet the necessities from the learner’s
point of view. When the types of exercises/activities that were included in the software
were investigated, it was revealed that mostly conjugation, letter installment, dialog
writing, pronunciation, reading comprehension, phrase selection, sequencing, listening-
comprehension-writing, listening-speaking, classification, etc. that were under the other

title show that the mentioned software consider language teaching holistically, and
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integrate both comprehension and oral expression. The determination related to the
shortcomings of the software was that when the dictionaries which are provided as
background tools are not presented in the software the students will need some other
support to learn the meanings of the unknown words and will also limit the learning
process. Because of the fact that the types of the exercises that were included in the
software are mostly structural exercises, it can be criticized that this might hinder the
development of the comprehension and expression skills of the learners. Nevertheless, it is
necessary to arrange the activities in such a way that they will improve the learner in
terms of cultural and communicational aspects, and help them use the language in daily

life, which will positively influence the permanence of what is learned.
Conclusion

When previous research results and the results of the present study are evaluated
together, it might be suggested that software programs are important for language
learning and specifically for autonomous learning. The results of the present study show
that the analyzed software programs need to be improved in order to make the learners
more active and enhance their motivation. Considering the limitations and shortcomings
of the software that were analyzed within the scope of the present study, it is important
that views in relation to their possible usability are addressed in order to contribute to the
field of research which aims to make software programs more functional in language

learning in the near future.
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Ogretmen Adaylarinin Dil Ogrenim Yazilimlarina Yénelik Coziimlemeleri

Erdogan KARTAL!

Ozet

Bu calismada, secmeli FRN4104 Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi II dersini alan 6gretmen adaylarimin dil
O0grenim yazilimlarma yonelik ¢oziimlemelerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag
dogrultusunda yazilimlarin teknik ve egitsel 6zelliklerinin, genel yap1 ve igeriklerinin, sinirliliklarinin ve
olast kullanilabilirliklerinin hangi diizeyde oldugu belirlenmistir. Calismaya 2009-2010 egitim-6gretim
yilinin bahar yariyilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali 4.sinifinda
Ogrenim goren 12 Ogretmen adayr katilmistir. Yazilimlarin se¢iminde arastirmaci tarafindan ogretmen
adaylarina, yazilimlarin bireysel (otonom) 6grenme amacgh tasarlanmis olmasi ve daha o©nce bagka
arastirmacilar tarafindan coztimlenerek degerlendirmelerinin cevrimigi dergilerde yayimlanmamas: 6n
kosullar: getirilmistir. Adaylar yazilimlarin ¢oziimlemelerini Kartal (2004) tarafindan alanyazinda kullanilan
olciitlerden hareketle gelistirilen degerlendirme formuna gore gergeklestirmistir. Adaylarin ¢6ztimledigi s6z
konusu yazilimlar Tiirkge, ingilizce, Fransizca ve ispanyolca Ogrenimi amaciyla gelistirilen yazilimlardir.
Arastirma bulgulari, yazilimlarin 6grenen veya kullanicinin 6zellikle de temel dil becerilerini gelistirme
konusunda genel olarak gereksinimi karsiladigini ortaya koymaktadir. Mevcut arastirma sonuglari
¢oziimlenen yazilimlarin 6zellikle de 6grenme siirecinde 6greneni daha aktif kilmasi ve motive edebilmesi
i¢in gelistirilmesine gereksinim duyulduguna isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli dil 6grenim, yabanci dil 6gretimi/6grenimi, dil 6grenim yazilimlari,
¢oziimleme, 6gretmen aday1

Giris

Tarihsel gelisimi agisindan bakildiginda yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve
yaklagimlarm neredeyse tamaminin teknolojik icat ve bilimsel gelismelere kosut olarak
ortaya c¢ktig1 goriilmektedir (Puren, 1988). Bilisim-iletisim teknolojileri alanindaki
gelismeler hi¢ kuskusuz i¢inde yasadigimiz yiizyilin ve geride biraktigimiz 20.ytizyilin en
onemli gelismelerinden biri olarak kabul edilmektedir. Dil 6gretim bilimi gliniimiiz
bilisim-iletisim teknolojilerine gelinceye kadar, duy-konus ve isitsel-gorsel (Structuro-
globale audio-visuelle) yontemlerinde oldugu gibi ses ve resim ya da her ikisini bir arada
iiretip yaymaya yarayan bir¢ok teknolojik bulustan faydalanir. Ancak 80’li yillarmn ikinci

yarisindan itibaren, dil 6gretimindeki diger gelismelerin (iletisimsel yaklasim) 1s181nda ses

1 Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransiz Dili Egitimi ABD, ekartal@uludag.edu.tr
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+ gortintii + kayit + etkilesim = ¢oklu-ortam 6zelliklerini bir arada sunan kisisel bilgisayar

(PC) teknolojisini kullanmaya baslar.

Otonom 6grenmeyi olanakli kilan bu teknoloji sayesinde yabanci dil 6gretmenleri, egitim
bilimciler ve bilgisayar programcilari bir araya gelerek yeryiiziinde konusulan Ispanyolca,
Ingilizce, Almanca, Fransizca gibi belli bagh dillerin 6grenimi/dgretimi icin ¢ok sayida
yazilim tasarlarlar. Mangenot (1997), Chevalier ve Perrain (1997), yazilimlarin kisa siirede
bu denli yaygimnlasmasmimn kaynaginda etkilesimli ve bireysel O6grenmeye elverisli
olduklar1 iddiasiyla pazarlanmalarinin oldugunu o6ne siirmektedirler. Diger yandan
Martinez (1996)'in daha ¢ok okul disi1 6grenme araglar1 olarak tanimladig1 s6z konusu
yazilimlara biiyiik alisveris merkezlerinden kenar mahallelerdeki kirtasiyelere kadar
hemen her yerde kolaylikla ulasilabilmektedir (Kartal, 2005). Ancak Cembalo (2001)'nun
da dikkat cektigi gibi, bu yazilimlarin dil 6greniminde kullanilmasi, alana yeni bir umut
ve heyecan getirmekle birlikte beraberinde saskinlik ve hayal kiriklig1 da yasatir. Egitimin
her alaninda oldugu gibi c¢oklu-ortamli yazilimlarin yabanci dil 6greniminde de
kullanilmasi, kimileri tarafindan Gutenberg’in matbaay1r bulusuyla gergeklestirdigi
devrime eg tutulurken kimileri tarafindan da bu yazilimlarin salt tiiketime yonelik bir

aldatmaca oldugu ileri siirtilmektedir (Lancien, 1998).
Arastirmanin Onemi

Guintimiizde bilisim-iletisim teknolojileri egitim alaninda siklikla kullanilmakla birlikte
var olan egitim yazilimlarinin hedeflenen gereksinimleri ne olciide kargiladig1 konusunda
belirgin sonuglara heniiz ulasilamamistir (Williams, Boone ve Kingsley, 2004; Sim,
Macfarlane, ve Read 2006; Park, 2006). Bu yoniiyle mevcut arastirma kapsaminda
¢oziimlenen yazilimlarin hedeflenen gereksinimleri ne dlgiide karsiladigimin belirlenmesi

onem tagimaktadr.
Arastirmanin Amaci

Mevcut arastirma, FRN4104 Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi I (secmeli) dersini alan
ogretmen adaylarmin bireysel (otonom) dil Ogrenim yazilimlarna yonelik

¢oziimlemelerinin ~ degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir. Ogretmen adaylar
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coziimledikleri yazilimlarin se¢imini arastirmaci tarafindan getirilen bazi smnirlamalara
gore gerceklestirmislerdir. Bu smirlamalar soyle siralanabilir: 1) Coziimlenen dil 6grenim
yazilimlarmin bireysel 6grenme amagh tasarlanmis olmasi; 2) Bu yazilimlarin bagka
arastirmacilar tarafindan oOnceden ¢Oziimlenerek degerlendirmelerinin basta ALSIC
(Apprentissage des Langues et Systemes d'Information et de Communication):

http//alsicrevuesorg, CALICO Journal (The Computer Assisted Language Instruction

Consortium): https/calico.org ve Journal of Educational Technology & Society: http;//www.ifets.info

gibi ¢evrimi¢i dergiler olmak tizere herhangi bir ortamda yayimlanmamigs olmasi. Bu
smirlamalar dikkate almarak oOgretmen adaylarinin yazilimlara yonelik yaptiklar

coziimlemelerin degerlendirilmesinde su sorulara yanit aranmistir:

1. Yazilimlarin egitsel 6zellikleri nelerdir?
2. Yazilimlar genel yap1 ve icerikleri bakimindan nasildir?
3. Yazilimlarin olumlu 6zellikleri, eksik yonleri ve sinirliliklar: nelerdir?

Yontem
Aragtirma Modeli

FRN4104 Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi II (segmeli) dersi kapsaminda ulasilan bireysel
(otonom) dil Ogrenim yazilimlarmmin Ogretmen adaylarinin incelemelerine gore
degerlendirildigi bu arasgtirma tarama modeline (Karasar, 1998: 77) dayanmaktadir.
Calisma, arastirmaya 2009-2010 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Uludag Universitesi
Egitim Fakiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimii Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali
4.simifinda O0grenim goren 12 lisans Ogrencisi ve Ogrencilerin arastirmact tarafindan
belirlenen 6l¢titlere dayali olarak kendi olanaklariyla ulastiklar: 11 dil 6grenim yazilima ile

sinirhidir.
Arastirma Grubu

Aragtirmaya Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransiz
Dili Egitimi Anabilim Dali 4.simifinda 6grenim goren ve FRN4104 Bilgisayar Destekli Dil
Ogretimi IT dersini alan 12 6gretmen aday1 katilmistir. Bu 6gretmen adaylar1 ayni1 zamanda

2.smifta okutulan BIL2051 Bilgisayar, 3.siifta okutulan EBB3003-EBB3004 Ozel Ogretim
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Yontemleri I ve II dersleri ve yine 3.sinifta okutulan se¢meli FRN3111 Bilgisayar Destekli Dil

Ogretimi I dersini alip bagsarili olmus 6grencilerdir. Ayrica Kelly (2008)nin de belirttigi gibi
egitsel yazihm degerlendirmesi, yazilimlarin sundugu 6grenme deneyimlerinin ne dl¢iide
etkili oldugunun incelenmesidir. Dolayisiyla katilimcilarin bu o6zellikleri s6z konusu
yazilimlar1 teknik ve egitsel Ozellikleriyle c¢oziimleyebilmeleri acisindan Onem

tasimaktadir.
Veri Toplama Araglar

Mevcut arastirma kapsaminda Ogretmen adaylar1 tarafindan ¢oziimlenen dil 6grenim
yazilimlarma yonelik kullanilan degerlendirme formu, alan yazinda yer alan Lancien
(1998: 36-39), CAVUL: Centre Audiovisuel de 1'Université de Lille III (1999) ve Jaudeau
(1999) tarafindan gelistirilen 6l¢gme araglarinin bir sentezi olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (Kartal, 2004: 82-83). Bu siirecte Mutlu ve Ozkul (2003)'un belirttigi gibi
egitsel yazilim gelistirme ve degerlendirme stirecindeki ¢oziimleme, tasarim, gelistirme,
uygulama ve deerlendirme temel asamalar: dikkate alinmaistir.

Tablo 1: Yazilimlarin Céziimlenmesinde Kullanilan Degerlendirme Formu
1. YAZILIMIN GENEL YAPISI

1.1. Yazilimin kimlik bilgileri
Yazilimin ad1 -
Yayim tarihi -
Yayimci -
Gerekli donanim -
1.1. Yazilim egitsel 6zellikleri

Hedef dil - Fransizca / ingilizce/ Almanca/ ispanyolca/ Tiirkge...vb
Yonergelerin dili -
Yazilimin tiri - Salt ders / Gorsel-isitsel bir dokiimanin islenmesi
Alan - Genel Fransizca/ Ozel alan Fransizcasi
Hedef kitle - Yeniyetmeler/ Yetiskinler/ Ogretmenler
Diizey - Baslangi¢/ Orta/ ileri
Dilsel beceri (agirlikl olan) - Sozli anlama/ SOzl anlatim / Yazili anlama/ Yazili anlatim
Amac (lar) - Sozciiksel/ Dilbilgisel/ Sesletimsel /Kiiltiirel
2. YAZILIMIN COZUMLENMESi
2.1. igerik - Yazilimin genel igerigi
2.2. Kaynaklar - Video/Ses kayitlarl/ Metinler/ Resim/ Digerleri

- Sorular (¢oktan se¢gmeli, bosluk doldurma, yeniden kurma,
esleme)/ Tekrarlama/ Dontiistlirme/ Yonlendirilmis okuma/
Imleme/ Sesli dikte / Benzesim/ Oyun (bulmaca, asmaca vb.)/
Sozciik-Resim birlestirme/ Diger...

2.4. Gezinme/ izlenen egitsel yol - Onceden belirlenmis /Yénlendirilmis/ Serbest

2.3. Alistirmalar/ Etkinlikler

2.5. Doniit ve 6l¢me-degerlendirme - Dogrudan (kapalt uglu smju.l ar icin)
- Dolayl (agik uglu sorular igin)
- Dilbilgisi fisleri/ Sozliik/ Filmlerin yaz1 dokiimii/ Ceviri/
Baglamsal yardimlar/ Alt yazi/ Diger...

3. BIRESIM (SENTEZ) / OLASI KULLANIM DURUMLARI

2.6. Yardimcr arka plan araclar
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Arastirmada Ogretmen adaylarmin kendileri tarafindan yukarida belirtilen Olgiitler
dikkate almarak 11 dil 6grenim yazilimi tizerinde ¢alisilmistir. Bu yazilimlara 6grenciler
bireysel imkanlariyla ulagsmiglardir. Arastirmaya katilan 12 6grenciden ikisi ortak olarak
tek bir yazilimi (Elit Q for Teens yazilimi1 10 CD-ROM’dan olusmaktadir) incelediginden

toplam 11 yazilimin ¢oziimlemesi degerlendirilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri 2008-2009 egitim-0gretim yil1 bahar yariyilinda dersi alan 6grencilerin
yartyll sonu smavi olarak hazirladiklar1 6devler yoluyla toplanmistir. Coziimlenen

yazilimlarin isimleri, yayimcilar1 ve yayim yillar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 2: Coziimlenen Yazilimlarin Isimleri, Yayimcilar1 ve Yayim Yillarina iliskin Dagilim

Yazilimin ad: Yayimci (edit6r) Yayim yil1
1. English + New Generation Edusoft Ltd. 1995
2. TOEFL Educational Testing Service 1995
3. LTV Francais Jeriko 1996
4. Learn to Speak French Deluxe EuroSoft 2002
5. Languages of the World Transparant Language 2002
6.The winds of change Business Wind Energy group Ltd. 2003
7. Gokkusag Tiirkce Egitim Seti Dilset Yayinlar1 2005
8. Elit Q for Teens Elit Bilgisayar ve Yazilim Ltd 2006
9. Rosetta Stone Rosetta Stone Ltd. 2007
10. Fluenz Spanish Fluenz Company 2007
11. Tell Me More Auralog 2008

Arastirma verilerinin analizi yiizde ve frekans degerleri i¢in Sosyal Bilimler icin Istatistik
Programi 13.5 ile yapilmistir. Ancak arastirmada yazilimlarin kaynaklar, doniitler, yardimc:
arka plan araglari, gezinme ve alistirmaletkinlik tiirlerinin ¢oziimlenmesine iliskin bulgularda
(Tablo 4) bu basliklarin alt basliklarinda birden ¢ok 6zellik igerebildigi i¢in yalmizca frekans

degerleri verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ogretmen adaylarmin dil 6grenim yazilimlarma iliskin ¢oziimlemelerinden

elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Yazilimlarin Egitsel Ozelliklerine iligkin Bulgular

Tablo 3: Coziimlenen Yazilimlarin Egitsel Ozelliklerine iligkin Yiizde ve Frekanslarin Dagilim1

Yazilimin tiirii f % Hedefdil f Y%
Saltders 1 9.1 Ingilizce 6 545
Gorsel ve isitsel dokiimanlarin (video) iglenmesi 5 454 Fransizca 3 27.3
Ders ve dokiiman (video) islenmesi 4 36.3 Ispanyolca 1 9.1
Isitsel dokiimanlarin (ses kaydi) islenmesi 1 9.1 Tlrkce 1 9.1
Alan Hedef kitle
Genel dil 6 54.5 Yeni baglayanlar 2  18.2
Ozel bir amaca yonelik dil 3 27.3 Yetiskin 5 454
Hem genel hem 6zel dil 2 18.2 Ergenler 2 18.2
Diizey Ergenler ve yetiskinler 2  18.2
Baglangic 2 18.2 Dilsel beceri (agirlikl1 olan)
Orta 1 91  Sozli/ Yazili anlama ve anlaim 11 100.0
fleri 1 9.1 Yénergelerin dili
Baslangi¢ veorta 4 36.3 Ingilizce 7 63.6
Ortaveileri 1 9.1 Farklidiller 1 9.1
Baslangig, orta veileri 2 18.2 Fransizca veya Ingilizce 1 9.1
Amag (lar) Ingilizce ve Tiirke 2  18.2
Sozciiksel/ Dilbilgisel / Sesletimsel /Kiiltiirel 6 54.5
Sozciiksel/ Dilbilgisel / Sesletimsel 3 27.3

Sozciiksel/ Sesletimsel /Kuiltiirel 2 18.2

Ogretmen adaylarinin yazilimlarin egitsel 6zelliklerine iliskin ¢dziimlemelerinin yer aldig1
Tablo 3 incelendiginde, hedef dilin en siklikla Ingilizce ve Fransizca oldugu, yazilimlarin
yaridan fazlasmin genel dil alanina yonelik oldugu bunu sirayla 6zel bir amaca yonelik
olan dil ve hem genel hem de 6zel dil alanina yonelik yazilimlarin izledigi goriilmektedir.
Yazilimlarin en siklikla baslangi¢c ve orta diizeye yonelik oldugu bu diizeyi ikinci sirada
baslangi¢ ile hem baslangi¢c hem orta hem de ileri diizeye yonelik olan yazilimlarin izledigi
dikkat c¢ekmektedir. Yazilimlarin yaridan fazlasinin sozciiksel/dilbilgisel/sesletimsel/
kiiltiirel amaglara yonelik tasarlandig1 rapor edilmistir. Yazilim tiirti olarak yazilimlarin
yartya yakiinda gorsel ve isitsel dokiimanlarin islendigi belirlenmistir. Yazilimlarda
hedeflenen kitleye yonelik bulgular, hedef kitlenin en siklikla yetigkinler oldugunu
gostermektedir. Dilsel beceriler yoniinden ¢oziimlenen yazilimlarin tamaminmn
sOzlii/yazili anlama ve yazili anlatim becerilerini kapsadig1 ve yazilimlardaki yonergelerin

dilinin 6nemli bir béliimiiniin Ingilizce oldugu belirlenmistir.
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Yazilimlarin C6ziimlenmesine iliskin Bulgular

Tablo 4: Yazilimlarin Coziimlenmesine iliskin Frekans Dagilimi1

Kaynaklar f Yardima arka plan araglart £
Videotsestmetintresim 5 Dilbilgisi figleri 7
Ses+metintresim 6 Sozlik 9
Doniit Filmlerin yaz1 dokiimii 2
Dogrudan (kapal: uglu sorular i¢in) 9 Ceviri 2
Dolayh (a¢ik uglu sorular igin) 8 Baglamsal yardimlar 6
Gezinme Altyaz1 2
Onceden belirlenmis 3 Diger 4

Serbest 8

Alistirmalar/Etkinlikler

Coktan se¢meli 7 Tekrarlama 2
Bosluk doldurma 9 Sesli dikte 4
Yeniden kurma 2  Oyun (Bulmaca, asmaca vb.) 5
Eslestirme 9 Sozciik-Resim birlestirme 1

Diger... 22

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin ¢oziimledigi yazilimlarda yer alan
kaynaklarin yarisindan fazlasinin ses+metin+resim dokiimanlarindan olustugu kalanlarin
ise video + ses + metin + resim dokiimanlarindan olustugu goriilmektedir. Yazilimlarda
yer alan arka plan araglar1 arasinda en siklikla ilk sirada sozliik, ikinci sirada dilbilgisi
tisleri ve ticiincii sirada ise baglamsal yardimlarin yer aldigi, diger taraftan bir yazilimda
herhangi bir arka plan aract olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 déniit olarak
yazilimlarmn ikisinde sadece dogrudan, {igiinde ise sadece dolayli doniit verildigini,
sekizinde hem dogrudan hem de dolayli doniit verildigini bildirmislerdir. Yazilimlarin
onemli bir boliimiinde serbest gezinim yapildig, yalnizca tigiinde ise gezinmenin 6nceden
belirlendigi goriilmektedir. Ayrica yazilimlarda yer verilen alistirma/etkinlik tiirleri
bakimindan, 6gretmen adaylar1 tarafindan en siklikla diger bashgr altinda verilen (fiil
cekimi, harf yerlestirme, diyalog yazma, sesletim, okudugunu anlama, ciimle se¢me,
siralama, dinleme-anlama-yazma, dinleme-konusma, siralama, smiflandirma, vb.)
etkinlikleri yer almakta, bunlar1 ikinci sirada eglestirme ve bosluk doldurma (f=9)
etkinliklileri ve {iclinci sirada ise c¢oktan se¢meli (f=7) tiirtindeki alistirmalar

olusturmaktadir.
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Yazilimlarin Olumlu Yénlerine iliskin Bulgular

a)

b)

d)

Yazilimlarin bir kisminda herhangi baska bir araci (monitor) kullanmadan etkilesimli
ve bireysel Ogrenmeyi destekleyen bir yaklasim olmasi (n=2) bu yazilimlarm
gelistirilme amacma uygun tasarlandigini ortaya koymakta, bireyin 6grenme hizina
uygun bir yaklasim sunulmasi (n=1), resim- goriintii-ses-metin dortliistiniin bir arada
sunulmasinin hem sozlii-yazili anlama ve yazili anlatim gibi temel dilsel becerilerin
(n=9) hem de sozciiksel, dilbilgisel, sesletimsel ve kiiltiirel kimi dilsel amaglarin
gelistirilmesine ve edinilmesine olanak saglamasi (n=10), yazili, gorsel ve isitsel
dokiiman ve tasarimlar1 (renk uyumu, grafik, animasyon) bakimindan yazilimlarin
ogreneni motive edecek sekilde ergonomik bir anlayis ve gorsel bir zenginlikle

tasarlanmis olmasi (n=6) ;

Yazilimlarda yer alan farkli konularin oyun unsurlariyla desteklenmesiyle dili
eglenerek Ogrenmeyi ve Ogrenilenlerin pekistirilmesini ve kalici olmasinm1 saglamasi

(n=4);

Yazilimlarin bir kisminda yonerge dili bakimindan segeneklerin olmasinin, o dili
ogrenmek isteyen hedef kitlenin yazilima olan talebini artirabilecegi (n=2), egitsel ve
islevsel yoOnlendirme bakimindan yazilimlarin giiclii olmasimin (6grenene gitmek
istedigi konu ya da alistirmaya kolaylikla ulasmasi) 6grenen/ler/e kullanim kolaylig:

saglamasi (n=6);

Yazilimlarda verilen doniitler bakimindan, Ogrenene aninda doniit saglayarak
etkilesimli 6grenmeye olanak tanmimasi (n=1), 6grenenin yaptig1 alistirmalar1 tekrar
yapabilecegi (n=3) gibi yanlis yanitlarin1 gorme olanagimi sunmasi, sorunun dogru
yanitini verinceye kadar 6grenene soruyu tekrar tekrar yanitlama imkani vermesi (n=2)
bireysel olarak 6grenenin kendi yanlisinin nereden kaynaklandiginin farkina vararak
dogru yanita ulasmasinmi saglamasi ve bu yolla ayn1 zamanda yazilimin sayesinde

ogrencinin kendi gelisimini degerlenmesi (n=4);

Yazilimlarmn yazili, gorsel, isitsel dokiimanlarla desteklenmis zengin ve farkli tiirde

etkinlikler igermesinin (n=7) Ogrenenin dikkatini siirekli kilmasimna, Ogrenilenlerin
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pekistirilmesine ve Ogrenme isteginin artmasina etki ettigi gibi O0grenenin sozlii
anlama, yazili anlatim gibi dilsel becerilerin ve sesletimlerinin gelistirilmesine (n=5),
alistirmalarin yanitlanmasinda siire smirlamasmin olmamasiyla (n=1) ogrenme
hizindaki bireysel farkliliklarin g6z oniinde bulunduruldugunu, yazilimda bulunan
kendi-diizeltmeli (auto-correctif) alistirmalarmn 6grenenin disaridan herhangi bir

yardima gereksinim duymadan tek basina ¢alisma imkani bulmasi (n=2).

Yazilimlarin Eksik Yonlerine iliskin Bulgular

a)

b)

d)

Egitsel amagli arka plan yardim araglar1 yoniinden yazilimlarin sundugu sozlik
desteginin yeterli olmamas: (n=3), bu kapsamda sunulan araglarin islevini tam olarak

yerine getirmemesi (gramer fisleri drneginde oldugu gibi, n=1);

Yazilim icinde gezinme, egitsel veya islevsel yonlendirme bakimindan yazilimlara
erisimin gii¢ olmasi (n=1), boliimler aras1 gezinmeye dair 6nceden belirlenen herhangi
bir diizenleme olmamasi (n=5), egitsel yonlendirme yoniinden yeterli olmamasmin

ogrenene zaman kaybettirmesi ve sorulara geri donme olanag1 sunmamasi (n=4);

Yazilimlarm igerigi ve egitsel amagclar1 yoniinden, igeriklerinin yazilimlarin
ongordiikleri dilsel amaglarini karsilayacak nitelikte olmamas1 (n=8), igerdikleri yazili,
gorsel ve isitsel dokiiman ve tasarimlari (renk uyumu, grafik, animasyon) bakimindan
kullanicinin motivasyonunu artiracak nitelikte olmamas: (n=9) ve yazilimda higbir

boliimde ders anlatimina yer verilmemesi (n=1);

Yazilimlarin icerdigi alistirma tiirlerinin dil 6grenme bakimindan, siklikla kullanilan
ayni tiir yapisal alistirmalari (bosluk doldurma, c¢oktan seg¢meli, eslestirme,
dogru/yanlis, vb.) icermesi, bu alistirmalarin yeterince islevsel olmamas: ve bu
durumlarin kullanicinin 6grenme isteginin azalmasima yol agmasi (n=9), oyunlara yer
verilmemesi (n=1), yazilimlarin yazili anlatim becerilerini gelistirilmesi yoniinden

yeterli olmamsi (n=1), kiiltiirel ve iletisimsel etkinliklere yer verilmemesi (n=5);

Doniitler bakimindan yazilimlarda, 6grenene yazilimin herhangi bir béliimiiniin

bitiminde, o boliime dair 6l¢gme-degerlendirme bakimindan bir sonug¢ verilmemesi
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(n=5) veya verilen doniitlerin 6grenenin beklentisine yanit verecek diizeyde olmamasi
(0rnegin, ogrenene ka¢ yanlis ve ka¢ dogru cevabmin oldugunun sayisal olarak
belirtilmesi ancak yanlis yamitlanan sorularn dogru yamitlarinin ne oldugunun
belirtiimemesi, n=1) ya da Ogrenenden yaptig1 yanlis1 tekrar tekrar deneyerek
diizeltmesi beklenirken bu konuda herhangi bir yonlendirme ya da tamamlayic1 arag

verilmemesi (n=1).

Yazilimlarin Simirliliklarina iliskin Bulgular

a)

b)

f)

g)

h)

j)

Yalnizca yazilimda gecen sozciiklerin anlamlarina yer veren bir sozliik olmasi,

O0grenenin merak ettigi sozciigiin anlamina yazilim kanaliyla ulasamamasy;
Sadece konularda gegen kelimelerin telaffuzlarinin verilmesi;
Fiil ¢cekimlerinin sadece konularda gegen fiiller ile smirli olmasi;

Sadece internet kullanimi ile smirli olup, bir bilgisayarda aktivasyonu yapilmis olan

uriiniin, bagka bir bilgisayarda aktivasyon isleminin teknik olarak miimkiin olmamasy;

Gezinmenin yalnizca bilgisayarm birkag¢ tusuyla smirli olmasi (ileri-geri ok tuslar:
gibi);

Programda sadece dinledigini anlama yetisini kazandirabilecek etkinliklere yer
verilmistir. Bunun disinda bireyin diger dilsel yeterlilikleri kazanmasimni saglayacak

etkinlikler bulunmamasi;
Programin igerigi hakkinda hi¢bir agiklama olmamasi veya olanlarin sinirli olmasy;

Yazilimlarm bir kisminda yer alan alistirmalarm yalnizca yapisal alistirmalarla smirl

olmasi;

Teknik agidan baslatilmis olan videoyu durdurup istedigi yerden devam etme olanag1

sunmamasi,

Yazilimlardaki yonerge ve yonlendirmelerin yalnizca tek bir dil ile yapilmas: (6rnegin

yalnizca Tiirkce veya Ingilizce olmasi gibi);
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k) Yazilimlarm bir kisminda hi¢ video yer almamasy;

1) Dilbilgisi basglig1 altinda yer alan fiil ¢ekimi konusunun tek bir 0Ozne ile

gerceklestirilmesi;

m) Yazilimlarda ogrenciye yazili anlatim yetisi ile ilgili alistirmalar1 cevaplarken yanlis
cevapladig1 sorulara yonelik doniit alirken yazilimin kiigiik-biiytik harf kullanimina
duyarl olmasinin 6grencinin yanlis yonlendirilmesine yol agmasidir (6rnegin dogru
yazilan bir climlenin bas harfi kiiclik yazildig1 igin yanlis cevap olarak

degerlendirilmesi).

Tartisma

Ogretmen adaylarinin bireysel (otonom) dil 8grenim yazilimlarinin egitsel 6zellikleri,
genel yap1 ve igerikleri, olumlu ozellikleri, eksik yonleri ve smrhliklarina yonelik
¢oziimlemelerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan mevcut arastirmanin bulgular,
yazilimlarin 6grenen veya kullanicinin sozlii anlatim becerilerinin disinda temel dil
becerilerini gelistirme konusunda genel olarak gereksinimi karsiladigmi ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgular1 asagida alanyazin bulgulariyla kargilastirilarak

degerlendirilmistir.

Bulgular, yazilimlarin egitsel dzellikleri bakimindan hedef dilin en siklikla Ingilizce ve
Fransizca oldugunu, yazilimlarin 6nemli bir boliimiiniin genel dil 6grenimine yonelik
hazirlandigmi gostermektedir. Coziimlenen yazilimlarin en siklikla baglangic ve orta
diizeye yonelik oldugu ve yaridan fazlasmin sozciiksel/dilbilgisel/sesletimsel/kiiltiirel
amaglara yOnelik tasarlandig1r belirlenmistir. Yazilimlarda islenen dokiimanlar
bakimindan yariya yakininda gorsel ve isitsel dokiimanlara yer verildigi goriilmektedir.
Bu durum, kullanicinin dili 6grenmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Dil konusma,
yazma, anlama ve anlatim becerileriyle bir biitiindiir. Dil 6grenimine yonelik yapilacak
uygulamalarin tiim bu becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmesi kullanicinin

ogrendiklerini kalic1 kilacagi gibi bunlar1 giinliik yasamla iliskilendirmesini de
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saglayacaktir. Hedef kitlenin en siklikla yetigskinler olmasi, dil 6grenim yazilimlarmin
okulsonrasi/okuldis1 bir dil 6grenme araci olarak hazirlandigmi diistindiirmektedir
(Martinez, 1996) . Oysa bunun yarn sira ozellikle de ilk ve ortadgrenim cagindaki bireyler
i¢cin okuldaki yabanci dil derslerinin igerigine uygun olmasinin yani sira dilde isitsel yani
destekleyecek etkinlikleri iceren yazilimlar da gelistirilebilir. Diger taraftan yazilimlarin
tamaminin sozli/yazili anlama ve yazili anlatim becerilerini kapsamasmin yani sira
kullanicillarm sozlii anlatim becerilerini destekleyecek ve bu yonde kullaniciya dondit
verecek sekilde yazilimlarin diizenlenmesi saglanabilir. Yazilimlardaki yonergelerin
dilinin énemli bir béliimiiniin Ingilizce olmas, iilkemizdeki grenim basamaklarinin gok
onemli bir boliimiinde yabanc dil olarak Ingilizce olmasiyla agiklanabilecegi gibi yabanci

dil olarak Ingilizcenin yaygin olmasiyla da agiklanabilir.

Coziimlenen yazilimlarda yer alan kaynaklarin yarisindan fazlasinin sestmetintresim
dokiimanlarinin bilesiminden olusmasinin, s6z konusu yazilimlarin bir yandan hem isitsel
hem de gorsel olarak ogrenciyi giidiiledigi ve dikkatini ¢ektigini bir yandan da 6grenme
ortamini daha etkili kildig1 soylenebilir (Yeh & Wang, 2003; Liu & Chu, 2010). Robinson
(2002), insanin dogal dil edinme yetenegi ve toplum-kiiltiir-bilgi birikimi arasnda
ayrilmaz bir iligki olmas1 nedeniyle, yabanci dil ediniminde gercek diinyadan kesitlerle
kombinasyonu yapilmis video destekli etkinlikler, igerik-temelli etkinlikler, sosyal ve
kiiltiirel ozellikleri iceren etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastiracag1 ve ogrenilenleri kalict
kilacagimi1 belirtmektedir (aktaran Bertina & Narcy-Combes, 2007). Bununla birlikte
arastirmacilar, dil 6grenim yazilimlarinin video icermemesinin 6grenme siireci icin daha
etkili stratejilerin gelistirilmesini engelleyecegini savunarak bireysel 6grenmeyi saglamaya
yonelik gelistirilen bu yazilimlarin 6grenmeyi daha ilgi gekici hale getirebilmesi igin
ogrenme  gereksinimlerini  karsilayacak  nitelikte = diizenlenmeleri  gerektigini
savunmaktadirlar (Liu & Chu, 2010). Bu yoniiyle ¢oziimlenen yazilimlar arasinda yalnizca
birkag¢ yazilimin video + ses + metin + resim dokiimanlarmin bilesiminden olusmasi, bu
yazilimlarin  arastirmacilarin  6ne siirdiigti  gereksinimlere yamit verebilecegini
gostermektedir. Ayrica yazilimlarin video igermesi kullanicinin ses ve goriintiiyii bir

arada eszamanli olarak algilamasina olanak taniyarak kullanicinin ses ile gorsel unsurlar
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arasinda iligski kurarak sozctiklerin anlamlarini baglam igerisinde gormesini sagladig gibi
konusma becerilerinin giinliik dildeki kullanimlar1 yoniinden de gelismesini saglayacaktir

(Yoshii, 2001’den aktaran Yeh & Wang, 2003).

Arastirmacilarin her 6grenci icin hayati bir énemi oldugunu ve ozellikle de akademik
basarida belirleyici oldugunu savunduklar1 sozciik dagarcigi, yabanca dil 6greniminde
biiyiik 6nem tagimaktadir (Yoshii & Flitz, 2002). Bunun yani sira arastirmacilarin sézciik
dagarciginin gelistirilmesine yonelik iizerinde birlestikleri bir diger nokta, bu destegin
baglamsal olarak ve video aracilifiyla verilmesidir (Ciccone, 1995’den aktaran Iheanacho,
1997). Burada 6zellikle de 6grenenin telaffuzunun gelismesi i¢in sozlitk boliimiiniin sese
dayali olmasinin sozel becerilerin gelisimindeki etkisine dikkat cekilmektedir (Davis,
1989). Diger taraftan Underwood (1989) 6grenmeye yonelik bilinen ana ilkenin gorsel
hafiza oldugunu belirterek insanin gortintiileri sozciiklerden daha iyi hatirladigm,

sOzctiklerin goriintiilerle iliskilendirilerek daha iyi edinilebilecegini belirtmektedir.

Yazilimlarda yer alan arka plan araclar1 arasinda en siklikla ilk sirada sézliik, ikinci sirada
dilbilgisi fisleri ve tuglincli sirada ise baglamsal yardimlarin yer aldigi, diger taraftan bir

yazilimda herhangi bir arka plan arac1 olmadig: belirlenmistir.

Arastirmacilar doniitiin 6grenenlere hem biligsel stratejilerini diizenleme ve gelistirme
olanag1 verdigini hem de Ogrenme siirecinde yapacaklari yanlislar1 diizeltme firsati
verdigini ileri stirmektedir (Hattie & Timperly, 2007). Bu yoniiyle doniitiin 6greneni
motive ettigi (Mory, 2003; Vollmeyer & Rheinberg, 2005); motive olan 6grenenin 6grenme
isteginin arttig1, performans: hakkinda 0z-degerlendirme yapmasmna olanak sundugu
sOylenebilir (Deci, Vallerand, Pelletier & Ryan, 1991). Diger taraftan Keller ve Burkman
(1993) doniit alamayan 6grenenin motivasyonun diistiigiinii ve hangi diizeyde oldugunu
tam olarak degerlendiremediginden durumu nasil degistirebilecegini de bilemedigini ileri
sirmektedir (aktaran Corbalan, Paas & Cuypers, 2010). Bu nokta ozellikle de otonom
Ogrenmeyi saglamak amaciyla gelistirilen yazilimlarin islevini tam olarak yerine
getirmemesine neden olmaktadir. Ayrica Felix (2001) doniitiin hangi yasta olursa olsun
Ogrenenler icgin etkisinin ¢ok fazla oldugunu ve bu alanda ¢alisan arastirmacilarin dili

otonom olarak 6grenenler agisindan doniitiin 6grenenin performansina iligkin algisinda
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en belirleyici unsurlardan biri oldugunu belirtmektedir (aktaran Felix, 2003).
Yazilimlardaki doniitlerin bir yerde 6gretmenin yerini aldigini ileri siiren Bertina ve
Narcy-Combes (2007) bu nedenle doniitiin 6grenen igin onemli bir yonlendirme islevi
gordiigtinii belirtmektedirler. Arastirma kapsaminda ¢éztimlenen yazilimlarin 6nemli bir
boliimiinde hem dolayli hem de doniit verildigi goz oniinde bulunduruldugunda, bu
bakimdan s6z konusu yazilimlarin 6grenen agisindan 6nemli bir gereksinimi karsiladig:
soylenebilir (Kartal, 2010). Diger taraftan doniit ile bireyin 6z-degerlendirme yapmasimin
saglanmasiyla kullanicinin kendisinin eksikliklerini veya hatalarmi gorerek buna uygun
adimlar attig1 goriilmektedir (Bertina & Narcy-Combes, 2007). Bu yoniiyle arastirma
kapsaminda ¢oziimlenen yazilimlarin 6nemli bir boliimiinde hem dogrudan hem de
dolayli doniit verilmesi kullanici ag¢isindan yazilimlarin kullanicinin bireysel olarak

gelisimini degerlendirmesine olanak tanidig1 sdylenebilir.

Ogrenenler igin etkili bir 5grenme ortami ve ilgi cekici etkinlikler yoluyla 6grencilerin hem
gorsel hem de isitsel olarak uyarilmasiyla O6grenecegi konuya dikkatinin daha iyi
yogunlastirilabilecegi ve O0greneni motive edecegi diistintilmektedir. Mutlu, Giilen ve
Dinger (2007), Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi'nde 6grenim goren 6grenciler
icin internet tizerinden sunulan sesi ve etkilesimli olarak hazirlanmis yazilimlar sayesinde
ogrencilerin tiiniteleri calisabildiklerini ve ¢ok sayida ¢O0ziimlii Ornegi inceleyerek
ogrendiklerini pekistirme olanag1 bulduklarini bildirmektedir. Yazilimlarda yer verilen
alistirma/etkinlik tiirleri bakimindan, 6gretmen adaylar: tarafindan en siklikla fiil ¢ekimi,
harf yerlestirme, diyalog yazma, sesletim, okudugunu anlama, ciimle segme, siralama, dinleme-
anlama-yazma, dinleme-konusma, swralama, siniflandirma, vb. olarak diger baslig1 altinda
belirtilen etkinliklerin hem anlama hem de anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olmast s0z konusu yazilimlarin dil 6gretimine biitiinciil olarak bakilip hazirlandigini
ortaya koymaktadir. Yakin ge¢mise kadar bilgisayar destekli dil 6grenim yazilimlarinda
ciimle-tabanl dilbilgisi agirlikli etkinliklere yer verilirken giiniimiizde ise bu etkinliklerin
daha ziyade iletisimsel bir baglamda sunuldugunu belirten Chan ve Kim (2004)'in
diisiinceleri arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ancak Levy (2009) yazilimlarda

yer alan dilbilgisi etkinliklerinin pek ¢ogunun hala yalnizca 6grenene basit diizeyde temel
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dilbilgisi konularin igerecek sekilde destek verdigini ileri siirmektedir. Bu baglamda
yazilimlardaki dilbilgisi etkinlikleriyle ilgili olarak yapilan degerlendirmeler yalnizca

¢Ozlimlenen yazilimlarla sinirhidir.

Diger yandan yukarida belirtilen etkinliklerin yani sira yine siklikla yer verilen eslestirme,
bosluk doldurma ve coktan segmeli tlrtindeki farkli alistirmalar ile Ogrenen igin dil
ogrenmenin eglenceli hale getirilmesi saglanmis ve 6grenenin dile iliskin edindigi bilgileri
farkl: sekillerde uygulamaya gegirmesine olanak taninmaktadir. Alanyazin incelendiginde
yapilan arastirmalarin yazilimlarda yer verilen etkinlik tiirleri arasinda ozellikle de egitsel
oyunlarin dil 6grenme tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir.
Ornegin Liu ve Chu (2010) dil greniminin oyunlarla desteklendigi ve desteklenmedigi
siiregleri karsilastirdiklarinda oyunlarin 6greneni daha ¢ok motive ederek 6grendiklerinin
kalict olmasmi sagladigini ortaya koymuslardir. Oyun temelli 6grenen bireyler egitsel
ortamda Ogrendiklerini gercek yasama uyarlayabilmektedir. Bu yolla 0grenen birey
potansiyelini 6grenen-merkezli olarak daha ¢ok gelistirebilmekte, daha kolay 6grenmekte,
ogrenirken eglenmekte, ogrenmekten zevk almakta, 6grenme onun igin eglenceli hale
gelmekte ve siire¢ daha etkili olmaktadir (Tiiziin, Yilmaz-Soylu, Karakus, Inal, &
Kizilkaya, 2009). Ayrica McFarlance, Sparrowhawk ve Heald (2002)'e gore oyun temelli
ogrenme, 0grencilerin hem 6grenme basarisi ve 6grenme motivasyonu arttirmakta hem de
dikkatini 6grendigi konuya daha fazla yogunlasmasini sagladigini vurgulamaktadirlar.
Diger yandan Eow, Wan Ali, Mahmud ve Baki (2009) egitsel bilgisayar oyunlar:
oynamanin ¢ocuklarin yaraticihigin gelistirdigi ve degisik yollarla kargilagtirmali olarak
ogrenmelerini sagladigina dikkat cekerken; Lepper, Iyenger ve Corpus (2005) da oyun
temelli 0grenmenin yaraticihigl gelistirdigi gibi kisileraras: iliskilerin de gelismesine
katkida bulundugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Ranalli (2008) dil 6grenenler icin
SIMs isimli benzesim oyunlar: tasarlamis ve bu oyunun 6grenenlerin sozciik dagarcigmi

anlamli bir sekilde gelismesine katkida bulundugunu belirlemistir.

Yazilimlarin eksik yonlerine iligkin 6gretmen adaylarimin yapmis olduklar: tespitler
incelendiginde, yardimc arka plan araglari yoniinden sozlilk desteginin olmadig:

yazilimlarin hem 6grenenlerin bilmedikleri sozciiklerin anlamlarmi 6grenebilmeleri igin
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baska bir destege gereksinim duymalarma hem de Ogrenme siirecinin de kesintiye
ugramasina neden olacaktir. Yazilim iginde gezinme, egitsel veya islevsel yonlendirmenin
yazilimlarm 6nemli bir boliimiinde olmamasinin 6grenenin zaman kaybetmesine neden
oldugu gibi dikkatinin dagilmasma ve 6grenme isteginin de azalmasma yol agacaktir.
Ayrica yazilimlarin bir¢ogunun igeriginin dilsel amaglar1 karsilayabilecek nitelikte
olmamasi, yazilimlarin tasarlanmasinda biitiinciil dil yaklasgiminin benimsenmedigini
gosterdigi gibi diger taraftan 6grenenlerin dilsel becerilerinin gelisimini de olumsuz yonde
etkileyecektir. Bunlarin yani sira yazilimlarm biiytik ¢ogunlugunun yazili, gorsel-isitsel
dokiimanlari ve tasarimlar1 (renk uyumu, grafik, animasyon) bakimindan 6greneni motive

edecek nitelikte olmamasi beraberinde 6grenme isteginin de azalmasina yol agacaktir.

Yazilimlarin igerdigi alistirma tiirlerinin ¢ogunlukla yapisal tiirde alistirmalar olmasi
Ogrenenin anlama ve anlatim becerilerinin yeterince gelismesini engelleyici bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. Oysaki alistirmalarin 6greneni kiiltiirel ve iletisimsel yonden
gelistirecek ve “dil”i giinliik yasamda kullanabilecegi sekilde diizenlenmesine gereksinim
duyulmaktadir. Bu durum aymi zamanda oJgrenilenlerin kaliciligini da olumlu yonde

etkileyecektir.

Coziimlenen yazilimlarin yariya yakininda doniitlerin 6grenenin dilsel gelisimini
degerlendirebilecek nitelikte olmamas1 6grenenin motivasyonun azalmasma yol agacaktir.
Bununla birlikte otonom o6grenmede baska bir araci olmadigindan Ogrenenin motive
olmasinda en Onemli unsurlardan birinin verilen doniitler oldugu g6z Oniinde

bulundurulmalidir.
Sonug ve Oneriler

Segler, Pain ve Sorace (2002), dil 6grenme stratejilerinin dili 6grenmeyi kolaylastirdig1 gibi
Ogrenenin performansma da yansidigina dikkat cekerken Bremner (1999), Green ve
Oxford (1995) ise yabanci dil 6greniminde yasmn, cinsiyetin, motivasyonun, 6grenme
stilinin ve 6grenme stratejilerinin etkili oldugunu ileri siirmektedir (aktaran Liu & Chu,

2010). Ayrica Oxford (1990: 8), 6grenme stratejilerinin 6grenmeyi kolaylastirmasinin yani

.....
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kendisinin yirittiigii, daha etkili oldugu ve yeni durumlara daha ¢ok transfer
edilebildigini bildirmektedir. Bu stratejiler dogrudan ve dolayl stratejiler olmak tizere iki
kategoriden olusmaktadir. Dogrudan stratejiler hafiza, bilis, tamamlama (bilgideki
eksiklige ragmen tamamlama), dolayh stratejiler ise bilisotesi (metacognitive), duyussal ve

sosyal stratejileri icermektedir (aktaran Liu & Chu, 2010).

Dil 6grenme stratejilerine iliskin yukaridaki diistinceler gz oniinde bulunduruldugunda,
¢oziimlenen yazilimlarin 6grenene dil 6grenme siirecinde farkli 0grenme stratejileri
sunarak Ogrenme siirecini bircok yonden eglenceli, etkili ve kalic1 kildig1 sOylenebilir.
Diger yandan mevcut arastirma sonuglar1 yazilimlarin ozellikle de 6grenme siirecinde
ogreneni aktif kilmasi ve motive edebilmesi icin gelistirilmeye gereksinim oldugunu
ortaya koymaktadir. Arastirma kapsaminda ¢oziimlenen yazilimlarin sinirhiliklar: ve eksik
yanlar1 g6z ontinde bulundurularak bu yazilimlarin dil 6greniminde daha kullanilabilir ve
islevsel olabilmeleri i¢in tasarlanma siirecinde asagidaki Onerilerin g6z Oniinde

bulundurulmasi 6nem tasimaktadir:

a) Yazilimlarda yer alan sozliiklerin 6grenenin gereksinimini karsilayacak nitelikte ve
islevsel olmasi, sozcliklerin telaffuzlarma yer vermesi ve bu yolla 6grenene zaman

kaybettirmesi onlenebilir.
b) Sozliiklerde yer alan biitiin fiillerin ve 6znelerin tamaminin ¢ekimi saglanabilir.

¢) Yazilimlarin internet kullanimi ile smirli olmamasi ve bir bilgisayarda aktivasyonu
yapilmis olan {irtiniin, bagka bir bilgisayarda aktivasyonunun yapilabilmesi isleminin

teknik olarak miimkiin olmasi saglanabilir.

d) Gezinmenin yalnizca bilgisayarin birka¢ tusuyla smirlandirilmamasi bunun yerine

hyperlink aracilifiyla da gezinim gerceklestirilebilir.

e) Yazilimlarda yer verilen etkinlikler 6grenenin hem anlama hem de anlatim becerilerini

gelistirecek sekilde diizenlenebilir.

f) Yazilimlarm igerigi hakkinda 6greneni yonlendirici agiklamalara yer verilebilir.
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Yazilimlarda yapisal alistirmalarin yani sira sozlii ve yazili iletisim becerilerini

gelistirecek etkinliklere yer verilebilir.

Yazilimlardaki videolarin istenildiginde durdurularak, O6grenenin kontroliinde

istenilen boliimden devam etmeyi saglayacak sekilde diizenlenebilir.

Yazilimlardaki yonerge ve yonlendirmelerin birkac dilde olmasi ve bunun 6grenene
se¢me olanag1 sunmasi, bu yolla yazilimlara olan talebin artmasmin bir sonucu olarak

otonom O0grenme tegvik edilebilir.

Yazilimlardaki doniitler, 6grenenin bireysel olarak kendi gelisimini degerlendirmesine

olanak taniyacak sekilde islevsel hale getirilebilir.
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