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Using the Brief Experimental Analysis to Determine the Effective Reading
Comprehension Strategy in Story Comprehension of Students with Mental

Retardation*

Ozgiil GULER! and Riiya Giizel OZMEN?2

Abstract

In recent years, brief experimental analysis studies are being done to determine the effective teaching
strategies for academic skills. The purpose of this study was to determine the effective reading
comprehension strategy in story comprehension of students with mental retardation by using brief
experimental analysis. Brief experimental analysis is used to determine the most effective strategy among
four reading comprehension strategies. These strategies are; talking about the used heading before the
reading, making the student tell and predict the story while reading, discussing text after reading and a
multi element strategy combined of making the student tell and predict the story while reading and
discussing the used text after reading. Two boys and one girl were participated in the study. The design of
the study was an alternating treatment design. The results of the study showed that the multi-element
strategy was the most effective technique on story comprehension skill in all three participants. Implications
of the study were discussed and recommendations for further research were provided.

Key words: Story comprehension, reading comprehension strategies, brief experimental analysis, students
with mental retardation

Extended Summary
Purpose and Significance

In recent years, brief experimental analysis studies have been conducted to determine the
effective teaching strategies and techniques for teaching academic skills. In general, the
purpose of using brief experimental analysis in academic skills is to determine the
teaching elements that affect the academic behavior positively. In this study, brief
experimental analysis has been used to determine the most effective strategy among four
reading comprehension strategies. These strategies were; talking about heading before

reading, making the student tell and predict the story while reading, discussing the used
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text after reading and a multi element strategy combined of making the student tell and
predict the story while reading and discussing the used text after reading. It has been
estimated that this study may guide the selection of the most effective story

comprehension strategy for students with mental retardation.
Methods

A total of three students, two girls and a boy, with mental retardation participated in the
study. The participants were 15 years old, 6th and 7th grade students, two of which were
attending to a special education program and one of which was attending to an inclusive

program whose intelligence scores vary between 61 and 69.

Alternating Treatments Design was used in this study. The dependent variable of the
study was the number of true answers provided by the students. Study questions were
prepared according to a story from the fictional texts and formed in compliance with the
information units within the text. The independent variables of the study included four
strategies. A total of 21 stories were used in this study in order to gather the study data.
The stories were selected from the fourth grade Turkish textbooks since the subjects of this
study and their teachers work with the texts at the level of fourth grade. Professional
consultation was provided in order to determine the compliance of the structures, contents
and expressional properties of the stories with the level of the grade. For each story, 10
open ended reading comprehension questions regarding the information units in the story
were formed. Professional consultation was used in order to determine the compliance of

the reading comprehension questions that were prepared.

During the experimental procedures, baseline data was gathered initially and following
this initial step, strategies, and students’ baseline level was applied alternately four times
during the intervention. Face to face sessions were arranged in order to be implemented
twice a day. In order to gather the study data, the students first read the story silently once
in each condition. Reading comprehension questions were asked respectively after that. In
the baseline condition, none of the strategies were applied, but study questions were

asked to the students after the students complete their readings. In the strategy conditions,

931



Ozgiil GULER & Riiya Giizel OZMEN

the given strategy was applied to the students and open ended questions were asked to
the students. The data was interpreted by evaluating the levels and slopes of the curves

gathered during the therapy sessions.

Interrater reliability was found as 96.4% and intervention reliability was found as 100% for

all conditions.
Results

Multi element strategy has been found to be the most effective strategy in increasing story
comprehension skills of all three participants. In addition, the results showed that the brief
experimental analysis can be used to determine the most effective strategy in reading

comprehension.
Discussion and Conclusion

In our country and abroad, researchers have found that multi element reading
comprehension teaching packages that are constituted by combining before, during, and
after reading strategies have been effective in increasing reading comprehension skills of
students with learning disabilities and mental retardation. The results of this study
support the results of the previous studies. Consequently, brief experimental analysis was
used in the present study to determine the most effective story comprehension strategy for
students with mental retardation. It has been estimated that using the brief experimental
analysis in exploring the effective reading comprehension strategies can lead to

determination of elements of an effective teaching process.
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Kisa Deneysel Analizle Zihinsel Engelli Ogrencilerin Oykii Anlama

Becerisinde Etkili Olan Okudugunu Anlama Stratejilerinin Belirlenmesi’

Ozgiil GULER! ve Riiya Giizel OZMEN?2

Ozet

Son yillarda akademik beceriler {izerinde etkili 0gretim stratejilerini ve tekniklerini belirlemek amaci ile kisa
deneysel analiz calismalar1 yapilmaktadir. Bu arastirmanin amaci; kisa deneysel analizle zihinsel engelli
ogrencilerin 6ykii anlamasinda etkili olan okudugunu anlama stratejisinin belirlenmesidir. Bu arastirmada
kisa deneysel analiz dort okudugunu anlama stratejisinden hangisinin etkili oldugunu belirlemek amaci ile
uygulanmistir. Bu stratejiler; okuma ©ncesinde kullanilan baslik hakkinda konusma, okuma sirasinda
kullanilan 6ykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme, okuma sonrasinda kullanilan metni tartisma ve ¢ok ogeli
bir strateji olan okuma siras1 Oykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme ile okuma sonras: oykiiyli tartismanin
birlikte uygulanmasidir. Arastirmaya iki kiz bir erkek Ogrenci katilmistir. Arastirmada dontistimli
uygulamalar deseni kullanilmistir. Arastirma sonucunda ii¢ 6grencide de gok ogeli stratejinin 6ykii anlama
becerisinde en etkili strateji oldugu bulunmustur. Sonuglar tartisilmis uygulamaya ve arastirmaya yonelik
Onerilere yer verilmistir.

Anahtar sézciikler: Oykii anlama, okudugunu anlama stratejileri, kisa deneysel analiz, zihinsel engelli
ogrenciler

Giris
Guintimiiz iletisiminde konusma ve dinleme kadar etkili olan becerilerden biri de okuma
ve yazmadir. Cocuklarin ¢ogunlugu ilkdgretim birinci smifta okumay: 6grendikten sonra
O0grenim yasantilarmin biiyiik bir kismini kitaplarda sunulan bilgileri okuyarak edinirler
(Glizel, 1998). Bilgi edinmenin yani sira oykii, roman gibi kurgusal metinleri okuyarak
okuma zevk ve aligkanhigmi gelistirirler. Okunan metnin tiirii ne olursa olsun okuma
eylemi anlamayla birlestigi zaman bir deger tasir. Okudugunu anlama, okuyucunun
dogru olarak ¢oziimledigi sembollerden olusan kelimelere anlam yiiklemesi sonucunda
gerceklesir (Glizel, 1998). Ancak okudugunu anlama sadece kelimeleri anlama degildir.

Okuyucunun bilgi birimlerinden olusan metni anlayabilmesi igin kendi bilgi ve
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yasantisiyla metin arasinda (Heilman, Blair, & Rupley, 1994; Linden & Wittrock, 1981;
Singer, 1991; Singer & Donlan, 1982; Wittrock, 1987) ayni zamanda metindeki bilgi

birimleri arasinda (Giizel-Ozmen, 1999) iliski kurmas1 gerekir.

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda, zihinsel engelli 6grencilerin 6gretmenlerinden alinan
bilgiler ve 6grencilerin dogrudan oOlciimlenmesi yolu ile ulagilan bulgular zihinsel engelli
ogrencilerin hem okuma hem de anlama becerilerinde giigliikleri oldugu gostermektedir
(Akcamete, Gilirgiir, & Kis, 2003; Eripek, 1987; Kalkan, 2009; Ozbay, Ozmen, Tuncer, &
Altunay, 2007). Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay (2007) yedi ilde zihinsel engelli
ogrencilerin Ogretmenlerinden aldiklar1 bilgiler dogrultusunda 348 zihinsel engelli
ogrenciden ancak %35,3'tinlin akic1 okuyabildigini saptamigtir. Akcamete, Giirgiir ve Kis,
(2003) kaynastirmaya devam eden Ogrencilerin okuma becerilerini yine Ogretmen
gortisleri cergevesinde degerlendirmislerdir. Bu arastirmada birinci, ikinci ve tiglincii sinif
diizeyindeki zihinsel engelli Ogrencilerde okuma, anlama, anlatim ve dilbilgisi
becerilerinde giigliikleri oldugu saptanmustir. Eripek (1987) ise 6zel egitim sinifina devam
eden zihinsel engeli Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini belirlemistir. Bu
arastirmada 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin okudugunu anlama becerilerinde yardima
ihtiyact oldugu sonucuna ulasilmigtir. Kalkan (2009) 6zel egitim simiflarina ve birlikte
egitim ortamlarinda 5 ve 8. smifa devam eden zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama, okuma hatalar1 ve okuma hizi performanslarini karsilastirmistir. Bu arastirmada
her iki egitim ortamina devam eden 5 ve 8. sif Ogrencilerinin toplam okudugunu
anlama, metindeki bilgiyi anlama ve sonug ¢ikarma puanlari ile okuma hizlarmin ¢ok
diisiik, tiim metinde yaptiklar1 okuma hatalarmin ¢ok yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar zihinsel engelli 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinde destege ihtiyaci
oldugu ve okuma ve anlama becerisini gelistirmek igin etkili Ogretim stratejilerinin

belirlenerek uygulanmasi gerektigini gostermektedir.

Okudugunu anlama stratejileri alanyazinda okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi stratejiler
olarak gruplanmistir (Vaughn & Klingner, 2004). Okuma oncesi stratejiler dgrencilerin
kendi yasantilar1 ile okunacak metin arasinda bag kurmasi ve 6grencinin metni okumadan

once metni anlamasini kolaylastiracak etkinliklerin yapilmasi amaci ile uygulanmaktadir
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(Vaughn & Klingner, 2004). Okuma oncesinde uygulanan stratejilerin bazilari; bashk
hakkinda konusma, metinde yer alan gorsel ogeler hakkinda tartisma, metnin konusu

hakkinda tartisma ve metinde gecen kavramlar: agiklamadir.

Okuma sirasi stratejiler ise 0grencilerin metindeki bilgi birimlerini anlamas1 ve bu bilgi
birimleri arasinda bag kurarak tiim metni anlamas1 amaci ile uygulanmaktadir (Vaughn &
Klingner, 2004; Giizel, 1998). Okuma sirasinda uygulanan stratejilerin bazilar;; metin
okunurken soru sorma, belirli kisimlara kadar okuduktan sonra okunan yeri anlatma ve

okunmayan kisimla ilgili tahminde bulunmadr.

Okuma sonrasi stratejiler Ogrencilerin okuduklari metin hakkinda tartisma esasina
dayanmaktadir (Vaughn & Klingner, 2004). Okuma sonras1 uygulanan stratejilerin amaci;
ogrencinin okunanlarla ilgili diistincelerini genisleterek metni anlamalarini saglamaktir
(Vaughn & Klingner, 2004). Okuma sonrasinda metinle ilgili sorular sorma, metni anlatma

ve metni tartisma gibi stratejiler uygulanabilir (Vaughn & Klingner, 2004).

Son yillarda yapilan arasgtirmalarda, okuma problemi olan 6grencilerde o6zellikle okuma
akicilligy tizerinde etkili 6gretim teknigini belirlemek amaciyla galismalar yapilmaktadir.
Tek denekli desenler kullanilarak kisa deneysel analizler yoluyla etkili 6gretim teknikleri
belirlenmektedir (Cevik, 2006; Daly, Bonfiglio, Mattson, Persampieri, & Foreman-Yates,
2006; Daly, Martens, Dool, & Hintze, 1998; Daly, Martens, Hamler, Dool, & Eckert, 1999;
Eckert, Ardoin, Daisey, & Scarola, 2000; Eckert, Ardoin, Daly, & Martens, 2002; Giizel-
Ozmen, 2006; Giizel-Ozmen, Karakog, Cakmak, & Ozdemir, 2009). Kisa deneysel analiz
¢oklu veya birbirine yakin sagaltimlar arasindan 6grenci igin en etkili sagaltimi belirlemek
icin kullanilan bir degerlendirme siirecidir (Martens, Eckert, Bradley & Ardoin, 1999).
Akademik becerilerde kisa deneysel analiz kullanmanin amaci, akademik davranisa

pozitif yonde etki eden 6gretim 6gelerine karar vermektir (Daly & Martens, 1994).

Kisa deneysel analiz dort asamada uygulanir. Birinci asamada 6grencinin baglama diizeyi
belirlenir. Ikinci asamada uygulanacak sagaltimlar segilir. Kisa deneysel analizin iigiincii
asamasinda secilen sagaltim teknikleri baslama diizeyi ile birlikte sira ile ya da dontisiimlii

olarak hedeflenen beceride uygulanir. Kisa deneysel analizde tek denekli desenlerden kisa
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coklu uygulama deseni (6r: Daly ve ark., 1998; Giizel-Ozmen, 2009) veya déniisiimlii
uygulamalar deseni kullanilir (6r: Daly ve ark., 1998; Chafouleas, Martens, Dobson,
Weinstein, & Gardner, 2004). Dordiincti asamada ise sagaltim tekniklerinin birbirlerine
gore ve baslama diizeyine gore etkililigi karsilastirilarak etkili sagaltima karar verilir
(Wilber & Cushman, 2006). Kisa deneysel analiz kisa bir zaman igerisinde 6grenci igin

etkili sagaltim tekniginin belirlenmesi agisindan islevsel bir analiz yontemidir.

Hem yurtdisinda hem de Tiirkiye’de kisa deneysel analiz arastirmalar: okuma becerisinin
akicilik yoOniine odaklanmigtir. Alanyazinda okudugunu anlama becerisinde etkili
stratejiyi segmek amaci ile kisa deneysel analiz arastirmalar1 bulunmamaktadir. Bu
arastirmada kisa deneysel analizle zihinsel engelli 6grencilerin dykii anlamasinda etkili
olan okudugunu anlama stratejisinin belirlenmesi amaclanmustir. Etkiligi kisa deneysel
analizle test edilecek dort strateji belirlenmistir. Bunlar; okuma 6ncesinde kullanilan baglik
hakkinda konusma, okuma sirasinda kullanilan 6ykiiyli anlattirma ve tahmin ettirme,
okuma sonrasinda kullanilan oykiiyli tartisma, son olarak Oykiiyii anlattirma ve tahmin

ettirme ile Oykiiyii tartismanin birlikte uygulandig: cok ogeli stratejidir.

Bu aragtirmanin zihinsel engelli 6grenciler icin etkili oykii anlama stratejisinin segimine
yol gosterecegi diistintilmektedir. Ayrica arastirmada uygulanan kisa deneysel analiz
stireci ile etkili stratejinin belirlenmesi durumunda bu degerlendirme siirecinin etkili

anlama stratejilerini belirlemede kullanabilecegine yonelik kanit sunacaktir.
Yontem
Denekler ve Ortam

Arastirmaya ikisi kiz biri erkek toplam ti¢ zihinsel engelli 6grenci katilmigtir. Denekler
Ankara ili Cankaya, Yenimahalle ve Mamak Belediyeleri sinirlar igerisinde bulunan yedi
ilkogretim okulunun sekiz 6zel egitim smifi ve Giilhane Saglik Vakfi (GULSAV) Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'nde 6zel egitim alan ve kayith olduklar: ilkdgretim
okulunda kaynastirma programina devam eden Ogrencilerden secilmistir. Deneklerin
se¢imi amaci ile onkosullar belirlenmistir. Bu 6nkosullar; a) ilkogretim 4, 5, 6, ve 7. sinifa

devam etmeleri, b) metnin en az %90'nin1 hecelemeden okumalari, c) metnin en az %80’
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ini dogru olarak okumalari, c) 6gretmenin belirledigi sinif diizeyinde segilen metinde yer
alan bilgi birimleriyle ilgili sorulan on sorudan en fazla iigline dogru cevap vermeleridir.

Deneklerin se¢ciminde agsagidaki asamalar izlenmigstir. WISC-R

Onkosullar gerceklestiren ogrencilerin belirlenmesi igin ilk olarak 6zel egitim ve Giilhane
Saglik Vakfi (GULSAV) Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi dgretmenleri ile gretmen
goriisme formu kullanilarak okuma yazma bilen Ogrenciler belirlenmistir. Yapilan
Ogretmen gorlismeleri sonucu 19 Ogrencinin okuma yazma bildigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ogretmenlerinden hangi simf diizeyinde Tiirk¢e kitaplar: ile calistiklar:
ogrenilmistir. Ogretmenin belirttigi sif diizeyinde Tiirke kitabindan segilen oykii
tirtiinde metinlerle her ogrencinin okuma dogruluklar1 belirlenmigtir. Toplam 19
ogrenciden 14'ti metnin %90'mim1 hecelemeden okuyarak hecelemeden okuma On
kosulunu, 11'i de verilen metnin en az %80ini dogru okuyarak dogru okuma 6nkosulunu
yerine getirmislerdir. Daha sonra kalan 11 Ogrencinin Ogretmenlerinin calistigr smif
diizeyindeki metinlerle okudugunu anlama performanslar1 degerlendirilmigtir. 11
ogrenciden 9'u bu arastirma igin belirlenen okudugunu anlama énkosulundan daha fazla
soruya dogru cevap verdigi i¢in ¢alismaya alinmamuistir. Kalan {i¢ 6grenci arastirmanin

denekleri olarak belirlenmistir.

Birinci denek; 15 yas 9 aylik, raporlarindan elde edilen bilgiye gore WISC-R testinden
aldiklar1 zeka boliim puani 65 olan, altinci sinifa devam eden, bir dakikada 50 soézctigii ve
metnin %80"ini dogru okuyan, okutulan 4. siif metninde sorulan 10 sorudan 3'tinii dogru

cevaplayan, diizenli olarak bulundugu 6zel egitim sinifina devam eden bir kiz 6grencidir.

Ikinci denek; 15 yas 8 aylik, raporlarindan elde edilen bilgiye gére WISC-R testinden
aldiklar1 zeka boliim puani 61 olan, yedinci sinifa devam eden, bir dakikada 77 sozctigii
dogru okuyan ve metnin %85'ini dogru okuyan, 4. smif metninde sorulan 10 sorudan
2’sini dogru cevaplayan, diizenli olarak bulundugu 6zel egitim smifina devam eden bir

kiz 6grencidir.

Ugiincii denek; 15 yas 8 aylik, raporlarindan elde edilen bilgiye gore WISC-R testinden

aldiklar1 zeka bolim puani 69 olan, yedinci sinifa devam eden, bir dakikada 52 sozctigii
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dogru okuyan ve metnin %80’ini dogru okuyan, 4. simif metninde sorulan 10 sorudan
3'tinti dogru cevaplayan, diizenli olarak bulundugu kaynastirma programina devam eden

bir erkek ogrencidir.

Kisa deneysel analiz, okullarda malzeme koymak igin kullanilan kiiciik bir odada
uygulanmigtir. Odada bir sira iki sandalye ve gozlemci ve uygulama giivenirliginin

belirlenebilmesi i¢cin kamera bulundurulmustur.
Arastirma Modeli

Bu arastirmada dontistimlii uygulamalar deseni (Alternating Treatmants Design) (Tawney
& Gast, 1984) kullanilmistir. Doniisiimlii uygulamalar deseni birden fazla bagimsiz
degiskenin bir bagimli degisken {izerinde etkililigini karsilastirmak icin kullanilan bir
desendir (Tawney & Gast, 1984). Doniistimlii uygulamalar deseninde belirlenen bagimsiz
degiskenler uygulama sirasinda hizla dontistiirtilerek bagiml degisken tizerinde etkililigi
denenir. Uygulanacak saglatimlarin siras1 tesadiifi 6rnekleme ile belirlenerek her denege
farkli sirada uygulanir (Holcombe, Wolery, & Gast, 1994). Dontistimlii uygulamalar deseni
etkili sagaltimi belirlemek amaci ile kisa deneysel analiz siirecinde uygulanirken 6nce bir
kez baglama diizeyi alinir. Daha sonra sagaltimlar uygulanir. Sagaltimlar uygulanirken
baslama diizeyi uygulamalar: devam ettirilir. Sagaltimlardan etkili olana karar verebilmek
amaci ile sagaltim kosullarinda elde edilen veriler birbirileri ile ve baslama diizeyi ile
karsilagtirilir (Eckert ve ark., 2000; 2002). Bu arastirmanin bagimli degiskeni, kurgusal
metinlerden Oykiiye gore hazirlanan ve metindeki bilgi birimlerine gore olusturulan
sorulara 6grencilerin verdikleri dogru cevap sayisidir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri
ise baslik hakkinda konusma stratejisi, Oykiiyli anlattirma ve tahmin ettirme stratejisi,

oykiiyt tartigma stratejisi ve cok Ogeli stratejidir.
Verilerin Toplanmasinda Kullanilan Araglar

Oykiiler. Kisa deneysel analiz siirecinde toplam 21 &ykii kullanilmustir.
Arastirmanin denekleri ile 6gretmenleri dordiincii smif diizeyinde metinle ¢alismaktadir.
Bu nedenle 17 oykii dordiincii sif Tiirkge kitaplarindan segilmistir. Ancak arastirma

siirecinde kullanilacak metin say1isin1 tamamlamak amaciyla dordiincii smif kitaplarma ek
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olarak dordiincii smif kitaplarindaki metinlerle benzer Ozellikteki tiglincti siuf
kitaplarindaki 4 tane kurgusal metne de yer verilmistir. Oykii yapisia uygun olarak
yazilmig Oykiilerin se¢imine 6zen gosterilmistir. Arastirma siirecinde kullanilmak tizere 2
yedek 21 asil olmak iizere toplam 23 6ykii segilmistir. Oykii uzunluklar1 ortalama 282
kelimedir (en az 221, en fazla 417 kelime). Oykiiler tek olayl olup dekor, giris, gelisme ve
sonug¢ olmak tizere dort boliimden olusmaktadir. @ykiilerin timi 1,5 satir araliginda ve 14
punto biiytkligiinde yazilmis anlamay: etkilememesi icin resimler ¢ikarilmigtir. Segilen
23 oykii icindeki devrik climleler diiz climle haline getirilmis, mecaz anlamli s6z 6bekleri
yerine gercek anlamini ifade eden sozciikler kullanilmig, ayrica olaylar arasinda
bagdagiklig1 saglama amaci ile ciimleler ve paragraflar yazilarak eklenmistir. Oykii akigi
icerisinde anlam bakimindan 6ykiiyli genisletmeyen, olay akisi igerisinde bagimsiz bir
ayrinti olarak goriilen bazi ciimle ve ifadeler Oykiilerden c¢ikarilmistir. Secilen ve
diizenlenen Oykiilerin yapasy, icerigi ve anlatim 6zelliklerinin sinif diizeyine uygunluguyla
ilgili uzman goriisti alinmasi amaciyla “Oykii Degerlendirme Formu” hazirlanmgtir.
Arastirma icin diizenlenen &ykiiler Tiirkge Egitimi, Egitimde Olcme ve Degerlendirme ve
Ozel Egitim boliimiinden ii¢ dgretim iiyesine inceletilmistir. Uzman goriisii sonrast bir
oykiide gecen negatif bir ifade “Ogrencilerin psikolojisini bozabilir” goriisiiyle
degistirilmistir. Diizenlenen 23 Oykiiden 21'i secilmis daha sonra 21 Oykii tesadiifi
ornekleme yoOntemiyle baglama diizeyinde, baslik hakkinda konusma stratejisinde,
oykiiyli anlattirma ve tahmin ettirme stratejisinde, Oykiiyii tartisma stratejisinde ve gok

ogeli stratejide kullanilmak tizere secilmistir.

Okudugunu anlama 6l¢ii araci. Her 6ykii Stein ve Glenn (1979) 6ykii yapisindan
yararlanilarak bilgi birimlerine ayrilmis boylece Oykiiyli anlamayi saglayacak bilgi
birimleri belirlenmistir. Oykiilerin her biri icin dykiide bulunan bilgi birimlerine iliskin 10
tane acik uglu okudugunu anlama sorusu olusturulmustur. Hazirlanan okudugunu
anlama sorularimin uygunluguyla ilgili uzman gortisii almmasi amaciyla “Okudugunu
Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Okudugunu Anlama Sorular:
Degerlendirme Formu; a) sorularin Olglilmesi istenen cevabr Olgecek nitelikte

olusturulmasi, b) sorularin cevaplarinin dogrudan metnin i¢inde ge¢mesi, c) metni
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anlamaya hizmet edecek tiim Ogelere iliskin sorular bulunmasi, d) sorularin dilbilgisi
kurallarma uygunlugu, e) c¢ikarilmasi ya da eklenmesi gereken sorularin bulunup
bulunmadigini degerlendirmeye yonelik maddelerden olusmaktadir. Tiirkge Egitimi,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ve Ozel Egitim boliimii 6gretim iiyelerinden olusan {ig
kisilik uzman grubundan goriis almarak bu goriisler c¢ercevesinden sorular
diizenlenmistir. Uzman gortisleri sonrasi ii¢ soru dilbilgisi kurallarina uygun bulunmamais

ve diizeltilmistir.
Deney Siireci

Kisa deneysel analiz siireci birinci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulanacak
sagaltimlarin ve baslama diizeyi oturmlarinin siras1 her 6grenci icin tesadiifi 6rnekleme ile
belirlenmis ve her kosul doniisiimlii olarak dort kez uygulanmistir. Kisa deneysel analiz
sirecinde her oOgrenci ile belirlenen saatlerde haftada ii¢ giin ikiser oturum birebir
calisilmistir. Her iki oturum arasinda 30 dakika ara verilmistir. Birinci ve ikinci 6grenci ile
ayni giinlerde ancak farkli saatlerde ¢alisiimistir. Her 6grenci icin deney siireci ii¢ buguk
hafta siirmiis, deney siireci toplam yedi haftada tamamlanmistir. Baslama diizeyi ortalama
9 dakika (5 ile 12 dk. arasinda), okuma oncesi uygulanan strateji ortalama 10 dakika (6 ile
13 dk. arasinda), okuma siras1 uygulanan strateji ortalama 18 dakika (11 ile 25 dk.
arasinda), okuma sonrasinda uygulanan strateji ortalama 11 dakika (8 ile 15 dk. arasinda),

cok Ogeli strateji ortalama 25 dakika (18 ile 35 dk. arasinda) stirmiistiir.
Deney kosullar1 asagida agiklanmaistir.

Baslama diizeyi. Hem ilk baslama diizeyinde hem de saglatimlarin uygulanmasi
sirasinda alinan baslama diizeyinde 6grenciye metin bir kez sessiz olarak okutulmus ve
metindeki bilgi birimlerine gore olusturulmus 10 acik ug¢lu okudugunu anlama sorusu

sorulmustur.

Baslik hakkinda konusma stratejisi. Bu stratejinin uygulanmasinda oykiiniin
bashigr hakkinda konusulmus ve basliktan hareketle 6grencilerin var olan yasantilarim

harekete gecirmek igin cesitli sorular sorulmustur. Daha sonra 6ykii bir kez sessiz olarak
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okutulmustur. Son olarak baglama diizeyi oturumlarinda oldugu gibi 10 acik uglu

okudugunu anlama sorusu sorularak 6gretim degerlendirilmistir.

Oykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme stratejisi. Bu stratejinin uygulanmasinda
kullanilan &ykiiler dekor, giris, gelisme ve sonug boliimlerine ayrilmistir. Ogrenciye dykii
bolim bolim sessiz okutulmus ve her bolim okunduktan sonra anlattirilmigtir.
Ogrencinin anlatmakta zorlandig1 yerlerde ipuglar1 verilmistir. Daha sonra 6grenciye bir
sonraki boliimle ilgili tahmin etme sorusu sorulmustur. Bu islem her oykii boliimii igin
yapildiktan sonra 10 ag¢ik uglu okudugunu anlama sorusu sorularak Ogretim

degerlendirilmistir.

Oykiiyii tartigma stratejisi. Bu stratejinin uygulanmasinda 6grenciye dykii bir kez
sessiz okutulduktan sonra Oykiiniin her boliimii ile ilgili sorular sorularak Oykii
tartisilmigtir. Ogrencinin cevap vermekte zorlandigi yerlerde ipuglari verilmistir. Oykii
tartisildiktan sonra 10 agik uglu okudugunu anlama sorusu sorularak Ogretim

degerlendirilmistir.

Cok ogeli strateji. Bu stratejinin uygulanmasinda ise oykii 6grenciye boliim boliim
sessiz okutularak her bolimii okuduktan sonra anlattirilmis, daha sonra bir sonraki
boliime iliskin tahmin etme sorusu sorulmustur. Bu islem her 6ykii boliimiinde tekrar
edilmigtir. Ogrencinin anlatmakta zorlandig1 yerlerde ipuglar1 verilmistir. Ogrenci tiim
oykiiyti okumay: bitirince Oykiintin her bdliimiiyle ilgili sorular sorularak oykii
tartisilmigtir. Ogrencinin cevap vermekte zorlandigi yerlerde ipuglart verilmistir. Oykii

tartisildiktan sonra 10 acik uc¢lu okudugunu anlama sorusu sorulmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Verilerin toplanmasi1 amaciyla her kosulda Ogrenci Oykiiyli bir kez sessiz olarak
okumustur. Daha sonra sirasi ile anlama sorular1 sorulmustur. Baglama diizeyi kosulunda
herhangi bir strateji uygulanmadan dogrudan Ogrenciye Oykii okutularak sorular
sorulmustur. Stratejilerin uygulandigi oturumlarda ise Ogrenciye belirlenen strateji

uygulandiktan sonra agik uglu sorular sorulmustur. Sorular sorulduktan sonra bes saniye
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beklenmis, 6grencinin cevaplar1 kayit cizelgesine kayit edilmistir. Ogrenci soruya tepkisiz

kalmissa soru ikinci kez yoneltilmistir.

Veriler puanlanirken 6grencinin soruya metinde yazili oldugu gibi cevap vermesi veya
kendi ctimleleriyle ayni anlama gelecek sekilde cevap vermesi dogru cevap olarak kabul
edilmistir. Ogrencinin soruyu eksik cevaplamasi, sorunun cevabi olmayan, Sykiiniin
herhangi bir boliimiiyle ilgili seyler anlatmasi, tamamiyla oykii ile ilgisi olmayan cevaplar
vermesi veya soru soruldugunda oykiiniin tiimiinii 6zetlemesi yanlis cevap olarak kabul
edilmistir. Ogrencinin soruya ikinci kez de tepki vermemesi yanlis cevap olarak kabul

edilmistir. Her oturum sonunda alman dogru cevaplarin toplami grafige isaretlenmistir.
Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi, sonuglarin
grafikte gosterilip, grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir (Kratochwill &
Levin, 1978; Tawney & Gast, 1984). Verilerin diizeyi ve egimine gore veriler analiz edilir
(Tawney & Gast, 1984). Bu arastirmada da veriler analiz edilirken sagaltim

oturumlarindaki veri yolunun diizeyine ve egimine bakilarak veriler yorumlanmuistir.
Gozlemcilerarasi Giivenirlik ve Uygulama Giivenirligi

Gozlemcilerarasi giivenirligin hesaplanabilmesi amaci ile aragtirmanin baslama diizeyi ve
sagaltim kosullarindan 6rnekler alinarak (oturumlarda gekilen video kayitlari) 6zel egitim
boliimiinde yiiksek lisansimni tamamlamis iki gozlemciye izletilmistir. Oturumlarin (her
ogrenciden Ornekler almacak sekilde) %22,22’sinde gozlemcilerarast giivenirlik
hesaplanmigtir. Gozlemcileraras: giivenirlik gozlemciler arasindaki toplam goriis
birliginin, gortis birligi ve goriis ayriimin toplamima boliinmesi ve 100 ile garpilmas:
yoluyla hesaplanmistir (House, House & Campbell, 1981). Gozlemciler arasi giivenirlik
ortalama % 96,4 (birinci denek icin %96,2, ikinci denek icin % 96,4, ti¢iincli denek igin %

96,6) olarak bulunmustur.

Uygulama giivenirliginin hesaplanmasi amaciyla baslama diizeyi ve stratejilerin

uygulama basamaklarindan kontrol ¢izelgesi olusturulmustur. Bu kontrol ¢izelgesine gore
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her deney kosulundan, her 6grenciyi igerecek sekilde gekilen video kayitlar1 6zel egitim
boliimiinde yiiksek lisansini tamamlamis iki gozlemciye izletilmistir. Deney kosullarmin
%22,22’sinde uygulama giivenirligi hesaplanmistir. Uygulama giivenirligi gozlenen
uygulamaci davranisinin  planlanan uygulamact davramisina bdliinerek yiizdesinin
alinmasi ile hesaplanmistir (Tekin & Kircaali-Iftar, 2001). Uygulama giivenirligi tiim

kosullar i¢cin %100 bulunmustur.
Bulgular

Grafik 1’de birinci denegin baglama diizeyi kosullarinda ve stratejilerin uygulanmasi
sirasinda okudugunu anlama sorularma verdikleri dogru cevap sayis1 gosterilmektedir.
Birinci denek, ilk baslama diizeyinde 10 adet okudugunu anlama sorusunun hicbirine
dogru cevap verememistir. Sagaltim uygulamalar1 sirasinda alman ikinci baglama
diizeyinde sorularmn hicbirine dogru cevap verememis, diger baglama diizeyi
oturumlarinda ise en az 2 en fazla 3 soruya dogru cevap vermistir. Baslik hakkinda
konusma strateji kosulunda en az 3 en fazla 6 soruya, Oykiiyli anlattirma ve tahmin
ettirme stratejisi kosulunda en az 5 en fazla 7 soruya, oykiiyii tartisma stratejisi kosulunda
en az 1 en fazla 4 soruya, ¢ok Ogeli strateji kosulunda ise birinci oturumda 7 diger

oturumlarda sorularin tiimiine dogru cevap vermistir.
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Grafik 1: Birinci denegin baslama diizeyi ve strateji kosullarinda okudugunu anlama
sorularma verdigi dogru cevap sayilari
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Grafik 1’de gortildiigti gibi okuma sirasi uygulanan 6ykii anlattirma ve tahmin ettirme ve
cok Ogeli strateji kosulunda elde edilen verilerin diizeyi okuma o6ncesi uygulanan baslik
hakkinda konugma ve okuma sonrasi uygulanan oykiiyii tartisma kosullarinda elde edilen
verilere gore belirgin olarak yiiksektir. Ancak en yiiksek diizeyde veri yolu ¢ok oOgeli
strateji kosulunda elde edilmistir. Bu nedenle bu 6grenci igin en etkili sagaltim ¢ok ogeli
strateji olarak belirlenmistir. Okuma sonrasi strateji olan Oykiiyii tartisma kosulunda ise
sadece bir veri noktasinda (iiciincii yoklama) baslama diizeyine gore daha fazla soruya
dogru cevap vermistir. Bu nedenle Oykiiyli tartisma bu o6grenci igin etkili olmamustir.
Okuma oncesi baslik hakkinda konusma kosulunda ise veri yolunda egim degiskenlik
gostermistir. Ilk oturumda &grenci baglama diizeyine gore cok yiiksek diizeyde
performans gosterse de veri yolunun egimi ikinci oturumda diismiis, bu diisiis ti¢lincii
oturumda sabitlenmistir. Ogrenci okuma oOncesi bashik hakkinda konusma kosulunda
ikinci ve tiglincii oturumda baglama diizeyi ile ayn1 performans gostermistir. Ancak son
oturumda egimde tekrar yiikselme gozlenmistir. Sonug olarak 6grencinin performansi

okuma Oncesi baslik hakkinda konusma kosulunda degiskenlik gostermistir.

Grafik 2’de ikinci denegin baglama diizeyi ve stratejilerin uygulanmasi sirasinda
okudugunu anlama sorularma verdikleri dogru cevap sayisi gosterilmektedir. Ikinci
denek, ilk baslama diizeyinde 10 adet okudugunu anlama sorusunun hicbirine dogru
cevap verememistir. Sagaltim uygulamalari sirasinda uygulanan baslama diizeyi
oturumlarinda en az 2 en fazla 4 soruya, baslik hakkinda konusma stratejisi kosulunda en
az 4 en fazla 7 soruya, oykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme stratejisi kogsulunda en az 6 en
fazla 10 soruya, Oykiiyii tartisma stratejisi kosulunda en az 3 en fazla 6, soruya, ¢ok ogeli
strateji kosulunda ise birinci yoklamada 7, ikinci yoklamada 9, ii¢iincii ve dordiincii

yoklamada sorularin tiimiine dogru cevap vermistir.

Grafik 2'de goriildiigti gibi okuma Oncesi uygulanan baslik hakkinda konusma stratejisi,
okuma sirasinda uygulanan oykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme stratejisi, okuma sonrast
uygulanan Oykiiyl tartisma stratejisi ve ¢ok Ogeli stratejinin uygulanmas: sonucu elde
edilen egrilerin diizeyi sagaltim sirasinda alman baglama diizeyi oturumlarinda elde

edilen egrinin diizeyine gore daha yiiksektir. Bu nedenle ikinci 6grencinin okudugunu
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anlama becerisinde uygulanan tiim stratejiler etkili olmustur. Ancak Ogrenci okuma
oncesinde uygulanan baslik hakkinda konusma stratejisinin birinci ve {igiincii oturumlar:
ile sagaltim sirasinda uygulanan baslama diizeyinin {iciincii ve dordiincii oturumlarinda
ayn1 performansi sergilemistir. Ayrica okuma sonrasmnda uygulanan oykiiyli tartisma
kosulunun birinci ve dérdiincii oturumunda elde edilen veri ile sagaltim sirasinda alman
baslama diizeyinin birinci ve dordiincii oturumunda elde edilen veri ile ayn1 diizeydedir.
Bu nedenle okuma oncesinde uygulanan baslik hakkinda konusma ve okuma sonrasinda
uygulanan Oykiiyi tartisma stratejileri ikinci 6grencinin dykii anlama becerisinde okuma
sirasinda uygulanan oykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme stratejisi ve gok ogeli strateji
kadar etkili olmamustir. Tkinci 6grencide cok dgeli stratejinin uygulandigi kosulda veri
yolu artan bir egim gosterirken diger sagaltim kosullarmin veri yollarmin egimi
degiskenlik gostermektedir. Sonug olarak ikinci 0grenci icin en etkili strateji ¢ok ogeli

strateji olmustur.
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Grafik 2: ikinci denegin baglama diizeyi ve strateji kosullarinda okudugunu anlama
sorularma verdigi dogru cevap sayilari
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Grafik 3’de tuglincii denegin baslama diizeyi ve stratejilerin uygulanmasi sirasinda
okudugunu anlama sorularma verdikleri dogru cevap sayisi gosterilmektedir. Ugiincii
denek, ilk baglama diizeyinde 10 adet okudugunu anlama sorusundan 1 tanesine dogru
cevap vermistir. Sagaltim uygulamalar1 basladiktan sonra alman baslama diizeyi
oturumlarinda en az 1 en fazla 2 soruya, bashk hakkinda konusma strateji kosulunda en
az 4 en fazla 6 soruya, oykiiyii anlattirma ve tahmin ettirme stratejisi kosulunda en az 6 en
fazla 7 soruya, Oykiiyii tartisma stratejisi kosulunda en az 4 en fazla 6 soruya, ¢ok ogeli
strateji kosulunda birinci yoklamada 7, ikinci yoklamada 9, {igiincii ve dordiincii

yoklamada 10 soruya dogru cevap vermistir.
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Grafik 3: Uciincii denegin baglama diizeyi ve strateji kosullarinda okudugunu anlama
sorularma verdigi dogru cevap sayilari

Grafik 3'de goriildiigti gibi okuma Oncesinde uygulanan bashik hakkinda konusma,
okuma sirasinda uygulanan Oykiiyli anlattirma ve tahmin ettirme, okuma sonrasinda
uygulanan Oykiiyli tartisma ve ¢ok Ogeli stratejinin uygulanmasi sonucu elde edilen
egrilerin diizeyi sagaltim sirasinda alinan baslama diizeyinde elde edilen egrinin diizeyine

gore belirgin olarak yiiksektir. Bu nedenle iiglincii 6grencinin okudugunu anlama
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becerisinde uygulanan tiim stratejiler etkili olmustur. Cok Ogeli strateji kosulunda elde
edilen verilerin diizeyi diger kosullara gore belirgin olarak yiiksek oldugundan {igtincii

ogrenci icin en etkili strateji ¢ok Ogeli strateji olmustur.
Tartisma

Bu arastirmanin amaci;, kisa deneysel analizle zihinsel engelli Ogrencilerin Oykii
anlamasimda etkili olan okudugunu anlama stratejisinin belirlenmesidir. Bu arastirmada
kisa deneysel analiz dort okudugunu anlama stratejisinden hangisinin etkili oldugunu
belirlemek amaci ile uygulanmistir. Son yillarda yapilan arastirmalar okuma hiz,
aritmetik becerileri gibi ¢esitli akademik becerilerde etkili sagaltimin seciminde kisa
deneysel analizin kullanilabilecegini gostermektedir (Cevik, 2006; Daly ve ark., 1998; Daly
ve ark., 2006; Daly ve ark., 1999; Eckert ve ark., 2000; 2002; Giizel-Ozmen, 2006; Giizel-
Ozmen ve ark., 2009). Bu arastirmada da sagaltim kosullarinda 6grencilerin dogru cevap
sayilarinin farkhilastig1 saptanmistir. Ogrencﬂer en fazla ¢ok Ogeli stratejinin uygulandig:
kosulda daha sonra ise okuma sirasi strateji kosulunda dogru cevap vermislerdir. En az
dogru cevap ise okuma Oncesi uygulanan strateji kosulunda elde edilmistir. Bu
arastirmanin sonugclar1 da okudugunu anlama stratejilerinden 6grenci icin etkili olani

belirlemek icin kisa deneysel analizin kullanilabilecegini gostermektedir.

Bu arastirmada okuma siras1 ve sonrasi stratejilerin birlikte kullanildig1 cok Ogeli strateji
kosulunda ti¢ Ogrencinin de dogru cevaplar1 diger kosullara gore daha fazladir.
Yurtdiginda 6zellikle 6grenme giigliigii olan 6grencilerde okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi
stratejilerin birlestirilmesi ile olusan ¢ok Ogeli strateji paketlerinin okudugunu anlamada
etkili oldugunu bulunmustur (Ellis & Graves, 1990; Englert & Mariage, 1991; Fournier &
Graves, 2002; Klinger, Voughn, Arguelless, Hugres, & Leftwich, 2004; Klinger, Voughn, &
Schumm, 1998; Mothus & Lapadat, 2006; Palincsar & Brown, 1984; Therrien, Wickstrom, &
Jones, 2006). Tiirkiye'de ise ¢ok Ogeli strateji paketlerinin zihinsel engelli 6grencilerin
okudugunu anlamalarinda etkisini arastiran iki arastirma bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi zihinsel engelli Ogrencilere Oykii anlamayi 6gretmek amaci ile yapilmstir.
Arastirmada ¢ok Ogeli strateji paketini igeren karsilikli 6gretim kullanilmistir. Arastirma

sonucunda karsilikli 6gretimin etkili oldugu bulunmustur (Giildenoglu, 2008). Diger
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arastirma ise zihinsel engelli 6grencilere bilgi veren metni anlamay1 ogretmek amaci ile
yapimistir. Uyarlanmis olarak sunulan bilissel strateji O0gretiminin zihinsel engelli
ogrencilerin bilgi veren metinleri anlamlarinda etkili oldugu bulunmustur (Doganay-Bilgi,
2009). Bu arastirma sonuglar1 da hem yurt disinda hem de Tiirkiyede yapilan arastirma
sonugclarmi destekler niteliktedir. Bu arastirmada ¢ok 6geli strateji uygulanirken 6grenciler
okuma sirasinda her bolimii okuduktan sonra anlatmislardir. Boylece metindeki her
onemli bilgi birimi {izerinde durulmustur. Her boliim anlattirildiktan sonra oykiide sonra
ne olacag: ile ilgili tahminleri alinmigtir. Ogrencilerin 8ykiiyii okumas bittikten sonra her
boliimle ilgili sorulan sorular yoluyla tartisma yapilmistir. Bu tartisma yoluyla okuma
sirasinda anlattirilan bilgi birimleri tekrar edilmis ve 6grenciler dykiideki bilgi birimlerini

birlestirebilmislerdir.

Arastirmada ¢ok Ogeli stratejiden sonra okuma siras1 uygulanan stratejinin etkili oldugu
bulunmustur. Bu sonug tilkemizde zihinsel engelli 6grencilerin 6ykii anlama becerilerinde
dogrudan 6gretim yonteminin etkiligini belirlemek amaci ile yapilan aragtirma sonuglarmi
desteklemektedir (Gtizel, 1998). Giizel'in (1998) arastirmasinda dogrudan ogretim okuma
sirasi stratejilere yer verilerek uygulanmistir. Dogrudan 6gretim uygulanirken 6grencilere
oykii boltiim boliim okutularak béltimle ilgili sorular sorulmus ve nasil cevaplanacagina
model olunmus daha sonra 6grencilerin 6ykiiyii boliim boliim okuyarak sorulan sorulara
cevap vermesi istenmistir. Hem bu arastirma sonuglar1 hem de Giizel’in (1998) sonuglar1
okuma siras1 yapilan uygulamalarm (metni anlattirma, 6grencinin okudugu boliimle ilgili
sorular sorma vb.) zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlamasinda etkili oldugunu

gostermektedir.

Bu aragtirmada 6grencilerde okuma Oncesi stratejinin, ¢ok ogeli strateji ve okuma sirasi
strateji kadar etkili olmadig1 bulunmustur. Okuma o6ncesi kosulda 6grencilerin Sykiiyii
okumadan o©nce okunacak Oykiiniin bashig1 oOgrenciye soylenerek, bashk hakkinda
ogrencilerin ge¢mis bilgisini harekete gecirmek igin sorular sorulmus ve Ogrencinin
cevaplart dinlenmistir. Yapilan arastirmalar okuma Oncesi stratejinin okudugunu
anlamada etkili oldugunu gostermektedir (Billingsley & Wildman, 1988; Dole, Valencia,
Greer, & Wardrop, 1991; Idol-Maestas, 1985; Snider, 1989). Bu farkli sonucun okuma
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oncesi uygulanan stratejiden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Dole ve arkadaslar1 (1991)
okuma Oncesi uygulanan iki farkli stratejinin besinci siifa devam eden normal gelisim
gosteren Ogrencilerin kurgusal ve bilgi veren metinleri anlama becerisindeki etkililigini
karsilastirmistir. Bu stratejilerden birinde 6gretmen okunacak metinle ilgili daha énceden
hazirladig1 bilgi veren aciklamalar yapmis digerinde ise bu arastirmada oldugu gibi
ogrencilerin oyki ile ilgili onbilgilerini tartismistir. Bilgi veren agiklamalarin yapildig:
kosulun 6grencilerin okudugunu anlamalarinda daha etkili oldugu bulunmustur. Dole’un
arastirma sonuclarinda da bu arastirmada da goriildigi gibi geemis bilgiyi harekete
gecirmek amaci ile yapilan tartigmalar etkili olmamigstir. Okuma Oncesi stratejilerin
etkililiklerini karsilastiran bir diger arastirmada ise 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
metni okumadan o©nce metinle ilgili okudugunu anlama sorularmni kendilerinin
olusturmalari ile 6gretmenin verdigi metnin sema kartlarina bakarak okudugunu anlama
sorularim1 olusturmalarinin etkilikleri karsilastirilmistir (Billingsley & Wildman, 1988).
Arastirma sonucunda her iki stratejinin de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde
etkili oldugu bulunmustur. Ge¢mis bilginin harekete gecirilmesi stratejisinin 6grenme
glcliigii olan ¢ocuklarin okuduklarini anlamalarina etkisini inceleyen arastirmalarda ise
bu stratejinin etkili oldugu bulunmustur (Billingsley & Wildman, 1988; Idol-Maestas, 1985;
Snider, 1989). Bu arastirmanin giris boliimiinde de belirtildigi gibi okuma Oncesinde
bircok anlama stratejisi kullanilmaktadir. Bu stratejilerin birlikte ve ayr1 kullaniminin
zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama performansma etkisinin kisa deneysel
analizle arastirilmasi okuma Oncesi kullanilacak stratejilerin segimine yol gosterecegi

distintilmektedir.

Bu arastirmada okuma sonras: strateji, okuma sirasi ve ¢ok oOgeli strateji kadar etkili
olmamistir. Ulkemizde yapilan okudugunu anlama calismalarinda daha ¢ok okuma
sonras! stratejilere yer verilmektedir. Bu durum zihinsel engelli 6grencilerin bulundugu
ozel egitim siniflarinda da gozlenmektedir. Ogrencilere metin okutulduktan sonra soru
sorulmakta ya da metni anlatmasi istenmektedir (Giizel, 1999). Arastirma sonuglar:
zihinsel engelli 6grencilerin okuma sonrasi yapilan uygulamalardan yararlanmadig:

dolayistyla okudugunu anlama becerisinde gtgliikler yasadigimi gostermektedir
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(Akcamete ve ark., 2003; Eripek, 1987; Ozbay ve ark., 2007). Bu nedenle zihinsel engelli
ogrencilere anlama becerisini kazandirmak amaci ile stratejiler gesitlendirilmeli okuma

sirast stratejiler (Glizel, 1998) ya da ¢ok ogeli stratejiler uygulanmalidir.

Bu arastirmanin bazi siirliliklart bulunmaktadir. Ik siirliligi denek sayisidir. Arastirma
¢ zihinsel engelli oOgrenci ile yapilmistir. Bu da sonuglarin genellenebilirligini
simnirlamaktadir. Bu arastirmanin aym oOzellikte zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde
denenmesi sonuglarin genellenebilirligini saglayacaktir. Tkinci siirhiligl ise arastirmada
kisith sayida stratejiye yer verilmesidir. Farkli okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi stratejiler
uygulanarak ya da bu arastirmada uygulanan stratejiler farkli kombinasyonlarda
kullanilarak etkililikleri arastirilmalidir. Arastirmada sadece metinde bulunan bilgilere
yonelik sorular sorulmustur. Uygulanan stratejilerin metinde bulunan bilgiden ¢ikarim

yapmada etkililigi de belirlenmeli, buna gore soru tipleri de farkhilastirilmalidir.

Sonug olarak bu arastirmada kisa deneysel analizle zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
oykii anlamalarinda en etkili strateji belirlenmistir. {leride yapilacak aragtirmalarda kisa
deneysel analiz kullanarak farkli okudugunu anlama stratejilerinin etkililiklerinin
arastirlmasmin etkili okudugunu anlama 6gretim siirecinin 6gelerinin belirlenmesine

hizmet edecegi diistintilmektedir.
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