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Hydrological Cycle through Spiral Curriculum Model in Science

Education: The United States versus Turkey

Ramazan CEKEN!

Abstract

Hydrological cycle is a concept of 4 through 8 grade elementary science curriculum providing an active
environmental education. Scope and sequence of the objectives and/or standards in the Turkish and
American science curricula seem to follow a different pattern. In this study, theefore, the hydrological cycle
in science curricula of Turkey and The USA was compared. The directly and indirectly related standards
about “water” and “hydrologic cycle” of the Turkish science curriculum were identified and compared. As a
result of the study, data obtained from the content analysis of Turkish and The USA science curricula
indicated that both curricula have a spiral model design but Turkish science curricula does not show a
continuous sequence.

Keywords: hydrological cycle, science and technology education, spiral curriculum, environmental
education, scope and sequence of science topics

Extended Summary
Introduction

Some scientists studying on social studies maintain that the people in this century have
important problems about the ethical issues in the society. (Delors, 1996; Jackson,
Boostroom & Hansen, 1998; Lickona, 1991; Noam & Wren, 1993; Wyne & Ryan, 1996).
The real reason of this problem has been based on the positivist idea in the educational
science since 1950s (Reuben, 1996). Educating the young generation using knowledge
based learning without moral values is a new problem for the societies and states due to
the fact that environmental issues are common concern for all people in the world (Kenan,
2009). To make a common sense regarding the protecting the environment, the people
need to behave sensitively about the living area (Baslar ve Sahin, 1993). This is also an

important aim of the Science and Technology Curricula in Turkey and The USA.
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Because of the importance of water and hydrologic cycle at the part of all living things in
the world, the scope and sequence of this topic needs to be identified in line with the spiral
curriculum viewpoint. The reason of achieving this goal is to get a union understanding

for environmental issues in Science and Technology curricula.

Hydrological cycle has recently been a popular biological topic on media and public
circles. This highly interesting topic naturally has an effect on elementary science and
technology curriculum. This study therefore examines the Hydrological cycle the degree
to which it is reserved in the curriculum along with the basic foundations of the program,

which consists of spiral curriculum.

The purpose of the study: In this study the science curricula of Turkey and The USA were
compared. Hydrological cycle is a concept of 4 through 8 grade elementary science
curriculum providing environmental education actively in Turkey. The directly and
indirectly related skills in Turkish science curriculum were identified and compared at the
part of “water” and “hydrologic cycle”. This study also aims to demonstrate how the new

Science and Technology curricula contents the topic mentioned above.
Method

This qualitative study involves document analysis. To identify the basic skills” scope and
sequence, the Science and Technology curricula are subjected to the content analysis. The
analyses are carried out independently by two other related researchers who have an
experience in skills. The determined skills are compared with the The USA versus

standards prepared by Shepardson et. all, (2009).
Results

With the result of the comparison data obtained from the content analysis of Turkish and
The USA science curricula, it is understood that both curricula have a spiral model design,
and Turkish science curricula has not got a permanent sequence. Through a content
analysis approach, it is concluded that the curriculum has a spiral model viewpoint

concerned with the topic. Yet, this topic does not necessarily reflect a parallelism with the
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spiral curriculum modeling being administered in The USA. The USA science curriculum
has national standards, but it has a changeable feature. Turkish elementary science
curriculum has a distinguishing characteristic from the USA one at the part of the skills.
The skills are containing too details in Turkey. This is a limiting factor for the local
administration of the curriculum in different regions having dissimilar socio-economic,

biological and geological properties.

Evaluating the findings, it is generally understood that the 4 grade concepts mentioned as
“habitat” and “food chain” need to take place in the curricula gradually. Due to the fact
that all degree curricula content concepts or topics in biology units, the combinations of
these courses with the habitat and food chain as an important part of environmental
education. As the 6 grade curricula contents the topic related to hydrological cycling to a
large degree, teachers can accept this level in elementary education as an important step
for developing the environmental understanding. Finally it is concluded that the
constructivist program in Turkey has a spiral program modeling viewpoint at the part of

hydrological cycling in environmental education.
Discussion

The hydrological cycling has an important part in the Science and Technology Curricula as
a main topic of habitat and food chain concepts from 4 to 8 degrees. The last five degree of
elementary education in Turkey has an effective role on the environmental education of
the children. For this reason, the curricula need to reflect its gradual development in line
with active learning strategies. Apart from this feature of the curricula, environmental
education is in fact an inter-disciplinary branch of Science and Technology Education. Due
to the its complex structure, to realize the environmental issues as only a biological topic is
a limiting factor in Science and Technology courses. Additionally environmental
education needs effective teaching and learning process in line with the educational
science. Because of the fact that this is an unchangeable topic for all the individuals and
societies and states in the world, it needs to adapt the science education curricula in
accordance with the recently environmental issues. Environmental problems need a

collaborative understanding throughout the world.
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IIk6gretim Fen Egitiminde Su Déngiisiiniin Sarmal Program Modeli

Acqisindan Incelenmesi: ABD ve Tiirkiye Ornegi
Ramazan CEKEN?

Ozet

Su dongiisii, ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi programinda yer alan, Ogrencilere gevre bilincinin
kazandirilmasinda aktif uygulamalari iceren bir kavramdir. Tiirkiye ve ABD fen programlarindaki kazanim
ve/veya standartlarin igerik ve siralamasi farklilik gostermektedir. [lkogretim 4.-8. smif diizeyinde su
dongiisii kavraminin Tiirkiye ve ABD fen programlarindaki boyutunun ortaya konuldugu bu calisma, ilgili
kavramin igerik ve programdaki yerinin ortaya konulmas: ac¢isindan onem tasimaktadir. Calismada
dokiiman analizi uygulamasi ile “su” ve “su dongiisii” ile ilkogretim diizeyinde dogrudan ve dolayl olarak
iligkili olabilecek kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar ABD ulusal fen egitimi standartlar1 ve
yerel (eyalet) diizeyde bu standartlara gore hazirlanan programlar ile kiyaslanmistir. Degerlendirmeler
sonucunda, ABD’de ulusal standartlarin hazirlanmasinda sarmal yaklasim benimsenirken, Tiirkiye’deki Fen
ve Teknoloji dersi programinda bu modelin siireklilik gostermedigi ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Su dongiisii, Fen ve Teknoloji egitimi, sarmal program, gevre egitimi, yas diizeyine gore
fen konularinin dizilisi

Giris
Sosyal bilimler alaninda ¢alisan uzmanlar genel olarak, giiniimiiz toplumunun ahlaki
degerler konusunda Onemli sorunlar ile yiiz yiize oldugu konusunda benzer fikirler
tasimaktadirlar (Delors, 1996; Jackson, Boostroom & Hansen, 1998; Lickona, 1991; Noam &
Wren, 1993; Wyne & Ryan, 1996). Bu sorun, on dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren, sik1 bir pozitivizm ve bilimcilik anlayis: ile sekillenen modern bilim ve egitim
diistincesinin, genis oranda kabul gormesi ile ortaya ¢ikmistir (Reuben, 1996). Bu yonii ile
pozitivist egitim anlayisi, bize insanlarin neyi tercih edip neyi dogru bulduklarimni
anlatabilmekte, ancak neyi tercih edip neyi dogru bulmalar1 gerektigi hususunda yol
gosterememektedir (Kenan, 2009). Bu ucu belirsiz bakis agisinin egitimde kabul goérmesi,
somiirgecilik, diinya savaslari, niikleer saldirilar ve ¢evre sorunlar1 gibi kiiresel
problemlerin olumsuz etkisini koriiklemekte ve insanli$1 giderek icinden ¢ikilmaz bir

siirece dogru gotiirmektedir.

2Sinop Universitesi Egitim Fakiiltesi, llkogretim Boliimii Siif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dal Bagkar, rceken@gmail.com
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Egitimdeki bu anlayisin temellerini Descardes’e kadar dayandirmak gerekir. Ciinkii
Descardes, ruhun beden ile hi¢bir ortak yoniiniin olamayacagimi savunur. Descardes’in
ruhun maddi-manevi yoni tizerindeki geliskili agiklamasi (Watson, 2002), ozellikle
Newton tizerinde etkisini gostermistir (Jacob, 1988). Bu akimin oldukca yayginlastig: 18.
ylizyila dogru insan, giderek mekanik bir yap1 olarak tarif edilmeye baslanmistir (Arslan,
2005; La Mettrie, 1960). Bu anlayis “bilgi” ile “bilginin anlam1” arasinda bir kopmaya
neden olmustur. Her ne kadar insanlik ytizyillar boyunca bilim, sanat ve tipta biiytik
asamalar kaydetse de savas ve catigmalarin insanligin gelecegini tehdit eder boyutlara
ulagmasy, insanlik i¢in ayn1 zamanda en vahim basarisizliktir (Galbraith, 2004). Kant'a
gore devletlerin zenginlikleri ile insanlarin sefaleti paralel bir sekilde ilerlemistir (Kant,
1960). Yeni nesli ahlaki egitimden yoksun birakarak mekanik bir anlayisla sadece
zihnen/bilissel yonden egitmenin, toplum igin yeni bir tehdit unsuru {iretmek anlamina
geldigini ileri siiren modern egitimciler, “cevre”, “Oteki” ve “saghkli bir gelecek”
kavramlarim1 da igerecek sekilde, daha kusatici ve sorumluluk duygusunu daha da

gelistirici bir insan egitimi modeline geg¢isi savunmaktadir (Kenan, 2009).

Bu anlayis, tilkelerin milli hedeflerinin tek basina bir anlam tasimadigini, ¢evre egitiminin
tiim insanlik tarafindan ele alinmasi gerektigini de ifade etmektedir. Cevresel duyarlilik
konusunda toplumun her kesiminin sorumluluk almasi, ¢evre egitiminin etkili
uygulamalar seklinde ders programlarina yansitilmasi gerekir. Dogal zenginliklerin insan
eliyle yok edilmesi, insanligin kendi gelecegini derinden etkileyebilecek onemli bir
yikimdir. Bu zenginliklerden en 6nemlisi olan su, canli yasaminda en temel maddedir
(Aydogdu & Gezer, 2007). Ekolojik dengenin saglanmasi i¢in su dongiisiiniin temiz bir
sekilde siirekli devam etmesi gerekmektedir. Suyun kirlenmesi, ekolojide ©nemli

dengesizliklere yol agabilecek bir durumdur.

Ekolojik bir sistemde bir canli tiiriiniin tiikenmesinden en ¢ok etkilenecek varlik, yine
insan olacaktir. Ciinkii tabiatta mevcut her tiirtin dogal denge icinde bir yeri vardir.
Orman alanlarinin tahribi, bilingsiz zirai miicadele, sanayi atiklari, turistik tesislerin
kiyilara yayilmasi, sehirlesme, sulak alanlarin kurutulmas: gibi tabiata yapilan suni

miidahaleler, mevcut dengeyi bozmakta ve bir¢ok tiirtin varligini tehlikeye atmaktadir.
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Glintimiizde karsilasilan bu darbogazlarin her birine gesitli Oneriler sunulmaktadir. Fakat
tim bu calismalarda basariya ulasmanin yolu insanlarin c¢evreye daha duyarli hale

gelmesinden ge¢cmektedir (Baslar & Sahin, 1993).

Cevre igin egitimde amag, birey ve toplumlara, ¢evrenin karmasik i¢ yapismi ve
sorunlarini  anlatmak, cevre ile ilgili olaylar1 yakindan izlemek, saghkli bir cevre
olusturmak, bireylerin hak ve sorumluluklarinin bilincine varmasin1 saglamak ve cevre
sorunlarinin ¢éziimiinde herkese bilingli ve etkin katkida bulunmaya olanak saglamaktir.
Diger bir ifade ile gevre igin egitimin amaci, stirdiiriilebilir bir kalkinma gerceklestirmek
ve insanlara dogayla barismanin yollarini gdstermektir (Ileri, 1998). Saglikli bir cevre
olmaksizin herhangi bir insan hakkindan geregi gibi faydalanmak miimkiin degildir

(Bilgig, 1993).

Bu 6nemli durumun bireyin yasantisinda ilk yillarda itibaren onemli bir yer tutmas:
gerekir. {lkdgretim okullarinda uygulanan fen programlari, toplumda cevre bilincinin
olusturulmasina 6nemli katki saglayabilir. Bu calismada, ilkogretim diizeyinde cevre
bilincinin kazandirilmasinda “su” ve “su dongiisii” kavramlar: bakimindan Tiirkiye ve
ABD Fen programlarmin Kkarsilastirilmas: yapilmaktadir. Her iki {lkenin fen
programlarinin 6zellikle konu ve kavramlarin yas diizeyine gore siralanisinda farkliliklar
icermesi (Tasar& Karacam, 2008) nedeni ile “su dongiisii” kavraminin sézkonusu iki
program agisindan tartisilmasi, ilgili kavramin fen ve teknoloji dersi programindaki yas

diizeyine gore igeriginin belirlenmesinde 6nemli ip uglar1 sunabilecektir.

Cevre egitimini etkileyen durumlarim, ilkogretim fen programlarinda yas diizeyine uygun
olarak ne diizeyde yer verildigini ortaya koymaya yonelik olarak tasarlanan bu miifredat
incelemesi ¢alismasinda, 6gretmenler ve gevre egitimi ile ilgili olanlarin, ¢evre sorunlarina
ayrintili, karmasik ancak biitiinciill bir bakis agis1 ile bakabilmelerinin yollar:
arastirilmistir.  Ciinkii 0gretim programlarina yansitilmis biitiinciil bir gevre bilini,
gelecekte sorunlarin ¢oziimiine etkin Oneriler getirebilecek bireylerin yetistirilmesi

acisindan 6nem tasimaktadir.

584



International Online Journal of Educational Sciences, 2010, 2(2), 579-599

Yontem

Bu nitel ¢alismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontemin, ¢alismanin
amacmna uygun olan kaynaklara ulasmada ve incelemeler sonucunda kullanilabilecek
bilgileri tespit etmede yardimc1 oldugu bilinmektedir (Cepni, 2007). Dokiiman incelemesi,
arastirilacak olgu ya da olaylarla ilgili yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim &

Simsek, 2006).

Dokiiman incelenmesi, hemen her aragtirma icin gerekli olabilecek bir veri toplama
teknigidir. Bu yontem, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar (Madge,1965). Bailey (1982) dokiiman incelemesini
kolaylik, tepkiselligin olmamasi, uzun siireli veya zamana yayilmis analiz, 6rneklem
bliytikligii, bireysellik ve ozgiinliik, (goreli) diisiik maliyet ve nitelik bakimindan faydali
bir calisma olarak nitelendirirken; olasi yanlilik, segilmislik, eksiklik, ulasilabilirlik,
orneklem yanlligi, sinirli sozel davranis, standart bir formatin olmamas: ve kodlama

glcliigii gibi sinirh yanlarinin oldugunu belirtmektedir.

Dokiiman analizinin agsamalar;, dokiimanin bulunmasi, dokiimanin gercek olup
olmadiginin anlasilmasi, dokiimanlarin iyi anlagilabilmesi, verilerin analizi ve
kullanilmas: basamaklarin igerir. Bu ¢alismada incelenen programlarin resmi ve halen
kullanilmakta olmasi nedeniyle son asama iizerinde odaklanilmistir. Bailey (1982) bu
asamanin Orneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve

sayisallastirma c¢aligmalarini icermesi gerektigini belirtmistir.

Bu arastirmada analiz edilen fen programu igerigi, Shepardson ve ark. (2009) tarafindan
ABD'de rastgele belirlenen on eyaletin uyguladig1 fen programlar: ile Tiirkiye’de 4. smif
diizeyinden 8. smif diizeyine kadar uygulanmakta olan Fen ve Teknoloji dersi
programinin igerigi karsilastirilmistir. Tiirkiye’deki fen programlarinda yer alan “su” ve
“su dongtisii” ile ilgili kazanimlar tespit edilmistir. Bu kazanimlarin su dongiisii ile
iligkisinin olup-olmadigl, alan egitiminde deneyimli olan iki uzmanin goriisiine
basvurularak anlasilmistir. Simif diizeylerine gore olusturulan tablolar ile Shepardson ve

ark. (2009) tarafindan tespit edilen ABD'nin fen programinda yer alan “su dongiistiniin”
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icerigi karsilastirilmistir. Her bir smif diizeyindeki fen programi kapsaminda yer alan
konu ve kazanimlar, ¢evre egitimine hangi boyutta yer verdigi bakimindan incelenmistir.
Calismada dokiiman iginden orneklem secimi ile ilgili olarak ders programlarmin dar
kapsamli olmasi nedeni ile smirlamaya gidilmemistir. Bundaki asil amag¢ programin
biitiiniinde “su dongiisii” kavramina nasil yer verildigini ortaya koyabilmektir. Dokiiman
analizinde kategoriler oOnceden olusturulmustur. Calismada “sarmal program”
yaklasimma gore “su dongiisii” kavraminin smif diizeyine gore programda hangi
kazanimlarla iliskili oldugunu tablolara doniistiirebilmek hedeflenmistir. Analiz birimi
olarak belirlenen “su” ve “su dongiisii” ile iliski kazanimlar, smnif diizeylerine gore
tablolara dontistiirtilmiistiir. Sayisallastirma asamasinda, herhangi bir yiizde veya frekans
hesaplamasina gidilmemistir. Ancak bu asamada “su” ve “su dongiisi” ile ilgili
kazanimlar programda bulunduklar1 smif diizeyine gore kiyaslanmigtir. Bu kiyaslama,
sarmal program modelinin Fen ve Teknoloji dersi programinda ne diizeyde
benimsendigini ortaya koymaya yonelik olmasi nedeni ile gerceklestirilmistir. ABD fen
programi agisindan herhangi bir dokiiman analizi islemi gergeklestirilmemistir. Clinkii
Shepardson ve ark. (2009) tarafindan gelistirmis tablolar, “su” ve “su dongiisii” kavrami
bakimindan on farkli eyalet programina gore olusturuldugu icin, bu verilerin Tiirk Fen ve

Teknoloji dersi programi ile kiyaslamasi uygun gortlmiistiir.

Bulgular

Tiirkiye ve ABD fen programlarinda su dongiisiiniin yerinin incelendigi bu ¢alismada,
Tiirkiye’de 2005 yilindan beri uygulanmakta olan ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi
programy, ilgili konu agisindan taranmistir. Taramada, su dongiisii ile baglantis1 olan
kazanimlar tizerinde durulmustur. Belirlenen kazanimlar smif diizeylerine gore tablolara
dontistiirtilmistiir. ABD ulusal ve eyalet programlarma gore Shepardson ve ark. (2009)
tarafindan “su dongtisii” ile ilgili olarak hazirlanan tablolar, Tiirkiye’deki programim
icerigi ile, ilgili konu bakimindan karsilastirilmistir. Tablo-1, ABD’de yerel diizeyde
uygulanmakta olan programlardan rastgele secilen on kitap tizerinde yapilan

incelemelerin sonugclar1 verilmektedir.
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Tablo 1. Fen kitaplarinda smif diizeyine gore su dongiisii (Shepardson & ark., 2009).

Sinif Diizeyi Resim
Konu Igerigi Sekil Ierigi Icerigi
4 Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kiys,
Buharlasma, Yogunlasma Yogunlasma, Yagmurun Birikmesi, Yeryiizii daglik
Yagmurun Birikmesi Yeryiizii Sulari, Siiziilme
Sular1
5 Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, daglik
Buharlasma, Yogunlasma Yogunlasma, Yagmurun Birikmesi, Yerytiizii /suyun
Yagmurun Birikmesi Yeryiizii Sulari, Terleme olusumu
Sular1
6 Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kiy1, daghk
Buharlasma, Yogunlasma Yogunlasma, Yagmurun Birikmesi, Suyun alanlar
Depolanmasi
7 Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kiy1, daghk
Buharlasma, Yogunlasma, Yogunlasma, Terleme, Solunum Yagmurun alanlar
Terleme Suyun Depolanmas: Birikmesi Suyun Depolanmasi
Solunum
8 Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kiy1, daghk
Buharlasma, Yogunlasma, Yogunlasma, Yagmurun Birikmesi, Suyun alanlar
Terleme Depolanmast
Ekoloji Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kiyi, daglik
(Lise) Buharlasma, Yogunlasma, Yogunlasma, Yagmurun Birikmesi, Suyun alanlar
Terleme, Solunum Depolanmast
Biyoloji Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kiy1, daghk
(Lise) Buharlasma, Yogunlasma, Yogunlasma, Terleme, Yagmurun Birikmesi alanlar
Terleme, Solunum
Ekoloji Yagmur/Kar Diismesi Yagmur/Kar Diismesi, Buharlasma, kyy/
(Lise) Buharlasma, Yogunlasma, Yogunlasma, Terleme, Yagmurun Birikmesi, suyun
Terleme Suyun Depolanmasi, Sizma olusumu
Lise Yagmur/Kar Diismesi, Yagmur/Kar Diismesi Buharlasma, kiy1, daglik
Diizeyi Buharlasma, Yogunlasma Yogunlasma Yagmurun Birikmesi Suyun alanlar
Yer Bilimi Depolanmast

Tablo-1’de goriildiigii gibi ABD’de rastgele belirlenen on farkl eyaletin fen programinda

su dongiistii, 4. smif diizeyinden {iniversiteye kadar siireklilik gosteren bir yapiya sahiptir.

Yani su dongiisii, dogrudan ve dolayli baglantilar: ile artan bir igerikle, temel egitimden

iniversiteye kadar bir stireklilik gostermektedir. Su dongiistiniin ulusal diizeydeki

standartlar1 ise Tablo-2’de verilmistir. ABD’de biitiin eyaletlerde uygulanan fen

programlarinin odaklandig1 en alt diizey ulusal standartlar ile belirlenmektedir.
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Tablo 2. Amerikan feni egitim standartlarinda su dongiisii (Shepardson & ark., 2009)

Diizey Tgili Fen
Alani Standartlar
K-4 Fizik Maddeler farkl hallerde olabilir ... Su gibi sikga karsilasilan maddeler
1sitilma ve sogutulmasi ile degisebilir.
Yer ve Yeryiizii kati kayalar, toprak cesitleri, su ve atmosfer gazindan
Uzay Bilimi olusmaktadir.

Yerylizii degismektedir. Erozyon ve hava olaylar: gibi baz1 degismeler

yavas ilerlemektedir.

Fen Bilimlerine Hava, su ve toprak gibi baz1 maddeler, temel maddelerdir.

Bireysel ve Cevrede meydana gelen degismeler, dogal ve insan kaynakl olabilir.

Toplumsal

Bakis Acist

5-8 Fizik Yeryiiziindeki degisim i¢in gerekli olan enerji, biiyiik oranda giinesten

saglanir.

Yer ve Yeryiiziinii biiyiik oranda kaplayan su, kara parcalarini, okyanusu ve

Uzay Bilimi su dongiisiiniin gergeklestigi atmosferi kaplar.

Su yer yiiziinden buharlasir, yiikselir, sogur, uzak yerlere giderek
yagmur veya kar olarak yogunlasir. Yerytiiziinde gol, okyanus, toprak
ve kayalarin i¢cinde/altinda toplanur.

Su bir ¢oziicidiir. Déngii olayinda su, mineral ve gazlar ¢ozer ve
okyanuslara tasir.

Atmosfer azot, oksijen ve icinde su igeren az miktardaki gazlardan
olusur.

Bulutlar su buharinin yogunlasmasi ile olusur ve hava olaylar1 ve
iklime etki eder.

9-12 Giincel Yeryiiziindeki atom ve molekiiller, biyosferdeki canli ve cansiz
Fen Konular varliklar arasinda dolagir.
Yer ve Yeryiiziindeki elementler, canlilar, atmosfer, okyanuslar ve toprakta
Uzay Bilimi geometrik dongii olarak hareket eder.
Fen Bilimlerine Ekosistemler, insanlari etkileyecek temel siiregler igerir.
Sosyolojik Bu siirecler atmosferdeki hava dengesinin korunmasi, topragin
Bakis Acisi olusumu ve su dongiisiiniin kontrol edilmesidir.

Tablo-2’de ABD’de fen egitiminde “su dongiisii” ile ilgili ulusal standartlar

goriilmektedir. Ulusal standartlar, ulagsilmasi1 hedeflenen en alt seviyeyi isaret etmektedir.
Bu nedenle salt ulusal hedeflere bakilarak Tiirkiye’deki fen programmin karsilastirilmasi
gercek¢i olmaz. Tiirkiye’deki fen programlarinin Tablo-2’deki ulusal standartlar ile Tablo-
1’de Ornegi verilen eyaletler diizeyindeki uygulamalar ile birlikte kiyaslanmasi daha

gercekgi bir bakistir.
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Tablo-1, Tablo-2’de verilen eyalet standartlari ile birlikte degerlendirildiginde, iki tilke fen
programlar1 arasinda su dongiisii bakimindan, bazi farkliliklarn oldugu tespit edilmistir.
Bu farkliliklar genel olarak ilkdgretim ile lise diizeylerinde yer almaktadir. Ornegin, ABD
eyalet programinda “canli ve cansiz varliklarla cansiz atom ve molekiillerin birlikteligi”
lise diizeyinde ele alinmakta iken, Tiirkiye’deki fen programlarinda atomik ve molekiiler
diizeyde bilgilendirme, ilkogretim 7. smif diizeyine kadar indirgenmistir. ABD fen
programinda 4. smuf diizeyinde “su dongiisiine” biyolojik boyut olan “yasam alanlar1”
dahil degilken Tiirkiye’de uygulanan fen programinda biyoloji bilgilerinin 4. smif
diizeyinden itibaren yer aldig1 goriilmektedir. Erozyon kavrami ise her iki iilkenin
programinda sinif diizeyi bakimindan benzer bir seyir izlemektedir.

ABD’de cevresel sorunlar ile insanlarin etkilesimini konu alan iinitelerin lise diizeyinde
yer aldig1, buna karsin Tiirkiye’deki programda ise daha ¢ok ilkogretim 6., 7. ve 8. siuf
diizeyinden itibaren yogunlasmaya basladig1 goriilmektedir. Benzer bir durum “topragin
olusumu” ile ilgili olarak da tespit edilmistir. Ancak suyun ¢oziicii ozelliginin
vurgulanmasi ile hava ve iklim olaylari, her iki {ilke programlarinda da benzer bir dagilis
gostermektedir. Ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji 6gretim programinda su dongiisii ile
ilgili kazanimlar Tablo-3’te verilmistir.

Tablo 3. {lkdgretim 4. siif fen ve teknoloji {initelerinde cevre egitimi ile ilgili kazanimlar

(MEB, 2005)
Canlilar 6.Canlilar 2. Yasam alanlar1 ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak:
ve Diinyasimi 2.1.Cevresinde farkli yasam alanlar1 oldugunu kesfeder.
Hayat Gezelim 2.2.Bir yagam alaninda bulunabilecek canlilari tahmin eder.

Tantyalim 2.3. Cevresinde bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin iginde
bulundugu sartlar1 gozlemler, kaydeder.
2.5.Yakin ¢evresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan

maddeleri listeler.

Tablo-3 incelendiginde, ilkogretim 4. sinif diizeyinde su dongtisii ile ilgili olabilecek
kavramin “yasam alanlar1” olabilecegi saptanmistir. 4. siif ders programinda karada ve
suda yasayan canlilar, insanlarin gevre kirliligine yol agtiklarin1 vurgulanma ve cevre
temizli bilinci kazandirilmaya yoénelik kazanimlara yer verilmektedir. {lkdgretim 5. sinif
Fen ve Teknoloji 0gretim programinda su dongiisii ile ilgili kazamimlar Tablo-4'te
verilmigtir.
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Tablo 4. ilkdgretim 5. simif fen ve teknoloji {initelerinde gevre egitimi ile ilgili kazanimlar

(MEB, 2005)
Canlilar 1.Viicudumuz 4.2. Sigara ve alkol kullanan kisilerin ¢evreye verdigi zararlar: fark
ve Hayat Bilmecesini eder.
Cozelim
Madde 2. Maddenin 1.1 Yagmur, kar, buz, sis ve bulutun su oldugunu fark eder.
ve Degisimi 1.2 Suyun 1sininca buharlastigini, buharin da soguyunca
Degisim ve Taninmasi yogustugunu gosteren deney tasarlar.
1.3 Buharlasma ile suyun havaya dondiigii ve yagislarla
buharlasmanin birbirini dengeledigi ¢ikariminda bulunur.
1.4 Su dongiisii ile yagis-buharlasma dengesi arasinda iliski kurar.
1.5 Su dongiisiiniin gergeklesmesi igin enerji kaynagi gerektigi
¢ikariminda bulunur.
Canlilar 6. Canlilar 7.1. Gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan
ve Hayat Diinyasim canlilara 6rnekler verir.
Gezelim 7.3. Canlilarin icinde yasadig1 ortama uyum sagladigini fark eder.
Tantyalim 7.5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iligkilerini

gosteren besin zinciri modeli olusturur.
8.1. Insan etkisi ile cevrenin nasil degistigini aragtirir.
8.3.Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlar1 hakkinda

bilgi toplar ve sunar.

Tablo-4 incelendiginde, 5. sinif diizeyinde 4. siif diizeyindeki “yasam alanlar1” ve “cevre
kirliligi” kavramlarmna tekrar deginildigi, ek olarak “yagislar”, “su dongiisii”, “yaprakta
terleme”, “cimlenmede suyun Onemi” ve “besin zinciri” ile ilgili kazanimlara yer
verilmigtir. 5. simif Fen ve Teknoloji programinda “su dongiisii” kavramma 4. smif
diizeyindeki igerige gdre daha ayrintili bir sekilde yer vermektedir. Ornegin 4. sinif
diizeyinde yasam alanlarmin “isimleri” ve “Ornek canlilar1” 6n planda tutulurken, 5. sinf
diizeyinde daha ayrmtili ifadelerle “canlilarin yasam alanlarma uyum siireglerine” yer

verilmektedir. “Su” ve “su dongtisti” ile ilgili olabilecek 6. sinif diizeyi kazanimlari,

Tablo-5"da verilmistir.
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Tablo 5. Altinci smif fen ve teknoloji dersinde gevre kazanimlari (MEB, 2006)

Canlila 1.Canlilar 4.1. Hayvanlarin hayat dongiisiiniin oldugunu 6rneklerle aciklar.
rve daUreme  4.4. Gelisim doneminde bagkalagim geciren hayvanlara 6rnek verir.
Hayat Biiyiime 6.2. Cimlenmeye etki eden faktorleri kontrollii deneylerle gozlemleyerek elde
ve ettigi verileri kaydeder ve yorumlar.
Gelisme 6.3. Biiyiime igin gerekli etkenlerin neler oldugunu kontrollii deney yaparak
gozlemler.
Madde 3.
ve Maddenin
Degisi Tanecikli 1.1. Kati, s1v1 ve gazlarin sikisma genlesme Ozelliklerini karsilastirir.
m Yapisi
Canlila 5.
rve Viicudum  3.2.Akcigerin yapisimt agiklayarak, alveol/kilcal damar arasindaki gaz
Hayat uzda alig/verisini semayla gosterir.
Sistemler  3.5. Solunum sisteminin saglig icin pratik oneriler sunar.
Diinya 8. Yer 3.3. Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.
ve Kabugu 3.4. Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde
Evren Nelerden  bulunur.
Olusur? 3.5. Topraklar1 erozyondan korumak icin bireysel ve is birligine dayal

¢Ozlim Onerileri sunar.

4.1. Okyanus, deniz, gol ve akarsularin yer iistii; sicak ve soguk su
kaynaklarinin yeralt: sular1 oldugunu belirtir.

4.2. Bir yer alti suyu c¢esidi olan maden suyunun kaynak suyundan farkini
belirtir.

4.3. Jeotermal kaynak, kaplica kavramlarin tanumlayarak yer alti sicak su
kaynaklarina tilkemizden 6rnekler verir.

4.4. Yer alt1 ve yer {istii sularinin kullanim alanlarini (igecek, sulama, saglik,
elektrik enerjisi tiretimi vb.) 6rneklerle agiklar.

5.1. Dogal aritlarin ¢ok uzun bir siirecte olustugunu ifade eder.

Tablo-5 incelendiginde, 6. smif diizeyinde “su dongiisti” ile ilgili iki temel konudan
“yasam alanlarma” “baskalasim geciren hayvanlar” ile deginilmektedir. 4. siuf
diizeyinde “su dongtisti” ile ilgili iki 6nemli kavramdan digeri olan “gevre kirliligine” ,
“organik tarim” konusunda yer verilmektedir. 5. simif diizeyindeki “yagis sekillerine”
“gazlarin tanecikli yapis1” incelenirken atomik diizeyde, ancak somut modeller
olusturulmasi Onerilerek yer verilmektedir. 5. sinif diizeyinde yer alan “yagislar”, “su
dongiisii”, “yaprakta terleme”, “cimlenmede su” ve “besin zinciri” konularina 6. smaif
diizeyinde de yer verildigi, bu konularin tizerine ayrica, “kayag olusumu-su iliskisi”, fosil

olusumu-su iligkisi”, “erozyon”, “su kaynaklar1”, “dogal amtlarin olusmasinda suyun
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etkisi”, “su-elektrik-enerji” iligskisine yer verilmektedir. “Su” ve “su dongtisii” ile ilgili

olabilecek 7. sinif diizeyi kazanumlari, Tablo-6"da verilmistir.

Tablo 6. Yedinci sinif fen ve teknoloji iinitelerinde ¢evre kazanimlar1 (MEB, 2008a)

Madde 4. 6.1. Karisimlarda birden ¢ok element/ bilesik bulundugunu fark eder.
ve Maddenin  6.3. Kat1, sivi ve gaz maddelerin ¢ozeltilerine 6rnekler verir.
Degisim Yapisi ve 6.5. Sicaklik yiikseldikge ¢oziinmenin hizlandigin fark eder.
Ozellikleri 6.7. Cozeltileri derisik ve seyreltik seklinde simiflandirir.
6.9. Baz1 c¢oOzeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gosterir;
elektrolit olan ve olmayan maddeler arasindaki farki agiklar.
6.10. Yagmur ve yiizey sularinin kismen iletken olmasinin sebebini ve
dogurabilecegi tehlikeleri agiklar.
Canlilar 6.Insan ve
ve Cevre 1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz
Hayat faktorlerle iligkilerini aciklar.

1.3. Ekosistemlerde bulunabilecek tiirler hakkinda tahminler yapar.

Tablo-6 incelendiginde, ilgili kavramlara, 7. sif diizeyinde kismen yer verildigi

goriilmektedir. 7. simif Fen ve Teknoloji programinda, 4., 5. ve 6. smif diizeyinde yer alan

“yagam alanlar1” ve “cevre kirliligi” konularma daha ayrintili bir boyutta deginilirken, 5.

smif diizeyinden itibaren programa giren “yagislar”, “su dongiisii”, yaprakta terleme”,

“besin zinciri” konularma yer verilmektedir. 7. siuf programinda 6. smif diizeyinden

itibaren programa giren “erozyon” ve “su-elektrik” iligskisine yer verilmektedir. “Su” ve

“su dongtisii” ile ilgili olabilecek 8. sinmif diizeyi kazanimlari, Tablo-7’de verilmistir.

Tablo-7 8. smif fen ve teknoloji {initelerinde ¢evre kazanimlar: (MEB, 2008b)

Canlilar/H 1. Hiicre 5.1. Canlilarin yagadiklar1 gevreye adaptasyonunu orneklerle agiklar.
ayat Boliinmesi 5.2.Ayn1 yasam ortaminda bulunan farkli organizmalarin, neden benzer
adaptasyonlar gelistirdigini belirtir.
Madde - 3. Maddenin 4.11. Su, hava ve toprag kirleten kimyasallara kars: duyarlhlik edinir.
Degisim Yapisi ve 5.1. Sert su, yumusak su kavramlarmi anlar ve sertligin neden istenmeyen bir
Ozellikleri ozellik oldugunu agiklar.
5.2. Sularda sertligin nasil giderilecegini arastirir.
5.3. Sularin aritiminda klorun mikrop oldiiriiciilitk etkisinden yararlanildigini
aragtirarak fark eder.
Madde / 5. Maddenin 4.1. Erimenin neden 1s1 gerektirdigini aciklar; donma 1s1s1 ile iliskilendirir.
Degisim Halleri ve Is1 4.6.Buzlanmay1 onlemek icin bagvurulan “tuzlama” isleminin hangi ilkeye

dayandigini agiklar.
5.3. Buharlasmanin sogutma amaci ile kullanilisina giinlitk hayattan érnekler

verir.
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Canlilar/H 6. Canlilar ve 1.3. Fotosentez icin nelerin gerekli oldugunu siralar.
ayat Enerji fliskisi ~ 1.5. Fotosentezi denklemle ifade eder.
1.6. Fotosentezin canlilar i¢in dnemini tartigir.

2.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerjiye ornekler verir.

Fiziksel 7.
Olaylar Yasamimizda 1.7. Hareket ve elektrik enerjilerinin doniistiigiinii fark eder.
ki Elektrik 1.8. Gii¢ santrallerinde elektrik enerjisinin nasil iiretildigi hakkinda arastirma
yapar ve sunar.
Diinya ve 8. Dogal 3.1. Havanin dort temel bilesen yaninda, su buhar1 da igeren bir karisim
Evren Stiregler olmas1 gerektigi ¢ikarimin yapar.

3.6. Hava sicaklig1 ile nem orani arasindaki iliskiyi ifade eder.

3.7. Yagmur, kar, dolu, sis, ¢ig ve kiragi ile havanin sicakligi ve nemi arasinda
iligki kurar.

3.8. Hava olaylarinin sebebini giinliik sicaklik farkliliklar1 ve olusan algak ve
yiiksek basing alanlariyla agiklar.

3.13.Meteorolojinin, atmosfer icindeki sicaklik degismelerini ve buna bagh
olarak olusan hava olaylarini inceleyerek hava tahminleri yapan bilim dal
oldugunu ifade eder.

3.14. Hava tahminlerinin giinliik yasantimizdaki 6nemini fark eder.

Tablo-7 incelendiginde, ilkdgretim 4. simf diizeyinden itibaren programa giren “su” ve
“su dongiisii” ile ilgili kavramlarin tamamina, daha genis boyutta yer verildigi
goriilmektedir. Bu asama ilkogretim oOgrencilerinin biiyiik oranda somut islemlerden
soyut islemlere gecis donemidir (Karamustafaoglu & Yaman, 2006). Bu nedenle “su” ile
ilgili kazanimlarin kimyasal tepkimeleri de icerecek boyuta kadar genisletilmesi, Piaget’in

gelisim donemleri ilkesi ile de Ortiisen bir durumdur.

Tartisma

Tablolarin incelenmesinden ¢ikarilan ortak sonug, 4. smif Fen ve Teknoloji dersi
programinda, “su dongtisii” ile ilgili olabilecek “yasam alanlar1” ve “gevre kirliligi
konularinin, ilkogretimde her diizeyde giderek genisleyen bir sekilde ele alinmasmin

4

gerekliligidir. 5. smif diizeyinden itibaren programa giren “ yagislar”, “su dongiisii”,
“yaprakta terleme” ve “besin zinciri” konularmin ilkogretimin son sinf diizeyine kadar
programda yer aldig1 goriilmektedir. 6. smif diizeyinden itibaren programda yer alan

“erozyon”, 4. ve 5. sinif diizeyinde ara disiplin kazanimi olarak yer alsa da, bir fen konusu

olacak sekilde ayrmtili olarak 6. siif diizeyinde programa girmistir (MEB,2005).
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6. smif Fen ve Teknoloji dersi programinin, ilkogretim diizeyinde “su” ve “su dongtisti”
ile iligkili olabilecek konu ve kavramlarin tamamina yakinini kapsadigi soylenebilir. Bu
durum 6. sinf Fen ve Teknoloji dersinin, ilkogretimde “su dongiisii” konusunda 6nemli
bir asama oldugunu ifade etmektedir. Smif diizeyi ilerledik¢e konularin daha ayrmtili
olacak sekilde programa alindig1 ve gercek yasamla daha somut baglantilarin kuruldugu

anlagilmaktadir.

7. smif programinda, ilkogretim 4. siniftan beri benimsenen sarmal yaklasima onemli
oranda ara verildigi goriilmektedir. Ancak ele aliman ve Onceki yillarin devami
niteligindeki konularin soyut igeriginin artti$1 anlasilmaktadir. 7. smif Fen programinda,
ogrencilerin diistinmeye sevkedildigi gercek durumlarin, bilimsel siniflandirma diizenine
uygun olacak sekilde diizenlendigi tespit edilmistir. Ornegin “ekosistem” ile ilgili olarak,
canli ve cansiz elemanlar arasindaki iliskinin diizeninin, stirdiiriilebilir bir cevre
anlayisinin 6n kosul olmasi ile bir madde olarak suyun hangi fiziksel ve kimyasal

siiflandirmalar i¢inde yer alabilecegi, 7. simif programinda derinligine yer almaktadir.

8. sinif programinda da kapsam bakimindan 6. sinif programinda yer alan “su dongtisii”
ile ilgili baglantilara molekiiler diizeyde yer verilmektedir. Bu yonii ile 8. simif Fen ve
Teknoloji dersi programi, daha alt simiflardaki programlar ile birlikte sarmal yaklasima
uygun bir nitelik tagimaktadir. Ancak programda konularin diizenlenmesinde sadece
giderek icerik genislemesine dayali bir yaklasim degil, ayn1 zamanda Ornegin “dogal
anitlar-su etkilesimi”, “fosil-su etkilesimi”, “su kaynaklar1”, “kaya¢ olusumu-su iligkisi” ve
“su—eneriji iligkisi” gibi baz1 6. smif diizeyi konularin 7. sinif diizeyinde ele alinmadig:
goriilmektedir. Sarmal program yaklasiminda igerik, dogrusal bir sira izlemez, konular
yeri geldikge tekrar edilir (Cepni & Cil, 2009). “Su dongiisii” ile ilgili baglantilarin
ilkogretim 4. simif diizeyinden itibaren sarmal model kapsaminda programda yer almasi,

ilkogretim diizeyinde Ogrencilere verilmesi hedeflenen cevre bilinci konusunda asamali

bir konu diziliminin oldugu gostermektedir.

Ancak su farkindaligi egitimine insanlarda heniiz 6nyargilar olusmadig1 ve kemiklesmis
aliskanliklarin yerlesmedigi bir yasta, ana simifindan itibaren baslanmasi, etkili, kalic1 ve

anlamli egitim agisindan onem tasimaktadir. Boyle yapildig: takdirde kazanilan olumlu
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davraniglar yasam boyu devam eder. Ayrica, su egitimi tiim derslerde “biitiinlesik”
(entegre) yap1 iginde, yerkiiredeki tiim canlilar1 kapsayacak bicimde ele alinmalidir

(Ergin, 2008).

Diinyada su ile ilgili egitimler ABD’nin bati1 eyaletlerinde ve bir ¢ok Avrupa iilkesinde
orgin olarak baslamis bulunmaktadir (Middlestadt, 2001). Meksika ve ingiltere’de
uygulanan bir ¢alismada, 7-9 yas arasi Ogrencilerin, gevre ile ilgili on farkli kavram
hakkindaki farkindalik ve bu kavramlar: algilama diizeyleri arastirilmistir. Bu ¢alismada
grubun, habitat, kirlilik, madde dongiisii, kiiresel 1sinma, nesli tiikkenmis canlilar, giines
enerjisi, nesli titkenmekte olan canlilar, ormanlarin yok olmasi, niikleer enerji santralleri,
ozon tabakas1 kavramlar1 incelenmistir. Sonucta bu yas grubu bireylerin cevre ile ilgili
bilgileri organize edebilme diizeylerinin diisiik oldugu, c¢ocuklarin cevre ile ilgili
kavramlar1 6grenmelerine egitim sistemi ile pedagojik yaklasimlarin etki ettigi ortaya
konulmustur. Ingiliz egitim sisteminde 6grencilerin aktif katilimi 6n planda iken Meksika
egitim sisteminde ezber agirhikli geleneksel bir sistem hakim durumdadir. ingiltere’de 11-
16 yas diizeyi fen programlari, daha az kuralci, giincel yasama daha c¢ok vurgunun
yapildigi, o6grenci ve Ogretmene daha ¢ok ozgiirliigiin tanindii bir yonde degisime
ugramaktadir (Lewis, 2006). Uygulanan etkili 6grenme-0gretme stratejilerine ragmen,
ogrenciler ekoloji ile ilgili kavramlarm en ¢ok % 8,8’ini bilingli olarak 6grenebilmislerdir

(Barraza & Cuaron, 2004).

Marinopoulos ve Stavridou (2002) tarafindan 11-12 yas grubu Ogrenciler tiizerinde
gerceklestirilen bir aragtirmada, oOgrenci merkezli uygulamalarin yapildigr 6grenci
grubunda asit yagmurunun atmosferdeki fiziksel ve kimyasal agiklamalari anlasilmas,
geleneksel yaklagimla ders islenen smiflarda ise asit yagmurlarinin sadece fiziksel olarak
algilandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin asit yagmurlarin olusumunu kimyasal yolla
maddelerin birlesmesini sadece sehirlerde degil her yerde goriilebilecegini kavradiklar:
tespit edilmistir. Shebardson ve ark. (2009) tarafindan su dongiisiiniin sinif diizeyine gore
degisimini konu alan bir arastirmada, 6grencilerin su dongiistine iliskin aldiklar1 miifredat

odakli egitim sunucunda, su dongiisii olayr somut bir varlik olarak kabul etmisler,

595



Ramazan CEKEN

etrafinda karsilastiklar1 yagmur, kar, buharlasma gibi olaylarla su dongtisiiniin iliskisini

belirtememisler, olay1 sadece bir vaka olarak tarif etmekle yetinmislerdir.

Sonug¢ olarak ilkogretim diizeyinde c¢evre bilincinin kazandirilmasi igin etkili
uygulamalarin  gerceklestirilmesi  gerekmektedir. Su  dongiisii, bu  bilincin
kazandirilmasinda temel bir konu olarak programda yer almalidir. Giderek genisleyen
icerigi ile su dongiisii, sarmal program yaklasimina uygun olarak Fen ve Teknoloji
programinda Onemli bir yer tutmas: gerekmektedir. Genel olarak, {iilkemizdeki egitim
programlarinda “stirdiiriilebilirlik igin egitim” konusunda yeterli konu ve 0&grenci
kazaniminin yer almadig1 soylenebilir (Tanriverdi, 2009). Su dongiisiiniin programda
genisleyen bir igerikle yer almasi, stirdiiriilebilir egitim anlayisina ve genis anlamda gevre

bilincinin koklesmesine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Oneriler

Cevre egitiminde ilkogretim fen programlar: onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle fen
programlarinin yapisi, amaci, igerigi ve degerlendirme siireclerinde cocuklarin cevre
egitimine hangi diizeyde dahil olduklar1 iyi anlagilmalidir. Daha da onemlisi, fen
programlarinda gevre egitimine ayrintil, biitiinciil ve giincel bir bakisin olmasi, 6gretmen,
ogrenci, veli, yoneticiler ve herkesin ¢evre duyarlihigini etkileyebilecek bir durumdur. Fen
egitiminin ilkogretimin son bes yilina yayilmasi, etkinliklerin 6grencilerin yas diizeyine
gore kolaydan zora dogru degisim gosterecek bir tarzda uygulanmasi anlayis1 geregi,
cevre egitimi ile ilgili stireclerin de ogrencilerin bu gelisim diizeyine paralel olarak ele

alinmasini gerekli kilmaktadir.

Ote yandan cevre egitiminin disiplinlerarasi bir boyut tasidig1 da bilinmektedir. Bu
nedenle fen egitiminde c¢evre konularimin biyoloji eksenli bilgiler yigimi olarak ele
alinmasi, ¢evre bilincinin olusmasina engel olabilecek bir durumdur. Fen egitiminde tespit
edilen sorunlarin ¢oztimiinde kavramlarin ogrenilmesinde takip edilen etkili, kalic1 ve
anlamli 6grenme siireglerinin, ¢ocuklarda gevre bilinci olusturulmasinda da takip edilmesi
onem tagimaktadir. Cevre egitimi ile ilgili uygulamalar, bireyin alg1 diizeyi, toplumun
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ihtiyaglari, gelecekte dogabilecek kiiresel sorunlar, toplumun bilim algis1 gibi degisik
etkenler ile ilgilidir. Her bir etkenin g¢evre egitiminde egitim bilimlerinin bulgular1 1s1§inda
yer bulmasi, fen egitiminin toplumsal baglantilarmi daha giliglii olarak aydinlatmaysi,
soyut fen 6grenme ortamlarmi dis diinyaya a¢gmayr miimkiin kilabilecek bir durumdur.
Bu durum, kiiresel sorunlara iilkelerin tek basina c¢are bulabilmesinin miimkiin
olamayacag1 diinyamizda, ¢oziim siirecinde {ilkeler aras1i bir perspektifin ortaya

konulmasi agisinda da onem tasimaktadar.
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