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Science Education beyond the Classroom: A Field Trip to
Wind Power Plant
Fatime BALKAN KIYICI' and Elif ATABEK YiGIT2
Abstract

This study is a descriptive study that aims to reveal thoughts of senior students about field trip organized to
Bandirma Wind Power Plant in accordance to Energy and Environment lecture. Participants to this trip were
34 senior Science Teacher students. After the trip, thoughts of participants were collected by a form
including open-ended questions. According to the answers to these questions, Science Teacher candidates
think that this trip is distinguished by giving an opportunity to learn at first-hand, providing observation
chance, bridging over meaningful and lasting learning as a result of observing the learned information as
substantial and also providing an opening to socialization and fun.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose
The main objectives of this study are to explore what students thought was the purpose of
their trip, what they thought they learned, what they enjoyed and valued about the
experience and what they did not like, and how they thought trips could be improved for
other students. By this main purpose a field trip was organized to Bandirma Wind Power
Plant which is the biggest wind power plant in Turkey, and findings were aimed to

understand the students thoughts.
Method

The participants to this trip are 34 senior students from Science Teaching Program.

Method in this study can be summarized as follows:
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Necessary correspondences were done by contacting the field trip place and

approval was obtained.
A trip group was composed of willing students.
A trip plan was prepared. (time, plan)

Science teacher candidates who will attend to the trip were informed a week before

the trip.

A form including general information about the plant was given to the participants

during travelling.

Field trip was practiced at defined date and time. During the trip authorized people
from the plant informed participants about the general mechanism of the plant and

wind energy. Students asked him about the topics and observed the mechanism.

After the trip, a form including open-ended questions was used to collect the

thoughts of participants about the trip.

Content analysis was done at data analyzing step and 2 different researchers built

up themes independently by coding the data.

Results

Themes obtained from student thoughts were used to understand the effect of this trip on

learning outcomes. Teacher candidates implied the aim of this trip as observation, getting

information at first-hand, embodying and having a good-time. Teacher candidates also

implied the importance of pre-informing. According to them, they utilized from this trip

because they learned while they had good-time, they informed about the topic, they've

collaborated. Participants also implied the novelty of this trip and they utilized from this

situation. All teacher candidates agreed to organize trips like that in their profession since

it provides observation chance, assists meaningful and lasting learning and also is an
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experience with fun leading learning. Participants also stated that they have found new

things different even contrary from their school learnings.
Discussion

Science education aims to observe nature, collect data and understand the relation
between these. Informal learning environments play very important role for this aim. In
informal learning environments, participants can learn at first-hand, can observe and can
understand the topics while they have good-time therefore more substantial learning
outcomes can occur. From this point of view, it is necessary to give place to field trips.
Many research studies have been done about field trips and all of them agreed with the

importance and role in learning.
Conclusion

As observed from the results of this study, field trips lead students to gain experiences at
tirst-hand, develop ability for linking real life with school learning, observing, collecting
data and commenting these. These results are valuable from learning point of view.

Therefore, field trip activities should be encouraged in every step of education.
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Sinif Duvarlarinin Otesinde Fen Egitimi:

Riizgar SantralineTeknik Gezi

Fatime BALKAN KIYICE, Elif ATABEK YIGIT*

Oz

Bu calisma Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Enerji ve Cevre dersi kapsaminda 6grendikleri riizgar enerjisi
konusu paralelinde Bandirma Riizgar Enerjisi Santrali'ne gerceklestirilen teknik gezi ile ilgili 6gretmen
adaylarinin goriislerinin ortaya c¢ikarildigi betimsel bir c¢alismadir. Diizenlenen geziye Fen Bilgisi
Ogretmenligi 4. sinuflarinda &grenim géren 34 dgretmen adayr katilmistir. Teknik gezinin ardindan
o0gretmen adaylarinin gezi ile ilgili diistinceleri 11 agik uglu sorudan olusan bir veri toplama araci ile elde
edilmistir. Agik uglu sorulara verilen cevaplarin analizi sonucunda 6gretmen adaylarmin teknik gezi
uygulamasi ile ilgili olarak; birinci elden bilgi edinmeye firsat vermesi, gézlem yapma olanag: saglamasi,
Ogrenilenlerin somut olarak gozlenmesi neticesinde kalic1 ve anlamli 6grenmeye yardimei olmasi ve ayni
zamanda Ogrenmenin yaninda eglence faktoriinii de iginde barindiran sosyal etkilesime firsat tanimasi
fikirleri 6n plana ¢itkmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Teknik gezi, Informal 6grenme ortamlari, Riizgar enerjisi santrali

GIRIS
Fen egitiminin temel amagclarinin basinda, kisinin ¢evresindeki problemleri tanimlamasi,
gozlem yapmasi, hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonug ¢ikarmasi, analiz etmesi,
genelleme yapmas: ve elde ettigi bilgi ve gerekli becerileri uygulamas: gelmektedir. Bu
nedenle fen, bir triin olmasmin yaninda; yasamin her asamasini etkileyen yaraticilik
bilesenlerini igeren bir stirectir (Saxene ve Khandelwal, 1994). Bu siirecte okulda kazanilan
bilgilerin gilinlitkk yasamla iliskilendirilebilmesi ve giinliik yasamdaki olaylarin fen
cercevesinden ele almabilmesi 6nem tasimaktadir. Ancak, okulda kazanilan bilgilerin okul
dis1 ortamlara aktarilmasinda gesitli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlar, sadece

bizim egitim sistemimizin degil, diinyadaki hemen hemen tiim egitim kurumlarmnm kars:

fbalkan@sakarya.edu.tr

eatabek@sakarya.edu.tr
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karsiya kaldigi bir sorundur. Dunn (1994) bu konuyla ilgili olarak, diinyanin okulda
ogrendiklerini uygulayamayan, bilgisini uygulamaya koyamayan ve ilgisiz egitim
almaktan dolay1 sikint1 duyan 6grencilerle dolu oldugunu ifade etmektedir. Ayni sekilde
arastirmalar da Ogrencilerin okulda dgrendiklerini ger¢ek yasama uygulama konusunda
basarisiz olduklarini ortaya koymaktadir. Ogretim kademeleri s6z konusu oldugunda da
durum ¢ok farkli degildir. Universite diizeyindeki &grencilerin de &grendikleri teorik
bilgileri meslek yasamindan secilen problem durumlarinda kullanmalar1 s6z konusu
oldugunda ¢ok basarili olamadiklar: gozlenmektedir (Renkl, Gruber, Mandl ve Hinkofer,
1994; Grasel, Prenzel, Mandl; Akt: Parlak Yilmaz, 2003). Oysa 6grenilenlerin uygulanabilir
olmasi egitimin temel amaglarindan biri olmalidir. Bu baglamda derste 6grenilenlerin ders

disinda da gesitli etkinlikler ile uygulandig: ders disi1 etkinlikler 6nem kazanmaktadr.

Binbasioglu tarafindan ilkogretim seviyesindeki 6grenciler igin yapilan arastirmada, ders
dis1 etkinlikler; toplantilar, sporlar, yayinlar, miizik calismalari, temsiller, geziler ve
Ogrenci Orgilitii calismalar1 olarak yedi kategoriye ayrilmistir. Egitim programlarmnm
yetersizligini gidermek, ogrencilerin bedensel ve ruhsal gereksinimlerini, yasamsal
sorunlar {tizerinde yaparak-yasayarak oOgretmek, oOgrencilerin kisiliklerini gelistirerek
kendilerini tanima, sorumluluk ve liderlik niteliklerini gelistirmelerine firsat vermek ve
bos zamanlarini iyi gecirmelerini saglamak gibi gorevlerin, ders dis1 etkinliklerin egitimsel
degerini ortaya koydugunu dile getirmistir. Ders dis1 etkinliklerin akademik, pratik ve
yasamsal bir degere sahip oldugu, dogal bir calismaya firsat verdigi, yaparak-yasayarak
ogrenmeyi On plana aldig1 ve bunun i¢in de, bu tiir etkinliklere okullarda en az derslere

verilen deger kadar 6nem verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir (Akt: Sezen, 2007).

Ders dig1 etkinliklerden biri olan teknik geziler 6grencilerin, duyu organlariyla ayrmtili bir
sekilde olaylar1 incelemelerini saglar. Bu tiir gezilerde 6grenciler informal bir 6grenme

ortami icerisinde bulunurlar.

Informal 6grenme ortamlarmin dogasi geregi, bu merkezleri ziyaret eden Ogrenciler

kendileri i¢in yeni olan fikirler ile tanismakta ve yeni olaylar ile etkilesime girmektedirler
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(Lebak, 2005). Informal dgrenme ortamlarinda meydana gelen 6grenme etkinlikleri
ogrenciler tarafindan genelde Ogrenme olarak degil de, daha cok eglence olarak

degerlendirilmektedir (French, 2007).
Ramey-Gassert, Walberg ve Walberg (1994)’e gore informal 6grenme ortamlars;

o (Ogrenme istegini arttirma
e Motivasyon ve tutumu gelistirme
e Katilimalar: sosyal etkilesim ve bilgi aktarimi konusunda baglayic1 olma

gibi avantajlara sahiptir. Oysaki okulda 6grenme (formal 6grenme),

e Gergek yasam deneyimlerinden uzaktir
e Gergek obje veya olaylarla ¢ok az iliskilidir
e Sembollere baglidir

. Ogrencilerin sosyallesmesine daha az olanak saglar (Ramey-Gassert, 1997).

Teknik gezi uygulamalariyla ilgili olarak yapilan arastirmalar genellikle bu gezilerin
okulda ogrenilenlere ne gibi katki sagladigim1 veya bu sekilde meydana gelen bir
ogrenmede etkili olan faktorlerin neler oldugu ya da teknik gezi ile ne gibi kazanimlar
olabilecegine iliskindir. Bu arastirmalarin sonuglarma gore teknik gezilerin hem biligsel

hem de duyussal 6grenmeyi sagladig1 ortaya konulmustur (DeWitt ve Storksdieck, 2008).

Bu tiir faaliyetler ile 6grenmede, gezi yapilacak olan mekan, teknik gezinin plani, gezinin
ogrencilere getirdigi yenilik 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgileri, gezinin sosyal igerigi,
on hazirliklar ve geziyi diizenleyenlerin rolleri etkili olmaktadir (DeWitt ve Storksdieck,

2008).

Teknik gezi uygulamalarmin uzun vadede 6grenmeye olan etkileri pek ¢ok arastirmaci
tarafindan arastirilmistir. Miglietta ve digerleri (2008) tarafindan ilk ve ikinci kademe
ogrencileri igin bir biyoloji miizesine diizenlenen gezi ile teknik gezinin uzun vadedeki
etkisi degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla arastirmacilar on test-son test uygulamasi

yaparak Ogrencilerin geziden 3 ay sonrasinda da gezide Ogrendiklerini hala
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hatirlayabildiklerini ifade etmislerdir. Bamberger ve Tal (2008) tarafindan yapilan bir
baska calismada ise 8.smif 6grencileri i¢in bilim merkezine bir gezi diizenlenmistir. Bu
calismada Ogrencilerin gezi oncesi bilgilerini 6lgen bir anket uygulamasi yapilmamus,
geziden 16 ay sonra Ogrencilerle gortisme yapilarak gezi ile ilgili hatirladiklar:
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ile gezideki bilgilendirmeyi yapan
gorevlinin agiklamalarini, katildiklar: etkinlikleri, hatta sergilenen eserlerin isimlerini dahi
hatirladiklarini tespit etmiglerdir. Ogrenciler goriismede teknik gezi uygulamas ile birgok
sey ogrendiklerini ve bunun ayni zamanda sosyal bir etkilesim olarak da degerli bir

deneyim oldugunu vurgulamiglardar.

Teknik gezilerin yapilabilecegi mekanlar icin oldukga fazla secenek mevcuttur. Miizeler,
hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, bilim merkezleri gibi yerler teknik gezi diizenlenecek
mekanlar olabilir. Teknik gezi ile smifta 0grenilmesi miimkiin olmayan deneyimlerin
kazandirilmas: ve fene kars: ilginin arttirilmasi miimkiin olmaktadir (Davidson, Passmore

ve Anderson, 2010).

Tim bunlarla birlikte, miifredatlarin yogunlugu, okul biitcelerinin sinirli olmasi, zaman

yetersizligi ve smavlar teknik gezi uygulamalarinin yapilmasi oOntinde engeller

olusturmaktadir (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Schatz, 2004).

Bu calisma kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin derste 6grendikleri riizgar
enerjisi konusunu yerinde gormek maksadiyla Tiirkiye'nin en biiyiik riizgar enerjisi
santrali olan Bandirma Riizgar Enerjisi Santrali'ne bir teknik gezi diizenlenmistir. Bu
baglamda bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Bandirma Riizgar Enerjisi
Santraline (BARES) diizenlenen bu geziden beklentileri, karsilastiklar1 durum ve

ogrenmelerine katkisiyla ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM

Arastirma kapsaminda bir teknik gezi diizenlenmistir. Teknik gezi ile ilgili olarak
Ogretmen adaylarmin goriisleri ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan bu ¢alisma betimsel

bir ¢calismadir.
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Calisma Grubu

Geziye katilan calisma grubunu Enerji ve Cevre dersini alan Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.

smiflarinda 6grenim goren 34 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Gezinin yapilacagi yer olarak Tiirkiye nin en biiyiik riizgar enerjisi santrali olan Bandirma
Riizgar Enerjisi Santrali (BARES) se¢ilmigtir. Toplam 30 MW kurulu giice sahip olan ve
2006 Mayis'ta isletmeye alman BARES, Bandirma ilgesinin 10 km dogusunda Marmara
Denizine paralel uzanan sirtlarinda konumlanmaktadir. Santralde her birinin {inite giicii
1,5 MW olan 20 adet riizgar tiirbini bulunmaktadir ve yillik ortalama 120.000.000 kWh
elektrik ile 80.000 kisilik bir yerlesim merkezinin elektrik ihtiyacim1 karsilayabilecek
durumdadir. Ayrica BARES’in son giinlerin giindem konusu olan kiiresel 1sitnmanin temel
sebeplerinden COz ve sera gazlarindan yillik ortalama 70.000 ton karbon emisyon azalimi

saglayacag1 hesaplanmaktadir.
Veri Toplama

Riizgar enerjisi santraline diizenlenen teknik gezi ile ilgili 6gretmen aday1 gortiglerini
tespit etmek amaciyla gezinin ardindan 11 agik uglu sorudan olusan bir form ogretmen
adaylarma uygulanmstir. Bu formdaki sorulara 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar
calismanin verilerini olusturmustur. Acik uglu sorular bir taraftan arastirmaciya
arastirmak istedigi konuyla ilgili esnek bir yaklasim olanag1 saglarken bir taraftan da
incelenen konuyla ilgili onemli degiskenlerin gozden ka¢gmasimni 6nler (Yildirim & Simsek,

2005).

Calismada izlenen yol su sekilde 6zetlenebilir:
e Gezi yapilacak yer ile gortisiilerek gerekli yazismalar yapilmis ve izin alinmistr.
o Geziye katilmak isteyenler belirlenip gezi grubu olusturulmustur.
e Gezi Oncesi bir gezi plani yapilmistir. (zaman, gezi plani, vb.)

e Geziden bir hafta 6nce gezilecek yer ile ilgili 6gretmen adaylarina bilgi verilmistir.
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¢ Yolculuk esnasinda 6gretmen adaylarma santral ile ilgili temel bilgilerin oldugu bir

form verilmistir.

e Gezinin 1 giin sonrasinda 6gretmen adaylarmin icerisinde gezi ile ilgili gortiglerini
tespit etmek amaciyla acik uglu sorularin bulundugu 6lgme aracin1 doldurmalari

sonucunda veriler toplanmastir.
Veri Analizi

Gezi sonucunda toplanan verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda igerik analizi yapilmis ve
tarkli 2 arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak kodlamalar gergeklestirilmistir.
Kodlayicilar arasi tutarlilik ytizdesi .90 olarak bulunmustur. Elde edilen temalara yonelik
kodlamalarin gtivenirligi ayri ayr1 ve genel olarak .70’den biiyiik oldugu igin,

kodlamalarin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir (Miles and Huberman, 1994).

BULGULAR

Calisma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular asagida Ozetlenmektedir.
Kodlamalar sonucu ulasilan temalarin yaninda parantez igerisinde verilen sayilar temanin

olusmasini saglayan goriis sayisini belirtmektedir.
Ogretmen Adaylarinin Gezinin Katkilartyla Ilgili Goriisleri

Gergeklestirilmis olan gezinin amaci ile ilgili 6gretmen adaylarmin goriisleri asagidaki

temalar altinda toplanmistir:

o Gozlem Yapma (26)
“...yerinde inceleme firsat1 bulmak...”
“...teorikte olan bilgilerimizin gorsel acidan ve yerinde gorerek inceleme firsat:
bulduk...”

e Birinci elden bilgi saglama (14)
“...tiirbinleri gorerek anladik ve birinci elden bilgi aldik...”
“...teorik olarak bildigimiz bazi bilgileri ......... yerinde gormiis ve birinci kaynaktan
yani yetkili agizdan 6grenmis olduk...”
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o Teorik bilgileri somutlastirma (5)
“...cevre ve enerji dersinde iglemis oldu§umuz bazi bilgileri somutlastirmak...”
“...Soyut bilgilerimi somutlagtirdim...”

o Ogrenme strasinda eglenme (5)
“...riizgar enerjisi hakkinda birseyler 6grenmek ayni zamanda e§lenmek...”
“...hem eglenip hem aym zamanda da bilgilenmek...”

Bu goriisler 151g1inda 6gretmen adaylarinin gezinin amaci olarak daha ¢ok gozlem yapma

ve birinci elden bilgi alma ifadesini 6n plana ¢ikardiklar1 anlagilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Gezi Oncesi Arastirma Yapma ve Kendilerini Hazirliksiz

Hissetme Durumuyla {lgili Gériisleri

Ogretmen adaylarmin gok az bir kisminin (6) gezi dncesi gidilecek yerle ilgili aragtirma
yaptig1, biiyiik ¢cogunlugunun (28) ise arastirma yapma geregi duymadig: belirtilmigtir.
Ogretmen adaylar1 gezi dncesi dgretim {iiyesi tarafindan yapilan aciklamalar ile bilgi
edinme firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmn bir kismi1 (10) gezi
esnasinda kendisini hazirliksiz hissettigi bir durum olmadiginm belirtirken, bir kismi da
(24) arastirma yapmadiklari i¢in teknik yapi, tesisin galismasi ve enerji tiretimi konularimi

anlamakta zorluk yasadiklar1 ve eksiklik hissettiklerini belirtmislerdir.

“..hayir hazirliksiz hissetmedim. Ogretim iiyesi tarafindan bilgilendirilmek fayda
sagladi...”

“...0On arastirma yapmadigim icin yabanct kaldim. Ozellikle enerji iiretimi ve dagitimi
konusunda...”

“...Hig arastirmadan gittigim icin teknik isleyis hakkinda bilgi alirken zorlandigim noktalar
anlamakta giicliik cektigim seyler oldu..”.

Ogretmen Adaylarinin Gezi Sirasinda Yeterlilik Diizeylerinin Farkinda Olma

Durumlariyla flgili Goriisleri

Ogretmen adaylarmin bazilar1 gezi esnasinda teknik anlamda az bilgiye sahip olma (13),

cekingen tavirlar sergileme(6) ve bunlara bagli olarak uzman kisilere merak ettikleri
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hakkinda soru soramama (2) gibi yetersiz olduklar1 durumlar1 fark ettiklerini

belirtmislerdir.

“...Hicbir teknik bilgim yoktu..”.
“...en zayif yoniimiin ise sikilganlk oldugunu diisiiniiyorum...”
“...Teknik konuda eksik oldugumu, soru sormada ¢ekingen oldugumu fark ettim...”

Bu fark ettikleri zayif yonlerinin yaninda, gezi ile 6gretmen adaylari; teorikte bildiklerinin
farkina varma(8), olaym mantigim1 kolayca kavrama(2), arkadaslariyla isbirligi igcinde
hareket edebilme(5), merakli tavirlar sergileme(9) ve sorular sorabilme(4) agisindan
yeterliliklerinin farkina vardiklarini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarmnin bu goriisleriyle

ilgili baz1 direkt alintilar su sekildedir:

“...En kuvvetli yoniimiin merak oldugunu diisiiniiyorum...”

“...Uzman kisinin anlattiklarin1  yeterince  algilayabildigimi,  bilmediklerimle
ogrendiklerimi iliskilendirebildigimi soyleyebilirim...”

“...Olayin manti§ini 1yi kavradiim diisiiniiyorum...”
“...En kuvvetli yoniim birlik ve beraberlik icinde olmam. Teknik konularda zayifim...”

Ogretmen Adaylarinin Gezi Sirasinda En ¢ok Hoslandiklar1 ve Yararlandiklart

Durumlarla {lgili Goriisleri

Gezi sirasinda en ¢ok hoslanilan veya yararlanilan durumlarla ilgili 6gretmen adaylarmin

gortisleri asagidaki temalar altinda toplanmaktadir. Bunlar;

o Eglenme (14)
“...kitaplarda kiiciiciik goriinen riizgar tribiinlerinin gercek hallerini gormek
eglenceliydi...”
“...santrali gezmek, oray1 gozlemlemek ¢cok hosuma gitti...”

e Bilgi edinme (19)
“...Riizgar enerjisi hakkinda isin ehil kisilerinden bilgi aldik. Gorevlilerin ilgileri
hosuma gitti...”
“...Bir enerji santraline gitmek, birinci kaynaklardan bilgi edinmek...”
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. fgbirlig“i (5)
“.. . kubagik calisma giizeldi...”
“...gezi esnasindaki birlik-biitiinliikten ¢ok hoglandim...”

e Yenilik (6)
“...Yeni yerler gormek, en cokta bir enerji santralini incelemek benim icin farkl bir
deneyimdi...”
“...Sonucta ilk defa bir enerji santrali gordiim. Bu bile ¢ok biiyiik bir fayda...”

Bu gortisler cercevesinde Ogretmen adaylarinin en ¢ok yararlandiklari/hoslandiklar:

durumlar olarak bilgi edinme ve eglenme 6n plana ¢ikmaktadar.

Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Olduklarinda Bu Tiir Geziler Diizenleme

Diisiinceleriyle lgili Gériisleri

Ogretmen adaylarmin tamami meslek hayatlara basladiklarinda kesinlikle kendileri de
smif dis1 6grenme faaliyetlerine yer vereceklerini ve geziler diizenleyeceklerini belirterek,

bunun nedenlerini asagidaki sekilde ifade etmistirler:

o Ogrencilere birinci elden bilgi saglama (13)
“...diizenlemek isterim. Yerinde goriip birinci elden bilgi almak ve yasant: saglamak
icin...”
“.. diistiniiriim. Ciinkii birinci kaynaktan bilgi elde etmis oluyoruz...”

o Gozlem yaparak ayrintili inceleme firsati verme(14)
“...ve 1yi vakit gecirip gozlem yapmalarini saglamay: arzu ederim..”
“...bizzat gorerek gozlemleyerek inceleme yaparak 6grenmektedirler...”

o Siirece aktif katilarak kalic1 6grenmeler saglama (10)
“...0grencilerin kitaplardan bilgileri okuyup ezberlemek yerine gezi ve gizlemler
sayesinde, yaparak, yasayarak daha kalict ve anlamli 6grenmeler gerceklesecegini
diisiiniiyorum...”
“...gezi diizenlemek hem farkly bir etkinlik olacaktir, hem de 63rencilerde kalici
ogrenmeler saglayacaktir...”

o Ogrencilerde eglenerek dgrenme saglama (9)
“...Ogretici ve eglenceli oldugundan kalici bilgiler olusmasint sagladigina
inanyorum...”
“...Cok eglenceli ve yerinde gormek ¢ok daha iyi..”
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Ogretmen Adaylarinin Teknik Gezinin Akademik Bilgilerine Katkis: Tle Tlgili

Goriisleri

Ogretmen adaylar1 gezi dncesinde riizgar enerjisi santrali ile ilgili olarak sahip olduklar

temel bilgileri asagidaki sekilde ifade etmistirler.

o Yenilenebilir bir enerji kaynag: olma (5)

“...Yenilebilir enerji kayna$r oldugunu ve iilkemizin giiclii bir riizgar enerjisi
potansiyeli oldugunu biliyordum”

“...Yenilebilir enerji oldugunu, c¢evreye herhangi bir zararimn olmadigim
biliyordum...”

“...Riizgar enerjisinin yenilenebilir bir enerji oldugunu riizgardan elde edilen enerjinin
Tiirkiye 'nin elektriginin ¢ok az bir kismini karsiladigin biliyordum..”.

o  Giiriiltii disinda cevre kirliligine neden olmama (9)

“...cevreye zarari yoktur...”

“...cevreyi hic kirletmeden elektrik enerjisi iiretmemizi sagliyor...”

“...cok verimli oldugunu Tiirkiye de artirilmas: gerektigi, cevre kirliliine neden
olmadigi...”

“...riizgar enerjisinin cevreye olumsuz tek bir etkisinin giiriilti kirliligi oldugu,
iilkemizin riizgar enerjisi elde edebilme agisindan zengin oldugu...”

e Riizgarin giiciiyle enerji elde edilmesi (13)

“...tek bir sey bilmiyordum. Sadece riizgar sayesinde riizgar panellerinin dénmesiyle
enerji elde edildigini biliyordum...”

“...riizgarm panelleri dondiirecek kinetik enerji elde edilen bir sistem oldugunu
biliyorduk...”

“...temel bilgilere sahiptim. Riizgarm kanatlar: dondiirmesiyle olusturdugu enerji
olarak...”

o Santralin genel 6zellikleri (4)

“...Bu sistemin Tiirkiye'deki ilk Ozel tesebbiis oldugunu. Tiirkiye'deki en biiyiik riizgar

enerjisi tesisi oldugunu...”

“...BARES teki tribiin sayis1 ve tribiinlerin genel isleyislerini basitce biliyordum...”
Gezi sonrasinda ise 6gretmen adaylar: teorik bilgilerine ek olarak yeni birgok teknik yapi,
santral ve kurulum oOzellikleri hakkinda birinci kaynaktan ayrintili bilgi edindiklerini,
riizgar enerjisinin tilke i¢in ve gelecegin enerjisi olmasi bakimindan tahmin ettiklerinden

daha o©nemli oldugunu fark ettiklerini (26) belirtmislerdir. Simif duvarlari disinda

gerceklesen bu Ogrenme sayesinde teorikte iizerinde durulmayan pek c¢ok olay:
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gozlemleme ve degerlendirebilme sansmi yakaladiklarini ifade etmistirler. Bunlar

arasinda en ¢ok dikkat ¢ceken durumlar:

e Pervanelerin sera etkisini azaltici yénde rol oynamasi (7)

“...Cevre kirliligine yol agmadigini, hatta sera etkisini azalttiini..... 6grendim.”
“...sera gazimin riizgar tribiinlerince birazda olsa onlendigini...”

“...sera gazina negatif bir etki yaptiginiiilke agisindan ne gibi yararlar sagladigin
ogrendim”.

o Katilimcilarin riizgarin en ¢ok kis aylarinda olacagin diisiinmelerine
ragmen riizgarin Temmuz ve Agustos aylarinda daha ¢ok olmasi (4)

“...Her giin iiretilen enerjinin riizgara bagli olarak degistigini ogrendim. En cok

temmuz-agustos aylarinda riizgar oldugunu 6grendik.”

“...Her ay icerisinde verim elde edilebildigini ama en az nisanda en ¢ok haziran-

temmuz agustos oldugunu...”

“...yaz aylarinda ¢ok daha fazla riizgarm kullamldi§ini ve herhangi bir sorunla

karsilagildiginda nasil miidahale edildigi hakkinda bilgi edindim....”

o  Giiriiltiiniin aslinda rahatsiz edici seviyede olmamasi (4)
“...Cevreye olumsuz etkisi oldugu soylenen giiriiltiiniin ashinda minumum diizeyde
oldugunu sera gazini azaltici etkisi oldugu bilgisini edindim...”

TARTISMA

Bu calisma ile giintimiizde fen egitiminde yeteri kadar kullanilmadig diistiniilen ancak
ogrencilerin 6grendiklerini uygulamada gormelerine ve yasamla iliskilendirebilmelerine
biiytlik katkist oldugu gesitli arastirmalar ile ortaya konan teknik gezi uygulamalari igin bir

ornek gerceklestirilmis ve bulgular: cesitli agilardan degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylar1 katildiklar1 teknik gezinin amac ile ilgili yéneltilen soru karsisinda
yerinde inceleme firsati1 bularak gozlem yapma, birinci elden bilgi saglama, somutlastirma
ve eglenme olarak ifade edilebilecek fikirler belirtmislerdir. Benzer sekilde “Meslek
hayatiniza basladiginizda siz de teknik gezi diizenlemeyi diisliniir miisiiniiz?” sorusuna
tim Ogretmen adaylar1 “evet” cevabini vermisler ve teknik gezinin birinci elden bilgi
almay1 saglamasi, gozlem yapabilmeye imkan tanimasi, kalic1 6grenmeye etkisinin olmasi

ve ayni zamanda eglenerek 6grenme firsati vermesi gibi nedenleri belirtmislerdir. Sonug
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itibariyle 6gretmen adaylarinin teknik gezilerin amaci olarak; gozlem yapma, birinci elden
bilgi saglama, somutlagtirma, kalic1 6grenme saglama ve eglenme seklinde baghklar
halinde toplanabilecek ifadelere yer verdigi gortlmistiir. Cesitli arastirmacilarin
(Anderson, 1999; Anderson ve Lucas, 1997; Beiers ve McRobbie, 1992; Miglietta ve dig.,
2008; Orion ve Hofstein, 1994; Tuckey, 1992) yaptiklar: ¢alismalarda da teknik gezilerin
bilissel 6grenme {iizerinde olumlu etkileri oldugu vurgulanmistir. Ramey-Gassert (1997)
tarafindan yapilan calismada da informal 6grenme ortamlarinin karakteristik ozellikleri
arasinda motivasyonu arttirma, merak uyandirma ve eglenceli olmanin bulundugu

belirtilmigtir.

Teknik gezinin Ogrenme tizerindeki etkililigini belirleyen onemli faktorlerden biri
katilmcilarin konu ile ilgili 6n bilgilerinin varhigidir (Falk ve Adelman, 2003). Bu
calismada da, Ogretmen adaylar1 teknik gezi Oncesinde bilgilendirilmenin ©nemini
vurgulamislardir. Bu sekilde gerek teknik geziyi organize eden kisi(ler) tarafindan on bilgi
verilmesi, gerekse katilimcilarin gezi oncesi bir takim hazirliklar yapmasmim katilimcilarm
gezi esnasimndaki tavir ve davranglari tizerinde ve aynmi zamanda geziden elde
edebilecekleri oOgrenme ¢iktilar1 anlaminda olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla gezi oncesi yapilacak hazirliklarin gezinin 6grenme etkisini artiracagi da
acgiktir. Ramey-Gassert (1997) tarafindan yapilan c¢alismada da katiimclarin gezi
diizenlenecek yer hakkinda da oOn bilgilerinin olmasmin 6grenme {iizerinde olumlu
etkilerinin olacagi vurgulanmigtir. Teknik gezi mekanmin yeniliginin yani orada ilk kez
bulunmanin etkisi sonucu Ogrencilerin ilgisi artabilecegi gibi dikkatleri dagilarak
istenmeyen baska davranislar sergilemelerine de neden olabilir. Bu bakimdan geziye
katilacak 6grencilerin gezi diizenlenecek yer ile ilgili olarak daha dnceden cesitli sekillerde

(video, slayt, yazili dokiiman vb.) bilgilendirilmesi 6nemlidir.

Ogretmen adaylar1 teknik gezi uygulamasindan en ok yararlandiklari/hoslandiklar
durumlar i¢in; eglenme, bilgi edinme, isbirligi icerisinde bulunma ve yenilikler (yeni bir
yer gorme durumu) seklinde ifade edilebilecek olan fikirler belirtmislerdir. Birney (1988)

tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi
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bilimin eglenceli olabilecegini 6grendiklerini ifade etmistir (Akt: Ramey-Gassert, 1997).
Benzer sekilde French (2007) tarafindan yapilan arastirmada da resmi olmayan 6grenme
cevrelerinde meydana gelen 6grenme etkinlikleri 6grenciler tarafindan genelde 6grenme

olarak degil de, daha ¢ok eglence olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmen adaylar teknik gezinin kendilerine ne gibi katkilar sagladigi konusunda en
fazla riizgar enerjisinin nasil elde edildigini yerinde gorerek anlaml ve kalict 6grenme
sagladiklarin1 boylece riizgar enerjisinin onemini daha iyi kavradiklarmni ifade eden
diisiinceler belirtmislerdir. Ramey-Gassert (1997) tarafindan yapilan degerlendirmede de
okul dis1 faaliyetlerin katilimcilarin gercek obje ve olaylar ile etkilesimli olarak
ogrenmesinin varligi ve daha anlaml 6grenmenin gergeklestigi vurgulanmaktadir. Ayrica
gerceklestirilen bu teknik gezi ile beraber 6gretmen adaylar1 arkadaslariyla isbirligi iginde
daha ¢ok hareket ettikleri ve daha meraklh tavirlar sergilediklerini ifade etmistirler.
Informal 6grenme ortamlar1 (miizeler, bilim merkezleri vb.) 6grencilerin bilimi
anlamalarma ve okul dis1i meraklarmin cesaretlendirilmesine biiyiik katkida

bulunmaktadirlar (Rennie ve Williams, 2002, Kisiel, 2005).

Ogretmen adaylar1 teknik gezi sayesinde akademik bilgilerinden farkli olarak, riizgar
santrallerinin yenilenebilir ve ¢evre dostu enerji {iretmesinin yaninda sera etkisini azaltic
oldugunu ogrendiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica o6gretmen adaylar1 gezi Oncesinde
riizgar enerjisinin ¢evreye karsi olumsuz tek etkisinin, literatiirdeki bir¢ok kaynakta da
belirtildigi gibi girilti kirliligi oldugunu Ogrendiklerini, ancak yerinde gozlem
sonucunda giiriiltiintin aslinda yok sayilabilecek seviyede oldugunu goézlemlediklerini
boylelikle teoride Ogrendiklerinin tersi bir durumla karsilastiklarin1 bildirmislerdir.
Riizgarin daha ¢ok kis aylarinda etkili olacagini diisiinen oOgretmen adaylar1 bu
diisiincelerinin yanhshgimni da teknik gezi uygulamasi ile 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenme farkli cevrelerde meydana gelebilir. (French, 2007). Informal 6grenme
ortamlarinda da 6grenciler yeni bilgiler 6grenmenim yaninda var olan akademik bilgileri

ile 6grendikleri arasinda iliskiler kurabilirler.
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SONUC VE ONERILER

Yapilan bu arastirmada bircok arastirmada da gozlendigi gibi teknik gezilerin
ogrencilerin; konu hakkinda birinci elden deneyim kazanmasina, gercek yasam ile okulda
ogrendikleri arasindaki iliski kurma becerisinin gelismesine, gozlem yapma, veri toplama
ve sonuca ulagarak yorum yapma yeteneklerinin gelismesine katkida bulundugu sonucu
ortaya c¢ikmistir. Bu sebeple bu tiir faaliyetlere egitimin her asamasinda siklikla yer
verilmelidir. Ozellikle, dogay1 incelemeyi, gozlem yapmayi, veri toplamay1 ve bunlar
arasindaki iliskiyi anlamay1 hedefleyen fen egitiminin amaglar1 dogrultusunda teknik gezi
uygulamalarinin 6onemli bir yer tutmasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenciler okulda
ogrendikleri bilgileri gercek yasamda gorerek 6grendiklerinin farkina varabilir, gozlem
yapma istegi ve merak duygular1 {ist seviyede tutulabilir ve daha kalict 6grenmeler

gerceklesebilir.
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