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Teacher Opinions Concerning Development of Critical Thinking

Skills by the Primary Curriculum

Ibrahim Yasar KAZU! and Mustafa SENTURK?

Abstract

The aim of this descriptive study was to determine at which degree the primary curriculum complies with the
aim of developing critical-thinking skills. Study sampling consisted of 402 branch teachers and classroom
teachers who served s in 26 public primary schools, located in the centre of Diyarbakir Province and
affiliated to the National Education Directorate, in the academic year 2007-2008. A survey prepared by the
researcher was applied in the scope of the study so as to reveal teacher opinions on the subject. After
receiving expert opinions and making required reliability and validity calculations, finalized questionnaire
was administered to the participant teachers. At the end of the data analysis, it was concluded that the
primary curriculum was prepared in compliance with the critical-thinking skills. It was recorded that
concerned curriculum adopted a student-centered approach in terms of the skills which should be taught to
the students. It was determined that teachers did not receive sufficient in-service training to provide
students with the critical-thinking skills. It was also found out in the study that schools were not equipped
with teaching materials and that there were insufficient numbers of places for students to make applications.

Key Words: Education Program, Program Evaluation, Critical Thinking, Teaching Environment

EXTENDED SUMMARY

Purpose

Based on the opinions of primary school teachers, this study mainly aimed at determining
whether the primary curriculum sufficiently complied with the aim of providing students
with critical-thinking skills program. To this end, answers were sought for the following

questions:

> What are the general opinions of teachers about development of critical-thinking

skills by the primary curriculum?
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> Is there a statistically significant gender-based difference between the opinions of

teachers?

Method

This study was a descriptive research using survey method. Therefore, a Likert-type scale and
open-ended questions were prepared by the researcher. Reliability and validity analysis of the
Likert-type scale were made and the final question was decided to include 46 items. 402 teachers
serving in 26 public primary schools participated in the implementation part of the study. The data
obtained from the questionnaire were entered into the computer to be analyzed via SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 15.0. Statistical analysis techniques
appropriate to the purpose of the study were applied. Findings obtained at the end of the study
were analyzed via open-ended questions and Frequency and Percentage techniques. Since Likert-
type scale was used as well as Frequency and Percentage techniques in the variable-free analysis of
the items related to opinions about development of critical-thinking skills by the curriculum;
General Arithmetic Averaging technique was preferred. In order to determine whether there was a
statistically significant gender-based difference in the teacher opinions, homogeneity of variance
test (Levene Statistic) was applied. Independent Groups t test was made in cases of normal
distribution and the Mann Whitney U test in cases of abnormal distribution. Statistical significance

was accepted at an alpha level of p<.05.

The Likert-type scale used in the study was a 5-point Likert-type scale with the following item
range: Strongly disagree 1.00-1.80; Disagree 1.81-2.60; Undecided 2.61-3.40; Agree 3.41-4.20;
Strongly Agree 4.21-5.00.

Findings/Results

Majority of the teachers (65%) did not receive in-service training on critical-thinking. Teachers play
a crucial role in the educational system. Thus, teachers have great responsibilities in the
implementation of the curriculum. The fact that teachers did not receive the necessary in-service
training will negatively affect the knowledge and skill development of the students. Study
participants answered the questions about development of critical-thinking skills by the primary
curriculum at the level of “I agree”. It was determined that primary curriculum was a student-
centered curriculum which was prepared in compliance with the aim of developing critical-

thinking skills and other skills necessary to be taught. It was found out that primary curriculum

245



Ibrahim Yasar KAZU and Mustafa SEN TURK

tries to train students as individuals who have high-level thinking capacity, criticize the
information they learn, make evaluations, try to solve problems, express their ideas clearly, and

have respect for the opinions of others.

Analysis of the teacher opinions concerning the weakest points of the primary curriculum showed
that “technological and material deficiencies in this field” was the reason most commonly suggested by
the teachers (19.5%). This shows that schools are not sufficiently prepared in terms of
infrastructure. “Failure to organize technology classes and internet access in such way to enable students to
make researches during their free time after lessons” was the second most-commonly suggested reason.
Internet, which has become an indispensable tool of the modern world, is particularly important
for the students. The fact that schools cannot keep up with rapid technological developments will
not only cause students to fall behind the times but also affect development of critical-thinking
skills in students. According to the opinions of participants concerning the teaching materials that
must exist in schools, materials to be used in the applied courses took the first rank (19.2%).
Curriculum is based on implementation and it is essential for students to achieve “learning doing
and living”. The existence of the materials which enable students to make practice will increase
the efficiency of curriculum implementation. “Provision of audiovisual technological devices as well as
their cassettes and CDs in the classroom” took the second rank with a slightly lower percentage. It
was a surprising finding that despite the efforts made to provide schools with required materials,
there are still many materials demanded by teachers. “A cinevision room should be arranged at school”
took the third rank (15.2%). Visual presentation of the knowledge and skills planned to be taught
to the students enable more permanent learning. Moreover, this practice enables students to make

connotations about the subject being taught and to attribute a meaning to what they watch.
Conclusions

It was determined that majority of the participant teachers did not receive in-service training on
how to teach critical-thinking skills. Accordingly, this causes deficiencies in the realization of the
desired objectives at the implementation phase of the primary curriculum. Participants made
positive statements about compliance of the curriculum with the aim of providing students with
critical-thinking skills. In the light of these results, it can be concluded that the primary curriculum
was prepared in compliance with the aim of developing critical-thinking skills of the students.
Studies were made to establish a new structure during the preparation phase of the curriculum.

Regarding development of critical-thinking skills by the primary curriculum, statistically
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significant gender-based differences were found out in the following items: “It teaches students that
they should make an objective evaluation of the problems by considering their reasons and results”; “It
supports broadmindedness in students”; “It helps students to explain their opinions easily”; and “It
encourages students to generate new ideas”. Female teachers were revealed to have more positive

thoughts than male teachers towards these four items.

The study shows that teachers agreed with the item that “technological and material deficiencies of the
schools in this field” regarding the most deficient area of the primary curriculum. “Failure to organize
technology classes and internet access in such way to enable students to make researches during their free
time after lessons” also attracted attention as the second most-common response among teachers. It
is interesting that “material deficiency of the curriculum” is still in the forefront despite the long
time to have passed since the beginning of the implementation of the primary curriculum. It was
determined that the schools did not have the materials required for the development of students’
critical-thinking skills during courses. One of the elements necessary for enabling students to
comprehend what is taught is the subject-related materials. Lack or insufficiency of such materials
will make the education an insufficient one as well. Study participants mostly mentioned the
opinion that “Materials necessary for application should be provided for the applied courses”. Learning by
doing and living has a crucial role in teaching critical-thinking skills to students. Provision of the
materials which will create this environment for the students will positively influence the

development of critical-thinking skills.
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ilk(’igretim Programinin Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmesine

Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ibrahim Yasar KAZU? ve Mustafa SENTURK*

Oz

Bu ¢alismanin amacy; ilkogretim programinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun
olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini, 2007-2008 6gretim yilinda Diyarbakir il Milli Egitim
Midirligii'ne bagl 26 devlet ilkogretim okulunda gorev yapan 402 brans ve sinuf 6gretmeni olusturmaktadar.
Arastirmada, 6gretmenlerin konuya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan
anket kullamilmistir. Anket, uzman goriisleri alimip, gerekli gecerlik ve giivenirlik hesaplamalarinin
yapilmasin ardindan son halini alarak 6gretmenlere uygulanmustir. Verilerin analizi sonucunda, ilkogretim
programinin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye uygun hazirlandig tespit edilmistir. Ogretmenlerin elestirel
diisiinmeyi Ogrencilere kazandirmak igin yeterli hizmet i¢i egitim almadiklari, okullarda yeterli 6gretim
materyallerinin olmadig1 ve 6grencilerin uygulama yapabilecekleri alanlarin yetersiz oldugu arastirmadan elde

edilen sonuglar arasindadir.

Anahtar Sozciikler: C)gretim Programi, Program Degerlendirme, Elestirel Diisiinme, Ogretim Ortamu

GIRIS
Diisiinme, bireylerin rahat yasamasi, basarili olmasi i¢in 6nemli bir unsurdur. Bir amag igin
yapilan inceleme siireci seklinde tanimlanabilecek olan diisiinme, kesin olarak bilinmeyen
seylerin ortaya ¢ikarilmasi olarak da kabul edilebilir (Kazanci, 1989: 2). Diistinmek, bir
konu tizerinde akil yiiriitmek, zihin yormak, muhakeme etmek, tahmin etmek, aklindan
gecirmek, hatirlamak, hayal etmek demektir (MEB, 1995: 764). Diistinmenin bir bigimi olan
elestirel diisiinme, dgrencilerin hayatinda énemli bir yer tutar. Ogrenciler bu yeti sayesinde
ogrendigi yeni bilgileri eskileriyle karsilastirir. Karsilastigi olaylari, ogrendigi bilgileri
elestirel diistinme sayesinde kritige tabi tutar. Bu yetinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin,

ailenin ve sosyal ¢evrenin biiyiik katkisi vardir (Kazu, 2009). Ennis (1993)’e gore elestirel
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diisiinme, ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve yansitic
diistinme bigimidir. Elestirel diisiinme, kendi diisiince stireglerimizin farkinda olarak,
bagkalarmin diisiince siireclerini goz Ontinde tutarak, ogrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amagclayan aktif ve organize bir

zihinsel stirectir (Ciiceloglu, 1993: 255; Chance, 1986: 6; Schafersman,1991).

Elestirel diisiinen birey cevresindeki olaylari anlamlandirmada kendi birikimlerinden
yararlanir. Olaylara farkli agilardan bakabilir. Karsilastig1 olaylardan da yararlanarak yeni
seyler 6grenebilir ve kendisini gelistirebilir. Baska bir deyisle elestirel diistinme, makul,
animsatici, giivenilir ve yapia diisiinmenin, inanglarimiz ve davraniglarimizla ilgili
kararlara odaklanmasidir. Elegtirel diisiinen birey sorgulayicidir. Edindigi bilgilerin
kaynagmi sorgular. Olaylarin sebep ve sonuglarmi kesin olarak tespit eder. Bilgilerin
guvenirliligini sorgular. Karsilasilan problemleri ¢6zmek ic¢in detayli sorular sorar,

tikirlerini acik bir sekilde ifade eder ve olaylara genel olarak bakar.

Bireyler, elestirel diisiinme becerilerini okul ortaminda alacaklar1 egitimle kazanabilirler.
Ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler &nceden tespit edilmelidir. Bunlar
uygulanarak 6grencilere kavratilmalidir. Bu sayede iyi diisiinme ve dogru karar verebilme

yetenegi gelistirilmis olur.

Ozden (2008: 161)’e gore, elestirel diistinme egitimi 0grencilere su becerileri kazandirmay1

amacglar:
» Gergekler ve iddialar arasindaki farklilig1 ayirt edebilme,
» Kaynak giivenirliligini test etme,
= [lgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi,
=  Onyarg ve biligsel hatalarin farkinda olma,
» Tutarsiz yargilarin farkinda olma,
= FEtkili soru sorma becerisi,

» Sozel ve yazil dilin etkili kullanimg,
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Bu goriislerden yola gikarak Ogrencilere; etkili soru sorma, dikkatli dinleme, bilgilerin
kaynagmin giivenirligini sorgulama, onyargi ile tarafsiz diistinmeyi ayirt etme, yargilarin
tutarli olup olmadigini fark etme, kullandigr dili dogru ve etkili kullanma becerileri

ogretilmelidir (Gelen, 1999: 13).
Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesi

APA (American Philosophical Association) tarafindan 1992 yilinda yapilan ¢alismalarda
kritik diigtinme becerilerine sahip olduklar1 halde, baz1 bireylerin bu becerileri gerektigi
gibi kullanamadiklar1 belirtilmistir (Facione 1990). Bu bakimdan kritik diistinme
becerilerine sahip olma durumunun bu becerileri kullanma anlamina gelmedigi

sOylenebilir. Nitekim bu becerilerin gelistirilmesi de biiyiik 6nem tasimaktadir.

Egitimde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede, istenilen zihinsel siireglerin isleyisini
saglamak icin dogru yaklasimlari belirlemek, uygun geregleri ve ortami hazirlamak
oldukca oOnemlidir. Bilgi toplumu adma fikir tiretici ve elegtirel diistinen bireylerin
yetigtirilebilmeleri igin, bu bireylerin smuf i¢i ortamda pasif 6grenciler konumundan
cikartilarak, kendi etkinliklerinin de farkina varacaklar: aktif konuma getirilmeleri birincil
kosuldur. Ogretmen merkezli 6gretimle siirekli olarak bilgiyi hazir alan ve bu bilgileri
arastirmadan, sorgulamadan, belirtilen becerileri kullanmadan depolayan 6grenci bir tiir
zihinsel ¢itkmaza girme riski altindadir. Sinavlarda kendisinden istenileni bilgi deposundan
cekip, hatirladig1 bigimiyle geri vermek durumunda kalan 6grenci, deyim yerindeyse, bilgi
katalizortinden baska bir sey olmamaktadir. Bu durum karmasik siiregleri degil, basit
siiregleri gerektirir. Insan beyninde potansiyel olmasina karsmn, egitimdeki yanlslardan
ottrt gelistirilmeyen karmasik bilissel stirecler toplumda giderek diisiinemeyen, kendine
sunulanla yetinen, sorgulamadan kabullenen, yeni bilgi {iretemeyen pasif kisilerin
¢ogalmasma neden olacaktir. Bunun da cagimizin siirekli altmi ¢izdigi, tilkemizde de

amaclanan “bilgi iireten toplum” olusumu ile bir ilgisi yoktur (Biiyiikkantarcioglu, 2007).

Okullar, gelecegin ellerine emanet edilecegi ¢ocuklarin yetisme merkezleridir. Kaya ve

Tiifekgi (2006: 6) glintimiiz okullarindan beklenen en onemli gorevlerin, yaratici, {iretici,
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elestirel ve ¢ok yonlii diislinebilen, 6grenmeyi Ogrenen, problem ¢ozebilen ve kendi

ogrenmesinden sorumlu olan bireyler yetistirmek oldugunu belirtmistir.

Giinlimiiziin diisiinen ve yeni fikirler tireten bireyleri bilgisayar kullanmay1 ve bununla
aragtirmalar yapmay: bilmelidirler. Cagimmizin onemli teknolojik araglarindan olan
bilgisayar kullanimi Ogrencilerimize ogretilmelidir. Biitiin derslerle ilgili Ogrencilere
anlatilan konular1 destekleyici ¢alismalar, bilgisayar ortaminda izletilmesi ve bilgisayarda
konu ile ilgili ¢calismalar yaptirilmasi gerekmektedir. Bunun ic¢in 6gretim yazilimlarini
bilmek ve uygulamak gerekir. Kazu ve Yavuzalp’e gore (2008), 6gretim yazilimlarindan
beklenen faydanin saglanabilmesi, nitelikli yazilimlarin segilip kullanilmasimna baglhidir. Iyi
bir ders yazilimi, konu islendikten sonra, 6grenciye yonelttigi sorularla konunun 6grenci
tarafindan iyi 6grenilip 6grenilmedigini arastirir. Konuyu 6grenen 6grencileri daha ileri
basamaklara gonderir, iyi 6grenmeyen Ogrenciler icin sorularda uygun ipuglar1 vererek

onlar1 diisiinmeye ve dogru cevabi kesfetmeye yoneltir.
2005-2006 Egitim-Ogretim Yilinda Uygulamaya Konan ilkégretim Programi

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerle birlikte nitelikli bireye verilen 6nem
artmistir. Sorgulayan, arastiran, iist diizey diistinebilen bu bireylerin yetistirilmesinde
egitim sistemi oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Ozellikle ilkogretim kademesinde bu
becerilerin kazandirilmasinm 6nemi, zamanla daha da 6n plana gikmistir. Bu dogrultuda,
ilkogretim programinda, ¢agm gereklerine uygun ve yasanan gelismelere paralel olarak
degisim ihtiyact duyulmustur. Tiirkiye’de 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim
yurtta uygulanmaya bagslanan yeni ilkogretim programinda, 6grencilere elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢ozme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi ortak becerilerin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ig¢in her bir dersin

programinda gesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2005: 22-24).

Ayni1 zamanda 6grencilerin uzak ve yakin gevresiyle iletisim kurma, girisimde bulunma,

kendisini ifade etme, kendisini gergeklestirmesini saglama, yasadig1 hayati sorgulama,
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soru sorma, acik fikirli olma ve baskalarmnin fikirlerine saygili olma gibi yetilerin

kazandirilmas: da bu programin hedefleri arasindadir (Semerci, 2000: 23; Yilmaz: 2006).

Programin uygulamadaki etkililiginin ve yansimalarmnin belirlenmesi, bu konuda
olugabilecek eksikliklerin giderilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 2005-
2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan ilkégretim programinin
ogrencilere kazandirmay:1 hedefledigi ortak becerilerden biri olan elestirel diisiinme
becerisini gelistirmedeki etkisini tespit etmeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda
ilkogretim  programinin elestirel diisiinme becerisini Ogrencilere kazandirma
noktasindaki etkililigini belirlemek amaciyla, programin uygulayicilar1  olan
ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Bu gortislerden elde edilecek verilerin,
programin uygulamadaki etkililik diizeyinin artmasina ve programin tiim yonleriyle

anlasilmasina katki saglayacag diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim programimnin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeye uygun olup olmadigini 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda tespit etmektir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

o Ilkogretim programmin, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin

ogretmenlerin genel goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin goriigleri arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir farklihk var

midir?

YONTEM

[Ikogretim programimin, elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye ne 6lciide uygun
hazirlandigimi, ilkogretim smif ve brans Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak
belirlemeyi amaclayan bu arastirma, tarama modelinde olup, betimsel nitelikte bir
calismadir. Betimsel nitelikteki arastirmalar; olaylarmn, varliklarin, kurumlarn,

gruplarin, objelerin ve cgesitli alanlarin “ne” oldugunu ortaya koymaya calisir ve var
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olan durumlarin daha 6nceki kosullarla iligkileri dikkate alinarak, olaylar arasindaki
iliskileri aciklar (Karasar, 2003: 77). Bu amagla arastirmacilar tarafindan konu ile ilgili
acik uglu sorular ve likert tipi anket hazirlanmistir. Anket hazirlanirken uzman

gorislerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin evrenini, 2007-2008 6gretim yilinda Diyarbakir Milli Egitim Midirligi'ne
baglh merkezdeki 173 resmi ilkogretim okulunda gorev yapan toplam 5031 6gretmen
olusturmaktadir. Okullarin tiimiine ulasilmasi gii¢ oldugundan Orneklem segilmesi
yoluna gidilmistir. Orneklem secilirken degiskenler (6gretmen sayisi, dgrenci sayisi,
okulun bulundugu cevrenin yapisi, okulun fiziksel imkanlar1) incelenmis ve Diyarbakair il
merkezinde alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeyinde 26 okul belirlenmistir. Anket,
ilkogretim okullarindaki brans ve sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Toplam 615 anket
dagitilmis ve bunlardan 461’1 geri donmdistiir. 461 anketten 402’si degerlendirmeye alinip,

59 tanesi degerlendirme dis1 birakilmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirmac tarafindan yerli ve yabanai literatiir taranarak, 60 maddelik likert tipi anket
hazirlanmistir. Anketin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, Diyarbakir il merkezindeki
resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan 145 smif ve brans Ogretmeninin goriisleri
dogrultusunda yapilmistir. Ik analiz sonuclarina gore KMO (Kaiser-Meyer-Olkin
Measure of Sampling Adequacy) degeri 0.864, Bartlett Testi 5552.52 olarak bulunmustur.
Faktor yiikii 0.35 ve {tizeri olan maddeler isleme almmistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda isler durumdaki 46 madde icin tekrar faktor analizi islemleri yapilmaistir.
Ikinci analiz sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy)
degeri 0.875, Bartlett Testi 5443.35 olarak bulunmustur. Anketin giivenirlik katsayisi
Cronbach Alpha .968 olarak bulunmustur. Anketin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalari

tamamlandiktan sonra uygulamaya gegilmistir.

Anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 15.0 paket programinda analiz edilmek i¢in bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Arastirmanin amacma uygun istatistiksel ¢oziimleme teknikleri kullanilmistir. Anket
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sonucu elde edilen bulgularda agik uglu sorular, Frekans ve Yiizde Alma teknikleri ile
analiz edilmistir. [Ikdgretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine
iliskin goriis maddelerinin, degiskenler katilmadan genel olarak analizinde Frekans ve
Yizde Alma teknigi ile birlikte likert tipi anket kullamildigindan Genel Aritmetik
Ortalama Alma teknigi kullanilmistir. Hkbgretim programmin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmesine iliskin goriis belirten maddelerin cinsiyet degiskeni ac¢isindan
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla, Oncelikle normal dagilima
uygunluk testi Homojenlik testi (Levene Statistic) yapilmis, dagilimin normal oldugu
durumlarda bagimsiz gruplar t testi, dagilimm normal olmadig1 durumlarda ise Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Likert tipli veri toplama araglarinda maddeler:(1)
Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiiyorum, (5) Tamamen

Katiliyorum seklinde 5 aralikli olarak derecelendirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, ilkogretim okullarinda gorev yapan smif ve brans 6gretmenlerinin, 6gretim
programinin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iliskin goriislerinden elde edilen
bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin cinsiyet ve hizmet i¢i egitim alma diizeyine iligkin durumlar1 Grafik 1 ve

2’de verilmisgtir.

Kadin; 179;
45%
Erkek; 223;
55%

Grafik 1. Cinsiyet Durumu Grafik 2. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu

Evet; 140;

35%
Hayrr; 262;

65%
| |

Arastirmaya katilanlarin yaklasik olarak yiizde 55'inin erkeklerden, yilizde 45’inin
bayanlardan olustugu goriilmektedir. Katilan erkek orani daha fazladir. Ogretmenlerin
biiyiik bir boliimiiniin (ytizde 65) elestirel diisiinme ile ilgili hizmet ici egitim almadiklar:
belirlenmistir. Egitimde 6gretmenin onemli bir yeri vardir. Demirel (2005: 227)’e gore,
ogrencilerin elestirel diistinmeyi 6grenmesi, 6gretmenlerin bu konuda egitilmis olmasina
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baghdir. Bu nedenle Ogretmenlerin elestirel diisiinme ile ilgili egitim alip almama

durumlarmin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

sdylenebilir. Ogretmenlerin ilkdgretim programinin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmesine iligkin verilerin analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. ilkdgretim programinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine

iliskin genel gortisler

10

11

12

13

14

15
16

17

18

19

20

21

Genel Goriisler

Katilma Derecesi (%)

ilkogretim programi, 5 4 3 2 1 m SS
Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistiriyor. 144 662 7.7 100 1.7 381 0.86
Ogrencilerin bagkalariyla iyi iliskiler kurmasini sagliyor. 8.7 63.7 124 13. 1.7 364 0.88
Ogrencilerin bagkalariyla is birligi iginde ¢alismasina olanak  10.0 51.0 102 244 45 337 1.09
tanyor.

iyi yurttaslar yetistiriyor. 109 622 129 100 40 366 0.93
Ogrencilerin kendisi, ailesi ve cevresi ile barisik olmasimi 102 592 147 134 25 3.61 0.92
destekliyor.

Ogrencilere planli calisma aliskanlig1 kazandiriyor. 109 60.0 107 152 32 3.60 0.97
Ogrencilerin iginde bulunduklari hayati sorgulamalarmi ve 137 565 132 142 25 3.64 0.96
bu konuda elestirel diisiinmelerini sagliyor.

Ogrencilerin sorunlarla ilgili genellemelerde bulunurken 5.7 565 179 179 20 346 091
taraflar1 bagimsiz olarak degerlendiriyor.

Ogrencilerin yeni karsilagtiklar1 bir bilgiyi kritik etmeleri 8.0 60.7 137 152 25 356 0.92
gerektigini 6gretiyor.

Ogrencilerin bilgiler arasindaki benzerlik ve farkhiliklarmi  10.7 657 117 9.5 25 372 0.86
kesfetmeyi gelistiriyor

Ogrencilerin bilgiyi anlamalar icin farkli sorular sormalarma 139 629 102 114 15 376 0.88
olanak taniyor.

Ogrencilerin problemleri neden ve sonuglariyla objektif olarak 8.5 570 194 122 30 355 091
degerlendirmelerini sagliyor.

@grencilere bilinen aligkanliklarin diginda elestirel diisiinme 8.0 614 147 142 1.7 359 0.88
becerilerini kazandiracak ¢alismalari igeriyor.

Ogrencilerin gevrelerindeki degisimlerin farkina varip bu 6.5 60.0 189 124 22 355 0.87
degisimlere uyum gostermelerini destekliyor.

Ogrencilerin acik fikirli olmalarini sagliyor. 137 493 132 214 25 350 1.05
Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahathikla ifade etmelerini 139 612 132 104 12 376 0.86
destekliyor.

Ogrencilere sosyal yasama etkin ve iiretken olarak katilmay:r 109 58.0 152 137 22 361 0.93
ve yasami sorgulamay1 6gretiyor.

Ogrencilere  demokratik bir yasamin gerekliliklerini  10.7 560 177 137 2.0 359 0.92
kavratiyor.

Ogrencilere dis etmenlere karsi (reklam, propaganda, vb.) 5.7 58.0 192 147 25 349 0.89
gercek dogrular1 benimsetiyor.

Ogrencilerin dinledikleri bir konugsmanin varsayimlarmi ve 5.5 557 214 152 22 347 0.89
iddialarini ayirt edebilmelerine imkan sagliyor.

Ogrencilere kendilerinin ve bagkalarinin fikirlerine saygili 109 562 157 152 2.0 3.58 0.94
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22 Ogrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini sagliyor. 117 512 114 206 50 344 1.09

23 Ogrencilerin okul diginda da kendi baglarina bilgi 8.7 570 162 164 1.7 354 0.92
edinmelerine olanak saglhyor.

24 Ogrencilerin hosgoriilii olmalarini destekliyor. 114 590 157 119 20 3.65 0.90

25 Ogrencilerin ders etkinliklerinde kargilagtiklar1 sorunlara 9.2 627 147 117 15 373 1.69
¢6ziim yollar1 bulmalarina olanak sagliyor.

26 Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve zihinsel 9.7 58.7 157 139 20 360 091
¢alismalarmi birlestirerek ¢ok yonlii ¢alismalarini sagliyor.

27 Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini ortaya cikariyor. 8.0 5.7 174 147 32 351 0.94

28  Ogrencilerin ilgi alanlarmni belirlemeyi ve ileride segecekleri 8.7 473 229 192 20 341 0.96
meslege yonlendirmeyi sagliyor.

29 Bilgiye ulasmay1 ve bilgiye ulasma yontem ve tekniklerini 9.7 617 154 119 12 366 0.85
Ogretiyor.

30 Ogrencilere kazandirdig bilgilerle disiplinler arasi iligkiler 6.2 55.0 201 162 25 346 0.92
kurmalarin saghyor.

31 Ogrencilerin okul igerisinde bir problemle ilgili sonucun 7.2 575 197 142 15 354 0.87
nedenlerini bulmalarina olanak taniyor.

32 Ogrencﬂere bir problemin ¢6ziimii i¢in nelerin gerekli 9.2 58,5 187 127 10 3.62 0.85
olduguna yonelik ¢alismalar yapmalarini destekliyor.

33 Ogrencilerin problemlerin sonuglarini elestirel 100 572 172 144 12 3.60 0.89
yorumlamalarina olanak sagliyor.

34  Ogrencilerin grup caligmalarma imkan taniyor. 16.7 520 95 179 40 359 1.08

35 Bilgileri o6grencilere sunarken gerekli olan durumlarda 9.5 572 174 147 12 358 0.89
degisiklik yapmaya olanak sagliyor.

36 Ogrencilere elestirel diisinme bilinci ve aligkanligi 9.5 614 139 134 17 363 0.89
kazandiracak yontemler igeriyor.

37  Ogrencilerin kendi diisiinme &zelliklerini tamimalarina ve 8.2 609 157 137 15 3.60 0.87
bunu gelistirmelerine imkan taniyor.

38 Ogrencilerin kendi fikirleriyle bagkalarinin fikirlerini 117 614 142 112 15 3.70 0.86
karsilastirmalarini sagliyor.

39  Ders kitaplariyla 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin 8.0 505 182 194 40 339 1.01
gelistirilmesini sagliyor.

40  Ogrencilerin ders kitab1 digindaki kaynaklara ulagmalarini ve  10.7 654 112 104 22 371 0.87
bunlar kullanmalarin1 destekliyor.

41  Ders kitaplarinda yeteri kadar gorsellige yer veriyor. 7.7 547 134 204 37 342 1.01

42 Ogrencilerin  diisiinerek ve sorgulayarak &grenmelerini 14.7 580 134 119 20 371 0.92
saglyor.

43 Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olma 112 575 152 149 12 362 091
diizeyini 6lgmeye ydnelik etkinlikler igeriyor.

44  Sinifta tartisma ortami olusturulmasina imkan taniyor. 13.7 657 8.2 112 12 379 0.85

45 Yazii anlatimda Ogrencilerin elestirel yazilar yazmalarmi 8.7 604 142 144 22 358 091
saglyor.

46 Proje ve performans gorevleriyle Ogrencilerin elestirel 104 595 119 137 45 357 0.99
diistinme becerilerini gelistiriyor.

*N: 402
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Arastirmaya katilanlarin geneli konuya iliskin maddelere, ‘katilryorum’ diizeyinde cevap
vermiglerdir. Ilkdgretim programmin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye uygun
hazirlandig1 ve 6grenciyi merkeze koyan bir yaklasim icinde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore, ilkogretim programi ezbercilige karsy, bilgiyi yapilandirmaya ve 6grenci
merkezli hazirlandig1 sdylenebilir. Ogrencilere, elestirel diistinmenin yaninda bununla i¢
ice olan yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerini kazandirmay:r da amaglamstir.
Ogrencilerin bir problemle karsilastiklarinda; oncelikle onu anlama, iliski kurma, tahmin
etme, yordama, kritige tabi tutma ve degerlendirme yapma yetilerini kazandirmaya
calismaktadair. Ogrencilere uzak ve yakin gevresiyle iletisim kurma, girisimde bulunma,
kendisini ifade etme gibi becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilere icinde
bulundugu hayat1 sorgulama, soru sorma, agik fikirli olma ve baskalarmin fikirlerine
saygili olma gibi yetileri kazandirmaya calistigi goriilmektedir. Bu sonuglar Kaya ve
Tiifekgi (2006: 6)'nin “Giiniimiiz okullarindan beklenen en Onemli gorevler, yaratici, iiretici,
elestirel ve cok yonlii diisiinebilen, 6grenmeyi 03renen, problem ¢ozebilen ve kendi 6grenmesinden

sorumlu olan bireyler yetistirmeleridir” tespitleriyle Ortiismektedir.

Bu davranisin 6grencilere belirli bir yontemle sunulmasi, kitaplarin hazirlanmasinda
buna uygun calismalar i¢inde olunmasi ve degerlendirmenin bu kriterler iizerinden
yapilmas: gerekmektedir. Oysa ilkogretim kademesinde Ogretmen tutumlarinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bir
calismada (Tokyiirek, 2001), Ogretmenlerin yilizde 44 oraninda miifredat tarafindan
engellendikleri sonucuna ulagilmigtir. Buna gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesi bakimmdan, 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanan ilkogretim

programinin daha onceki ilkogretim programina gore daha uygun oldugu soylenebilir.
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Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gore Ikdgretim programimin elestirel diisiinmeyi

gelistirmesine Iliskin analiz sonuclar

Kadin Erkek Levene Testi
— —
N | SS N | SS t p f p
1 179 3.83 0.83 223 3.79 0.88 0.459 0.646 1.895 0.169
2 179 3.67 0.83 223 3.61 0.91 0.582 0.561 3.822 0.051
3 179 3.37 1.09 223 3.37 1.09 -0.022 0.593 0.121 0.728
4 179 3.72 0.87 223 3.61 0.98 1.128 0.260 5.849* 0.016
5 179 3.67 0.85 223 3.56 0.98 1.132 0.258 5.545* 0.019
6 179 3.63 0.94 223 3.57 1.00 0.537 0.592 1.427 0.233
7 179 3.66 0.91 223 3.63 1.01 0.334 0.738 3.249 0.072
8 179 3.53 0.88 223 3.39 0.94 1.492 0.137 2415 0.121
9 179 3.55 0.96 223 3.57 0.90 -0.225 0.822 1.468 0.226
10 179 3.75 0.81 223 3.70 0.91 0.576 0.565 1.965 0.162
11 179 3.81 0.83 223 3.72 0.92 0.943 0.546 2.513 0.114
12 179 3.65 0.87 223 3.47 0.94 2.006* 0.046 2.675 0.103
13 179 3.65 0.80 223 3.55 0.95 1.145 0.253 8.255* 0.004
14 179 3.62 0.79 223 3.51 0.92 1.245 0.214 7.048* 0.008
15 179 3.62 1.00 223 3.40 1.07 2.019* 0.044 5.454* 0.020
16 179 3.88 0.79 223 3.66 0.90 2.544* 0.011 11.582* 0.001
17 179 3.69 0.90 223 3.55 0.94 1.575 0.116 3.708 0.055
18 179 3.55 091 223 3.63 0.92 -0.856 0.392 0.312 0.577
19 179 3.56 0.84 223 3.43 0.94 1.446 0.149 5.221* 0.023
20 179 3.45 0.88 223 3.47 0.90 -0.242 0.809 0.010 0.922
21 179 3.65 0.88 223 3.53 0.98 1.331 0.184 5.466* 0.020
22 179 3.62 0.98 223 3.29 1.15 3.079* 0.002 16.274* 0.000
23 179 3.62 0.88 223 3.47 0.95 1.573 0.117 3.094 0.079
24 179 3.69 0.86 223 3.62 0.93 0.779 0.437 1.238 0.267
25 179 3.70 0.80 223 3.76 2.16 -0.369 0.712 1.330 0.249
26 179 3.62 0.87 223 3.58 0.94 0.466 0.641 1.311 0.253
27 179 3.60 0.89 223 3.43 0.98 1.786 0.075 4.031* 0.045
28 179 3.45 0.90 223 3.38 1.00 0.798 0.425 2.874 0.091
29 179 3.70 0.79 223 3.63 0.89 0.782 0.435 3.714 0.055
30 179 3.47 0.89 223 3.45 0.94 0.237 0.813 0.445 0.505
31 179 3.56 0.80 223 3.53 0.92 0.348 0.728 4.140* 0.043
32 179 3.67 0.81 223 3.58 0.89 1.017 0.310 3.734 0.054
33 179 3.68 0.85 223 3.53 0.92 1.597 0.111 5.906* 0.016
34 179 3.70 0.98 223 3.50 1.15 1.818 0.070 13.463* 0.000
35 179 3.67 0.78 223 3.52 0.97 1.626 0.105 16.467* 0.000
36 179 3.65 0.81 223 3.61 0.95 0.338 0.698 4.778* 0.029
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37 179 3.67 0.79 223 3.55 0.93 1.417 0.157 8.611% 0.004
38 179 3.73 0.82 223 3.68 0.90 0.524 0.601 1.983 0.160
39 179 3.41 0.99 223 3.36 1.02 0.504 0.615 0.289 0.591
40 179 3.77 0.81 223 3.67 0.91 1.072 0.284 3.173 0.076
41 179 3.36 1.05 223 3.46 0.98 -0.957 0.339 3.268 0.071
42 179 3.75 0.88 223 3.67 0.96 0.889 0.375 3.912* 0.049
43 179 3.65 0.86 223 3.59 0.95 0.685 0.494 3.270 0.071
44 179 3.81 0.79 223 3.78 0.90 0.345 0.730 3.192 0.075
45 179 3.67 0.86 223 3.52 0.95 1.586 0.113 5.277* 0.022
46 179 3.56 0.99 223 3.58 1.00 -0.131 0.896 0.000 0.998
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore ilkogretim programinin elegtirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye iliskin goriigler incelendiginde, yapilan t testi
sonucunda 12., 15., 16. ve 22. maddelerde p<.05 diizeyinde anlamh farkin oldugu
goriilmektedir. Diger maddelerde cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark
bulunamamistir. Ayrica dagilimin homojen olup olmadigma yonelik olarak yapilan
Levene testi sonucunda 4., 5., 13., 14., 15,, 16., 19., 21., 22., 27., 31., 33., 34., 35., 36., 37., 42.
ve 45. maddeler parametrik ¢gikmamis ve bu maddelerin analizinde Mann Whitney U testi

yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Dagilimin homojen olup da anlamh farkin ¢iktig1 12. maddede cinsiyet degiskenine gore
goriigler arasi anlamli farkin oldugu yapilan t testi sonucunda goriilmektedir. Bu
maddede belirtilen “Ogrencilerin  problemleri neden wve sonuclaryla objektif olarak
degerlendirmelerini saglar” goriislinde, arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore
yapilan analiz sonucunda anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (t= 2.006; p<.05). Bu
goriislin, bayan 0gretmenler (E = 3.65) tarafindan erkek &gretmenlere gore (Iz E 3.47)

daha fazla benimsendigi soylenebilir.

[Ikdgretim programimnin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye iliskin goriislerin
cinsiyet degiskenine gore dagiliminda parametrik olmayan 4., 5., 13, 14., 15, 16., 19., 21,,
22, 27., 31., 33., 34., 35, 36., 37., 42. ve 45. maddelere iliskin sonuclar Tablo 3’de
verilmistir. Parametrik olmayan maddelerde arastirmaya katilanlarin cinsiyet

degiskenine gore yapilan Mann Whitney U testi sonucunda 15., 16. ve 22. maddelerde
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anlamli fark bulunmustur. Parametrik olmayan diger maddelerde anlamli fark

bulunamamustir.

Tablo 3. {lkdgretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin

gortislerin cinsiyet degiskenine gore dagiliminda parametrik olmayan maddelere Miskin

sonuglar
Anlamlilik Sira Ortalama
Madde No M W U degeri Diizeyi (p) Kadin Erkek
4 19014.500 0.348 206.77 197.27
5 19194.000 0.456 205.77 198.07
13 19156.000 0.427 205.98 197.90
14 18967.500 0.331 207.04 197.06
15 17783.500* 0.044 213.65 191.75
16 17358.500* 0.010 216.03 189.84
19 18504.500 0.159 209.62 194.98
21 18712.500 0.233 208.46 195.91
22 16871.000* 0.004 218.75 187.65
27 18142.500 0.081 211.65 193.36
31 19861.500 0.925 202.04 201.07
33 18192.500 0.089 211.37 193.58
34 18419.000 0.149 210.10 194.60
35 18569.500 0.189 209.11 195.39
36 19855.500 0.919 202.08 201.04
37 18727.500 0.225 208.79 195.98
42 19190.000 0.457 205.79 198.05
45 18460.500 0.141 209.87 194.78

“Ogrencilerin acik fikirli olmalarim sagliyor”, “Ogrencilerin kendi diigiincelerini rahatlikla ifade

etmelerini destekliyor” ve “Ogrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini sagliyor” goriislerinde,

arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamh fark bulunmustur. Anlaml

fark ¢ikan bu maddelerdeki bulgulara gore bayan ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore

daha olumlu diisiindiikleri sdylenebilir. Programa yaklasimlar: daha olumludur. Ankette

yer alan maddelerin biiyiik ¢ogunlugunda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark

bulunamamustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini engelleyen

taktorler ile ilgili katilimcilarin gortisleri Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesini engelleyen faktorler

Engelleyen Faktorler F %
Idarecilerin bu konuda egitiminin yetersiz olmasi 160 39.8
Okullarin bu konu ile ilgili teknolojik ve materyal yoniiyle eksikliklerinin olmast 323 80.3
[Ikogretim programinin bu konu ile ilgili eksikliklerinin olmasi 204 50.7
Hazirlanan ders kitaplarinin bu konuyla ilgili olarak yetersiz olmasi 201 50.0
Bu konu ile ilgili okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin yetersiz olmast 170 42.3
Ogrencilerin bu konu ile ilgili arastirma yapacaklar1 internet sitelerinin hazirlanmamais 156 38.8
olmast

Teknoloji simuflarinin ve internetin, Ogrencilerin ders disi zamanlarinda arastirma 236 58.7

yapabilecekleri sekilde diizenlenmemis olmasi

Bu konu ve diger alanlarla ilgili etkinlikleri yapacak yeterli zamanin ayrilmamis olmasi 189 47.0
Diger (Ogretmenlerin programla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamas) 14 3.5
TOPLAM 1653 *

*N: 402 tizerinden hesaplanmistir. Ancak birden fazla segenek isaretlenebildiginden toplam oran yiizde 100’tin tizerinde ¢ikmaktadur.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini engelleyen faktorlere bakildiginda; ytizde
80.3'liik oranla, “Okullarin bu konu ile ilgili teknolojik ve materyal yoniiyle eksikliklerinin
olmas1” maddesinin ilk siray1 aldig1 goriilmektedir. Bu durum bize okullarin baz: altyap:
eksiklerinin oldugunu gostermektedir. Ikinci sirada yiizde 58.7’lik oranla, “Teknoloji
siniflarimin ve internetin, ogrencilerin ders disi zamanlarinda arastirma yapabilecekleri sekilde
diizenlenmemis olmasi” yer almaktadir. Giinliik hayatin bir parcasi haline gelen internet,
ogrencilerin kendilerini yetistirmesi ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmesi
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Internetten uzak kalan &grenciler, diinyadaki
gelismelerden habersiz kalarak, olaylara farkli bakis acilari gelistirme ve elestirel
diisiinebilme noktasinda yetersiz olacaklardir. Bu durum g6z ontinde bulundurularak,
okullarda Ogrencilerin internete rahathikla erisebilecegi imkanlar sunulmaldir (Kazu,
2008: 114). Uciincii sirada yiizde 50.7’lik oranla “Ilkégretim programinin bu konu ile ilgili
eksiklerinin olmas1” yer almaktadir. Bu durum programin uygulanisinda hala bazi
sikintilarin  oldugunu gostermektedir. Kargsilasilan eksikliklerin hizla giderilmesi
gerekmektedir. Dordiincii sirada yiizde 50.0'lik oranla “Hazirlanan ders kitaplarinin bu
konuyla ilgili olarak yetersiz olmasi” maddesi gelmektedir. Buradan hareketle ders
kitaplarmin hazirlanmasinda elestirel diistinmeye yeterli oranda ©6nem verilmedigi
goriilmektedir. Besinci sirada, yiizde 47.0'hik oranla “bu konu ve diger alanlarla ilgili

etkinlikleri yapacak yeterli zamanin ayrilmams olmas:” maddesi gelmektedir. Ders islerken
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zamanin yetmemesi Onemli bir sorundur. Ogretmen konu ile ilgili calismalar1 ve
etkinlikleri zaman kaygis1 olmadan rahat bir sekilde uygulayabilmelidir. Bu goriislerden
hareketle oOgretmen ve idarecilere yonelik cesitli bilgilendirme toplantilarinin
diizenlenmesi gerektigi soylenebilir. Ogrencilerin gelisimini saglayacak okul i¢i ve okul
dis1 etkinlikler hazirlanmalidir. Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri kapsamli internet
sitelerinin hazirlanmasi gerekmektedir. Programin hazirlanmis olmasi tek basina yeterli
degildir. Programi uygularken kullanilacak materyallerin de hazirlanmis olmasi

gerekmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmaya katillanlarin  biiytik ¢ogunlugunun elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmaya yonelik hizmet ici egitim almadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini Ogrencilere kazandirma noktasinda gerekli bilgi ve
becerileri kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi ve
becerilerin yetersiz olmasi, ilkogretim programinin uygulanmasinda belirlenen hedeflere

ulasma konusunda sorunlar meydana getirecektir.

Elestirel diisiinme becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi noktasinda ilkogretim
programimin uygun hazirlanip hazirlanmadigi konusunda katilimcilar olumlu gortis
bildirmislerdir. Bu konuda arastirmaya katilan Ogretmenlerin, goriis maddelerinin
tamamina “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmeleri, ilkogretim programinin elestirel
diisiinmenin Ogrencilere kazandirilmasma wuygun hazirlandigi sonucunu ortaya
c¢ikarmaktadir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin tamammm olumlu diistinmesi,
hazirlanan programin gerekli oldugunu ve bdyle bir programa ihtiya¢ duyuldugunu

gosterme agisindan onemlidir.

Cinsiyet degiskenine gore, ilkogretim programinin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeye iliskin olarak “Ogrencilere problemleri neden ve sonuglariyla objektif olarak
degerlendirmesi  gerektigini ogretiyor”, “Ogrencilerin agik fikirli olmalarini  destekliyor”,

“Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini destekliyor”, ”Ogrencilerin yeni
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diisiinceler iiretmesini saglyyor” maddelerinde anlaml farkliliklar vardir. Bayan
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha fazla olumlu diistindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Anketin diger maddelerinde anlamli fark bulunamamistir. Genelde erkek ve

bayan 6gretmenler, birbirlerine yakin gortis belirtmislerdir.

Okullarin teknolojik ve materyal yoniiniin eksiklik oldugu, okullarda internetin
ogrencilerin ders disi zamanlarda arastirma yapabilecekleri sekilde diizenlenmedigi
belirlenmistir. Program uygulanmaktadir ama bu konu ile ilgili okullarin Ogretim
materyalleri eksiklikleri oldukga fazladir. Sonraki goriislerde sirasiyla “programin bu konu
ile ilgili eksikliklerinin olmasi”, “ders kitaplarimin hazirlanmasinda bu konu ile ilgili yetersiz

4 ‘"

olmast”, “etkinliklerin yapilmasinda yeterli zamanin ayrilmamis olmast”, “konu ile ilgili okul ici
ve okul dis1 etkinliklerin yetersiz olmasi”, “idarecilerin bu konuda egitiminin yetersiz olmasi”,
“egitim sitelerinin hazirlanmamis olmast” sonuglar1 tespit edilmistir. Okullarin materyal

yoniinden eksiklikleri giderilmelidir. Etkinliklerin yapilabilmesi igin yeterli zaman

ayrilmaly, internet 6grencilerin kullanimina sunulmalidir.

Arastirmaya katilanlar, okullarda olmas: gereken ortam ve 0gretim materyalleri ile ilgili
olarak en fazla “Uygulamali derslerde, gerekli olan dgretim materyallerin bulunmasi” gerektigi
gortisiini dile getirmiglerdir. Elegtirel diistinmeyi ogrencilere kazandirmada yaparak-
yasayarak ogrenmenin onemli bir yeri bulunmaktadir. Katihmcilarn bu konuya 6nem
verdikleri goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla “Konu ile ilgili kaset ve CD’lerin olmas1”,
“Sinevizyon odasimin olmasi”, “Etkinlikleri ¢ogaltacak baski makinelerinin yeterli miktarda
olmas1”, “Konu ile ilgili sekil ve resimlerin olmasi” gorusleri dile getirilmistir. Okullarda
gorsel olarak yararlanilmasi gereken kaynaklar artirilmalidir. Ogrencilerin diistinme

yetilerini gelistirici 6gretim materyalleri temin edilmelidir.

Sonug¢ olarak; ilkogretim programi elestirel diisinme becerisinin 6grencilere
kazandirilmas: noktasinda uygun hazirlanmistir. Ancak okullarin altyap: eksiklikleri

bulunmaktadar.

Arastirma bulgularima dayali olarak su onerilerde bulunulabilir:
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Elestirel diistinme becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi ve gelistirilmesinde
ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili gerekli bilgi ve
beceri diizeyine sahip olmalar1 gereklidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin aldiklar1 hizmet ici
egitimler kadar hizmet oncesinde almis olduklar1 egitimler de onem arz etmektedir.
Ogretmen yetistiren kurumlarin programlart1 bu becerilerin nasil gelistirilecegini
ogretmen adaylarma kazandirmalidir. Bu nedenle programlarda bu becerilerin

kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik ders igerikleri olusturulabilir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi igin biitiin 6gretmenlere konu
ile ilgili hizmet ici egitim diizenlenebilir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili eksiklikleri
giderilebilir. Hizmet i¢i egitim diizenlenirken 6gretmenlerin okula devam durumlar1 goz

oniine alinmalidir.

[Ikdgretim programinin uygulama agisindan desteklenebilmesi igin okullarin teknolojik
ve materyal eksiklikleri giderilebilir. Internetin ders disi zamanlarda da 6grenciler
tarafindan kullanimi saglanabilir. Ogretim yazilimlariin 6gretmenler tarafindan bilinip
kullanilmas1 saglanabilir. Konu ile ilgili olarak her yil 6gretmen goriisleri alinarak eksik

ve hatal1 goriilen durumlar diizeltilebilir.

Uygulama yapilan derslerde, uygulama icin gerekli olan malzemeler yeterli miktarda
temin edilebilir. Bilisim teknolojisi smiflarinin sayilar1 artirilarak 6grencilerin teknolojiden

daha fazla yararlanmalar1 saglanabilir.

Hkégretim programinin basariya ulasmasinda, konu ile ilgili biitiin unsurlarin birlikte
diisiintilerek hareket edilmesi gerekir. Her yil o6gretmenlerin ilkogretim programi
hakkindaki goriisleri almabilir. Programin hazirlanis asamasinda okulun, idarecilerin,
ogretmenlerin ve velilerin durumu gibi faktorlerin de g6z oniinde bulundurulmas:

gerekir. Programin basariya ulasmasi i¢in bunlar gereklidir.
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