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Konfiigyiis ve Sokrates’in Egitim Felsefelerinin
Yetiskin Egitimi Acisindan Karsilastirilmasi

Ufuk Cem KOMSU*!

0oz

Biri Dogu Uygarliginin, digeri ise Bati Uygarligi’nin en 6nemli temsilcilerinden biri
olarak tanimlanan iki biiyiik diisiiniir: Konfligylis ve Socrates. Her ikisi de, toplumsal
onderlik rolii de oynayabilmis olan iki biiyiikk 6gretmen olarak kabul edilmektedir. Bu
caligmada, birbirlerine yakin donemlerde, kendilerine 6zgli yontemlerle c¢evrelerindeki
insanlar bilgilendirmis ve giiniimiiz egitim anlayis1 ile yetiskin 6grenmesi yaklasimlarina
da ilham vermis olan iki bilyiik 6greticinin ortak ve farkli yonlerinin, nedenleriyle birlikte
tartisilmas1 ve bunun egitim felsefelerine yansimalarinin da sergilenmesi amaglanmustir.
Bu amagla, oncelikle dogduklari toplumsal ortamin donemsel 6zellikleri sergilenmis, daha
sonra ise savunduklar ilkeleri, kavramsal dayanaklari, hayata ve evrene dair fikirleri ile
ogretim yontemleri ve araglar1 incelenmistir. Literatiir tarama yontemiyle gerceklestirilen
bu ¢aligma sonucunda, goriilmiistiir ki, 6zde ayn1 ahlaki hedeflerin basarilmasi yolunda,
baz1 benzer yontemler uygulanmistir. Bununla birlikte, Konfiigyilis’iin 6gretisinin,
ginlimiiz yetigkin egitimi ve Ogrenmesi anlayisindaki bazi ilkelere ve yontemsel
bilesenlere daha yakin oldugu sdylenebilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bilgelik, erdem, egitim felsefesi ve yetigkin egitimi.

The Comparison of the Education Philosophies of
Confucius and Socrates from the Perspective of Adult
Education

ABSTRACT

Confucius and Socrates, one from East and one from West, who called as representing
their high civilizations’ wisdom and social values, are regarded as both great teachers and
leaders. In this paper, both two philosophers’ personal teaching techniques and
educational philosophies have been analyzed and discussed in order to compare. It is
aimed that, the differencies and similarities between their philosophies and methods might
be discussed to distinguish, so that, it would be possible to make a comparison based on
adult education. In this study, the method of literature review has been used to collect the
data. After expressing their contemporary social conditions, their principles, conceptual
approaches and thoughts about spiritual existence, life and universe, then Confucius’ and
Socrates’ educational philosophies, teaching attitudes and views about knowledge-human
relations have been discussed. Both Socrates and Confucius intended to achieve same
moral goals by using some similar implements. Nevertheless, Confucius’ educational and
social views and values seem to be more suitable for today’s adult educational principles
and methodological components.
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GIRiS

Oncelikle, baz1 arastirmacilarimizin diisiince geleneginin karakteristiklerinden ve
Bati-Dogu uygarliklar1 konulu analizlerden esinlenildigi belirtilmelidir. Ancak
burada, uygarliklar iizerine degil, kendi caglarindan giiniimiize dek uzanan
etkileri yaratabilmis olan bazi kisisel degerler, fikirler ve yontemler ekseninde
gergeklestirilen bir ¢alisma s6z konusudur. Fakat, bu kisilerin, kendi
uygarliklarmin ve yasadiklar1 kosullarin birer {irlinii oldugundan hareketle, bazi
sosyo-kiiltiirel, sosyo-ekonomik ve tarihsel degerlendirmelerin de yapilmasi
ka¢inilmaz olmustur.

Giinlimiiziin kosullar1 ve gorisleriyle gegmis donemdeki toplumlara ve kisilere
bakilirken, o dénemin sartlarinin, yapisal ilkelerinin ve 6zelliklerinin gozoniine
almarak yaklasilmast ve sadece bugiinin degerleri ve kaliplariyla
degerlendirmeler yapilmamasi gerektiginden hareketle (Ibn Haldun, Akt. Merig,
1998), yapilacak degerlendirmeler ve karsilastirmalarda, Konfiigyiis’iin ve
Sokrates’in giinlimiiz pedagoji veya andragoji bakis acilarmi tam olarak
yansitmalar1 da beklenmemistir. Ayrica, bu tiir bir karsilagtirma calismasinda
bazi temel Oolgiitlerin  kullanilmasi, karsilastirilabilirligi ve olgiilebilirligi
kolaylastiracagindan, Konfii¢yiis ve Sokrates’e iliskin insan ve egitim felsefesi,
yontem ve araglar ile egitim konulari boyutlari olusturulmus ve bunlar
caligmanin son kisminda da ayr1 ayri tartigilmistir. Bu ¢alismada, literatiir tarama
yontemi kullanilmis olup, hem Tiirkce hem de yabanci kaynaklardan olusan
makale, kitap ve bildiri metinlerinden yararlanilmustir.

Genel Olarak Cin Uygarhg: ve Konfiicyiis Donemi Kosullar:

Bir kita tilkesi olarak Cin’in, paralel dénemler karsilagtirilacak oldugunda, eski
Yunan uygarligindan (ve selefi diger Akdeniz uygarliklarindan da) ¢ok farkl
cografi ve ekonomik kosullara sahip oldugu goriiliir. Topragin, zenginligin ana
kaynag1 oldugu bir tarim iilkesinde, ekonomide ve siyasette de belirleyici bir rol
oynamasi (topragin kullanimi ve dagitimiyla) kacmilmaz olmustur. Biiyiik
alanlarda binlerce yil boyunca siirdiiriilen ekim-dikim ve sulama faaliyetleriyle
ugrasan c¢iftgilige dayali bir uygarlik, dogal olarak, cift¢iligin tiretim giiciine ve
toplumsal konumuna, doga olaylarina, mevsimsel degisikliklere ve takvim
bilgisine de biiyiik 6nem atfetmistir. Boyle bir toplumsal yapi igerisinde,
geleneksel olarak nitelendirilebilecek dort meslegin ve toplumsal smifin varligi
s0z konusu olmustur: Bilim adamlar, ¢ificiler, sanat¢ilar Ve tiiccarlar (topraga
sadakatsizliginden ve degiskenliginden dolay1 giivenilmez ve fazla ¢alismayan
bir siif olarak goriilen tiiccarlar, geleneksel Cin kiiltiiriinde takdir gérmez ve en
asag1 smif olarak kabul edilirdi) (Yu-Lan, 2009). Oncelikle belirtilmelidir ki,
“felsefe”nin Cin medeniyetinde isgal ettigi yer, “din”in diger uygarliklardaki
yeriyle karsilastirilabilecek diizeydedir. Ciinkii, Cin’de felsefe, her egitimli
kiginin ilgilendigi bir olgu niteligindedir. Nitekim, antik dénemde de, bir kisinin
egitimine baglanirken, ilk olarak felsefe egitimiyle ise baslanmaktaydi. Bundan
dolayidir ki, Cinlilerin, Batili uygarliklarin aksine, dine degil felsefeye
yonelerek, gercek diinyanin 6tesinde olan seylere dontik arzularmi giderdigi ve
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dinle basarilabileceginden daha yiiksek diizeyde ahlaki ve ahlak-iizeri (super-
moral) degerler yaratip bireylerini filozoflagtirdig1 sdylenebilmektedir (Yu-Lan,
2009).

Antik Cin uygarliginda ekonomi, aile, egitim, din-ahlak olgulari, sanat ve felsefi
metodolojiye iliskin olarak su ozellikler 6ne ¢ikmaktadir (Beck, 2010; Bilhan,
1983; Diakov, 2010; Eliade, 2010; Yu-Lan, 2009):

Biiylik irmaklar etrafinda yogunlagmis bir dagilim sergileyen ve tarimsal
faaliyetlere dayali bir toplumdur. Cin ailesi, diinyadaki en karmasik ve organize
edilmis toplumsal kurumlardan birisidir. Cin’in toplumsal sisteminin temelini
olusturan aile kurumu, ileride deginilecegi iizere, Konfiicyiis 6gretisinde de
onemle deginilmis olan ve toplumsal yasamin temeli sayilan bes ana iliski
turtintin ~ (hikiimdar-tebaa, baba-ogul, yasli-gen¢ kardesler, kari-koca ve
arkadag-arkadas iliskileri) temel 6gelerini olugturmaktadir.

Antik Cin’deki dinsel diislince egilimlerinin, belli temel fikirler ve ilkelerden
olustugu sdylenebilmektedir. Gergekligin temel ilkesi olan Tao kavrami, yin-
yang ritmi ve ztliklarin dongilisii ile makro-mikro kozmoz etkilesimi
bunlardandir. Konfligyiisciiliik, toplumsal orgiitlenmelerin ve glindelik yasamin
felsefesini  kurarken, Taoculuk, dogal sistemleri ve dogal olanin
kendiligindenligini vurgulamaktadir. Bu ozelliklerinden dolayr Konfligyiisgiilitk
daha diinyevi sayilirken, Taoculuk ise toplumun simnirlarinin 6tesiyle ilgili olmasi
nedeniyle ote-diinyali sayilmakta ve birbirini tamamlayan bu iki goriis, Cin
felsefesinin iki ayr1 yiiziini olusturmus olmaktadir.

Cin felsefesinin, toplumsal ve kiiltiirel tarihinin ve klasik egitim sisteminin
temeli, Klasikler olarak bilinen yazarlar toplulugunun iiriinii olan yazili eserlere
dayalidir. Bu yazarlarin {iriinii olan kitaplar da Klasikler terimiyle anilmakta
olup, bunlar arasinda 6ne ¢ikan en dnemli eserler, Alt: Klasikler’dir. (Degisimler
Kitabi, Tarih Kitabi, Hahiler-Siir Kitabi, Ilkbahar ve Sonbahar Yilliklari ve
Ayinler Sicili (Toreler Kitabi) ve Miizik Kitabt)

Cin filozoflarinin ideal insan modeli barisci, adil, geleneklere ve toplumsal
kurallara bagli, farkli olanlar1 sevmeyi bilen, kendisiyle birlikte degiserek gelisen
bir toplumu ve diinyayr arzulayan bir kisidir. Boyle kisilerin yetistirilmesi ise,
erdeme dayal egitimler veren okullarin goérevi olarak tanimlanmis ve bu da bir
egitim geleneginin olusmasina yol agmistir. Antik Cin’deki okullar, Batili
anlamiyla tanimlanan okul kavramindan farkli olarak, bir diisiince akimmi ve
onun takipgilerini ifade eder.

Antik Cin tarihine dair bulgu ve bilgiler, Sang hanedani1 déneminden itibaren
basliyor olup, bu hanedanlik M.O 1751-1028 déneminde hiikiim siirmiistiir. Bu
donemin ana nitelikleri tung islemeciligi, kent merkezlerinin dogusu, askeri bir
aristokrasinin varlhigi, krallik kurumunun ve yazinin ilk adimlaridir (Eliade,
2010). Ceu/Zhou Hanedanligi’nin hiitkiimranhgi, Konfligyiis’lin yasadigi dénemi
kapsamakta olup, Cin tarihinin en ¢alkantili ve kanli dénemi olan Savasan
Beylikler/Devletler Dénemi’ne denk gelmektedir. Bu dénemde, bugiinkii Cin’in
bulundugu alanin ¢ok daha kiigiik bir boliimiine dagilmis halde bulunan ve
Ceular’a boyun egmek istemeyen farkli feodal kralliklarin/hanliklarin
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birbirlerine kars1 siirdiirdiigli yogun bir miicadele s6z konusudur. (Tiirker, 2007,
Yu-Lan, 2009).

Ceu Hanedanlig1 donemine iliskin (“Savasan Devletler” donemi, M.O 480-222)
sosyo-ekonomik ve siyasal ortama dair agagidaki saptamalar yapilabilmektedir
(Diakov, 2010; Tiirker, 2007; Yu-Lan, 2009):

Binlerce feodal kralliktan olugan, parcalanmis ve kontrolsiiz bir siyasal yap1 ve
bu yapidan gii¢ alan siirekli savas ortami(Antik Yunan’daki kent-devleti
yapisina benzeyen bicimde, heniiz siyasal birligini saglayamamis kiiciik
devletlerin rekabeti s6z konusuyken, bu dénemde kismen de olsa birlesmeler
ortaya ¢ikmustir). Siirekli savas ortamindan kaynaklanan huzursuzluklar,
istikrarsizliklar ve adaletsizlikler s6z konusudur (savaslarda kaybeden taraflarin
kolelesmesi, suikastler,...vb).

Tarimsal Uretime ve savas sanatlarina agirlik veren bir sosyo-ekonomik ortam
hakimdir. Tarimda istihdam edilen koleler ile borglanmadan dogan koleligi
iceren koleci bir toplum ve devlet yapisi ile soylu ailelerin egemenliginde
stirdiiriilen bir toprak miilkiyeti vardir. Koylii sinifina ek olarak, cift¢ilik disinda
gelir elde edebilen yeni bir sinif dogmustur: Tiiccarlar ve tefeciler.

Sonug olarak, Konfiigyiis dncesinden sonrasimna uzanan siiregte, Cin uygarligimin
toplumsal ve siyasal Ozelliklerini belirleyici nitelikte rol oynayan etkenler
incelendiginde, Taoizm ve Konfligyiis¢iiliigiin ilkelerinin hakim oldugu, 6zellikle
M.O VILI. yiizyildan itibaren krallarm, ordunun ve devlet memurlarmnin egitimine
6nem verilmesi sonucunda, okullarm ve Klasikler’in toplumsal hayattaki roliiniin
arttigr anlagilmaktadir (Bilhan, 1983; Diakov, 2010). Ayrica, felsefeyi bir yasam
bigimi olarak yasayan, kapali ve koleci bir tarim toplumu olarak ilk¢ag ve
Ortagag Cin toplumunun, Batili ve Akdenizli diger uygarliklardan (&rnegin,
Yunan Uygarlig1) daha erken ve 6zgiin gereksinimlerle bigimlenmis bir diinya
goriigiine uygun bir felsefe gelenegi olusturdugu da sdylenebilmektedir (Yu-Lan,
2009).

Konfiigyiis’iin insan ve Egitim Felsefesi
Ustad dedi ki: “Bir kimse, siirekli yeni bilgiler elde ederek eski bilgisini gelistirmeye
calisirsa, o kimse bagkalarinin 6gretmeni olabilir.”

-(KongFuzi)
“Ben, insan ile Tanri, insan ile diinya Otesi iligkileri degil, insanla insan arasindaki
iliskileri ve ortak yasami en olumlu diizeyde siirdiirecek dgretiyi ortaya koyuyorum.”

-(KongFuzi)
“Ogrenen, fakat dgrendigi halde diisiinmeyen bir kisi yolunu kaybetmistir; diisiinen, fakat
diistindiigii halde 6grenmeyen kisi ise, tehlikededir.”

(Analects; Akt, Beck, 2010:38)

Bitmez bir sekilde devam eden genisleme ve toprak kavgalarmi siirdiiren
kralliklar/prenslikler nedeniyle, M.O 770-481 yillar1 arasindaki yaklasik ii¢
yizyili biiyiik huzursuzluklar ve haksizliklarla dolu toplumsal ve siyasal
sartlarda yasayan Cin toplumunun, Ceu/Zhou hanedan1 donemine bir tepki
gosterme Ve yasadiklar1 sorunlara ¢éziim getirme ihtiyacinin yansimasi ve 6zglin
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felsefe geleneginin de bir sonucu olarak, ¢ok sayida diisiince akimlar1 gelistirdigi
ve disiiniir yetistirdigi soylenebilmektedir (Tirker, 2007; Yu-Lan, 2009).
Geleneksel sdylenceye gore, binlerce 6grencisi oldugu anlatilan Konfiigyiis, Cin
tarihinin ilk ve en etkili 6zel Ogretmeni olmugtur. Onun fikirleri, kendisi
tarafindan asla yazili hale getirilmemis olup, gogunlugu birer diisiiniir ve bilim
adam olarak yetisen Ogrencileri tarafindan kagida dokiilmiistir (Lun Yii veya
Konfiigyiis¢ii  Se¢meler adiyla bilinen kitaplarla) (Yu-Lan, 2009). Bati’da
Konfiigyiis¢ii Okul olarak bilinen Ju Okulu’nun kurucusu olan Konfiigyiis,
Klasikler’de ogretilen ve nesilden nesile aktarilan eski gelenekleri korumak ve
stirdiirmek konusunda 1srarct olan muhafazakar bir yap1 sergilemistir. Kendisi,
(Konfligylis’den onceki donemlerin tiriini olan) Al Klasikler’in kiiltiirel
mirasinda bulunan geleneksel degerlerin, bilgilerin ve ilkelerin 6gretilmesini
saglayan ediplerden (bir Ju olarak) birisi olarak hayatim kazanmis ve eski
donemlerdeki idarecilerin ilkelerini yeniden hakim kilmaya c¢alisarak,
toplumunun daha iyi bir diizeye yiikselmesi i¢in egitim yoluyla ¢caba gostermistir
(Gtig, 2001; Yu-Lan, 2009).

Konfligyiis, insanlarin erdemleriyle ilgili olarak, insanseverlik ve adaleti
vurgulamustir. Cincede kullandigi adalet terimi (Yi), bir durumun gerekliligi
anlamma gelmektedir. Bu, bir tiir emir niteliginde olup, toplumdaki herkes
tarafindan yapilmasi gereken seyleri ifade etmektedir. Ciinki, bu tiir emirler,
ahlaki agidan yapilacak olan dogru seylerdir. Bu noktada, Yi, insaf ve erdem
anlamlarin1  kazanmaktadir. Konfligyiis’e  gére, “Ustin insan”  Yi’yi
anlayabilmektedir. Yi terimine ek olarak, ondan daha agir, daha somut ve 6zel
bir igerikli olan Jen (Ren)? terimi bulunmaktadir. Jen, insanseverligi ifade eder.
Insanm toplumdaki gérevlerinin maddi 6zii, “baskalarn1 sevmek” ya da
insanseverliktir. Nitekim, Konfligylis’e gore bagkalarini seven bir insan,
toplumdaki gorevlerini yerine getirebilecek bir kisidir(Bilhan, 1983; Yu-Lan,
2009).

Jen kavramiyla ilgili olarak, Konfiigyiis¢ii Se¢meler’de, “kendine yapilmasini
istemedigin seyi bagkalarina yapma” ifadesi gegmektedir. Konfiigyiis’iin ahlaki
yaklagiminda ve egitim disiincesinde ¢ok 6nemli bir yeri olan jen, Konfligyiis
tarafindan soyle tanimlanmistir (Yu-Lan, 2009:49): “Jen insani, kendisini muhafaza
etmek isterken baskalarimi muhafaza eden ve kendisini gelistirmek isterken baskalarini
gelistiren kimsedir.[...]”

Antik dénem krallarinin &gretisini aktaran Klasikler’in igerdigi degerleri ve
ilkeleri topluma aktarmaktan sorumlu oldugunu ifade eden Konfiigyiis’iin temel
amaci ve ideali, “cafismalardan uzak ve tiimiiyle uyum igerisinde yasayan bir
toplum ve diinya kurmak”tir. Bu ideale ulasabilmek igin ise, ideal insam
tanimlamak ve onun ortaya c¢ikmasina yardimcr olmak gerekmektedir.

2 Bu terim, Ingilizce kaynaklarda Ren, bazi Tirkge kaynaklarda ise Jen olarak
gecmektedir.
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Konfiigyiis’iin ideal insan tanimi, bireylerin birer Jun-Zi/Chiin-Tzu® olmasim
ifade eder. Bir Jun-Zi/Chiin-Tzu akilli, cesur, kibar, diger insanlar1 seven, hirssiz,
miitevazi, geleneklere ve miizige deger veren kiiltiirlii bir insandir (yukarida
deginilmis olan Jen ve Yi’yi igeren bir terimdir). Bu terim ayni1 zamanda,
topraksoylu olmayan fakat, kiiltiirlii yetisen bir asilzade anlamina da gelmektedir
(Ryu, 2010; Giig, 2001). Dolayisiyla, bir Jun-Zi olabilmek, Konfii¢yiis¢ii egitim
felsefesinin son asamasi ve Uriiniidiir. Clinkii, bir Jun-Zi, 6érnek bir insan ve ahlak
modeline sahip bir kisi olarak, ideal topluma ulagma yolunda diger insanlar
degistirebilme ve yonlendirebilme becerisine de sahiptir (Sun, 2010; Zukeran,
2010).

Konfligyiis’iin tanimlamis oldugu “bilge” kisi Jun-Zi portresinin, {i¢ boyutu
bulunmaktadir(Sun, 2010):

e Bir bilge, evrenle boliinmez bir biitiinliige sahip olan bir “ben”dir. Boylesi
ayrilmaz bir biitiinligiin ayirdina varan bilge kisi, Tao’yu ve gercek/tam
insan olabilmeyi anlar ve boylece en yiiksek diizeyde bir insan haline
gelir.

e Bilge kisi, evrensel biitiinliigli anlamakla kalmaz, ayn1 zamanda onunla
isbirligi yaparak, hem kendini hem de ¢evresindeki insanlar1 gelistirir.

e Bilge, “ben”in ve benligin tamamudir. Ideal olan ile gergek olam
birlestirerek, mantik-duygu ve yiirek-akil catigmalarini asar ve
dengelenmis bir yapiya kavusur.

Konfligyiis’iin dgretisinde oteki diinya, tanri, ruhlar, dogaiistii varliklar ve
benzeri kavramlara ve olgulara rastlanmamaktadir. Ciinkii, ahlak-iistii degerler
olarak adlandirilan bu alan, diisliniiriin ilgi alanina girmemekte ve insanin ahlaki
boyutuna ydnelmis oldugu anlagilmaktadir. Bu konumuyla, hiimanist ve
rasyonalist bir diigiince profiline sahiptir (Zukeran, 2010). Fakat, (Sokrates’e
benzer bigimde), ilahi bir giiciin (Cin kiltirinde Gok veya Goksel Giig gibi
ifadelerle yer bulan) varligin1 kabul eden bir yapida oldugu séylenebilmektedir
(Yu-Lan, 2009). Ornegin, 6teki diinya ve ruhlarla ilgili olarak kendisine
yoneltilen sorulara karsilik, “Eger, insan hayati heniiz taniyamamissa, Sliimii
nasil taniyabilir?, “Eger biz insana hizmet edemezsek, ruhlara nasil hizmet
edebiliriz?” bi¢iminde yanitlar vermistir (Giig, 2001).

Bir diinya goriisii ve yasam anlayisi olarak, Konfligyiis’tin ilkelerinin siirdiiriiliip
gelistirilmesini ifade eden Konfiigyiisciilik felsefesine bakildiginda, yiiksek
ahlaki degerlere sahip bir toplumun ve devlet yonetiminin yaratilabilmesi igin,
bireyin, insanlar1 sevebilmeyi 06grenmesi, kendi ‘“ben”inin ailesinden,
arkadaslarindan ve toplumdan kopuk olmadigin1 ve onlarla karsilikli bagimlilik
icinde var olmasi1 gerektigini bilmelidir. Bunlarin sonucunda ise, daha mutlu bir
aile ve toplum yaratabilmek igin birey, kendini siirekli olarak gelistirmeli ve hem

® Bu terim, bazi Tiirkge kaynaklarda Chiin-Tzu, bazi yabanci ve Tiirkge kaynaklarda ise
Jun-Zi olarak aktarilmustir.
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kendisi hem de gevresi i¢in faydalar iiretmelidir. Bunun basarilmasi halinde,
(gercek anlamda) tam bir insan (fully human) olunabilmektedir (Kee, 2010;
Ozdemir, 2001; Ryu, 2010)

Gergek anlamda bir insan olabilme hedefinden yola ¢ikan Konfiigyiis igin,
egitimin hedefi de bunu basarabilmek olmustur. Bu konu, Konfii¢yiiscii Klasikler
olarak adlandirilan ve Klasikler’in iceriginde olan Temel Ogrenme Ve Biiyiik
Bilgi (bazi kaynaklarda Great Learning/Biiyiik Ogrenme)de tartisilmustir. Temel
Ogrenme (Elementary Learning) kitab1 genglere hitap ederken, Biiyiik Ogrenme,
yetiskinlere doniik bir icerige sahiptir. Konfligyiis’e gore, bir yetiskin olabilmek
veya sayilabilmek igin, yalmizca biyolojik anlamda gereken diizeye erismis
olmak yetersizdir. Uyumlu ve huzurlu toplum idealini bagarabilmek i¢in gereken
“gercek anlamda insan olabilmek™ sirecinde, siirekli olarak (6miir boyu) kendini
gelistirerek bilgisini artiran ve dgrendiklerini uygulayan bir yetiskin olmak
zorundadir ki, boyle bir yaklasim, giiniimiiz “yasamboyu 6grenme ve 6gretme”
yaklagiminin bilegenlerini ifade etmektedir (Ryu, 2010).

Konfiigyiis, yukaridaki saptamalar géz oniline alindiginda, bilinen tarihteki ilk
yetigkin egitimcisi sayilabilecek ya da bugiinkii yiiksek egitim anlaminda bilgi
Ogretimi yapan ilk 6gretici olarak tanimlanabilecektir (Beck, 2010; Sun, 2010).
Kendi goriisiine gore, varliginin ve kisisel calismalarinm esas islevi, kadim
kiiltirel mirast Ogrencilerine  yorumlamaktir. Bu  yaklasimi  nedeniyle,
ogrencilerinin en meshuru olan Meng-tzu (Mensiyiis) tarafindan yazilmig olan
Konfiigyiis ten Se¢meler’de, onun 6zgiin bir fikir yaraticis1 olmadigi ve eskilerin
diistincelerini anlatan bir nakledici/aktarict oldugu ifade edilmistir (Yu-Lan,
2009). Konfiigyiis’iin, boyle bir vurguda bulunmasinin nedeni olarak, evrensel
ilkelerin ve gerceklerin diginda bir kesif yapmak yerine, onlarin herkes
tarafindan bilinmesinin saglanmasinin daha biiyiik 6nem tasidigina olan inanci
gosterilmektedir  (Bilhan, 1983). Ogrencilerinin profiline bakildiginda
ebeveynler, 6gretmenler ve devlet memurlarindan olusan bir yetigskin kitlesi
gorilmektedir (Berling, 1996). Sonu¢ olarak, giiniimiiziin hiimanist yetiskin
egitimi anlayiglarindaki bazi ilkelerin Konfiigyiis yaklasimiyla c¢akistigini
sdyleyebilmekteyiz. Ornegin, Rogers’in tam islevsel bireyleri (fully functioning
individual), Maslow’un kendini tamamlayabilen ve Ozyeterliligini gelistiren
bireyleri ile Knowles’in andragojik yaklagiminin ilkeleri ve 6zyonelimli 6grenme
anlayisinin jen, li ve Chiin-Tzu profilini yansittigi gériilmektedir (Ryu, 2010).

Konfii¢yiis’iin Egitim Yontem ve Araclari

Konfiigyiis, asagida dzetlenmis olan yontemlerle kendi 6gretim tarzini gelistirmis
ve uygulamistir (Beck, 2010; Bilhan, 1983):

Ogrenme istegi ve ¢abasi asilamak: Bireylerin, 6grenme ve gelisme istegine
sahip olmamasi1 durumunda higbir 6grenme faaliyetinin ve 6gretmenin bagarilt
sonuglar iiretemeyecegini bilen Konfiigylis, 6grencilerinin, kendi hayatlar1 ve
kigilikleri tizerinde diisiinmelerini ve bdylece kendilerini taniyarak eyleme
gecmelerini saglamigtir. O, “iyi bir 6gretici olabilmek™ igin, “hayat boyu iyi bir
Ogrenci olarak kalmak™ gerektigine inanmistir.
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Kigsisel farkliliklara gore yapilandirimis 6zgiin ogretim yontemleri kullanmak:
Konfligyiis, insanlarm, birbirlerinden farkli becerilere sahip oldugunu ve bu
yiizden farkli yontemlerle ogrenebildiklerini gérmiistiir. Dolayisiyla, herkesin,
kigiligindeki giiclii veya =zayif yonler kesfedildikten sonra &grenmeye
yonlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica, Konfiigyiis, 6grencilerinin hatalarini
dogrudan yiizlerine sdylemeyi tercih etmemis, daha yapici bir tarzla yaklasarak
yanlislarin diizeltilmesini saglamistir.

Yiizyiize  konugmaya dayali  soru-Cevap yéntemi: Yizyiize karsilikli
konusma/goriisme yonteminde, Konfligyiis, 6grencilerinin sorduklart sorulari
yanitlamistir, fakat, sorulan sorunun yanitin1 daha iyi bilen birisinin bulunmasi
durumunda cevap vermeyerek, Ogrencisini s6z konusu uzman kisiye
yonlendirmeyi tercih etmistir. Bazen, kendisi de Ggrencilerine acik uglu ve tek
dogru yanit1 olmayan sorular yoneltmis ve boylece birbirlerinin fikirlerinden bir
seyler 6grenmelerini saglamistir.

Dili dogru kullanmak ve isimlerin diizeltilmesi (islahi): Cin diigiincesinde ¢ok
6nemli yeri olan bir konu, nesneleri ve kavramlar1 dogru adlandirmaktir. Bu, bir
“diizen Ogretisi” olup, diisiincelerin dogru ifadesinin ve dolayisiyla dogru bir
iletisimin temeli olarak kabul edilmektedir. Ciinkii, kavramlarin dogru ve yerinde
kullanilmasi, hem toplumsal diizenin hem de dogadaki diizenin devamin
saglayan ve koruyan bir gerekliliktir.

Benzetmeler (metaforlar) ve siirlerle dgretmek: Birgok bilge Ogreticinin tercih
ettigi gibi, Konfiigyiis de, daha derin anlamlar1 ve mesajlar1 aktarabilmek
amaciyla benzetmelerden (analoji) yararlanmustir. Herakleitos gibi evrendeki
degisimin siirekliligi diigiincesine sahip olan Konfiigyiis, felsefi fikirleri, dogadan
ornekler vererek 6gretmeye calismistir.

Bilindigi gibi, siir ve miizik, hem ilk¢ag hem de ortacag yiiksek uygarliklarmnin
toplumsal yasaminda &zel yeri olan etkinlikler konumundadir. Dénemin Cin
toplumunda, siirlerin ve halk sarkilarmin daha da 6zel bir yeri vardir. Clinkii,
mevcut sosyo-politik kosullarda yasayan halkin, giinliikk olaylardan ve
sorunlarindan {iretmis oldugu geleneksel tarzdaki halk tiirkileri ve siirsel
oOykiileri, kral/imparator ile iletisimin tek yolu olup, belli dénemlerde halkin
sesine kulak vermek isteyen yoneticilerin takip ettigi bir iletisim kanaliydi
(Nadeau, 2010).

Ornek insan profilleri kullanmak: Cin tarihindeki efsanevi isimler &rnek
gosterilerek, Ogrencilerin, bu kisileri milkemmel insan modeli olarak
benimsemeleri saglanmistir. Bu amagla Konfiigyiis, dzellikle antik Cin tarihinin
altm cag1 olan M.O. 2000°den &nceki bilge imparatorlar1 Ogrencilerine
anlatmistir. Ayrica, insanlara 6zgii nitelikleri 6ne ¢ikartarak, bunlari ders konusu
olarak islemistir.

Tkna edici ve mantikli 6zdeyisleri kullanmak: Bu konuda diinyada nam salmus
olanlarin en {inliisii olarak Konfligyiis, insanlarin ahlak anlayiglarini etkilemeye
ve onlar1 diisinmeye sevk etmeye calismistir. Hem ogrencilerinin sorularina
karsilik olarak hem de belli bir konuyla ilgili olarak kendisi tarafindan sdylenmis
¢ok sayida 6zdeyis bulunmaktadir.
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Yukarida belirtilen yontemler, giiniimiiziin egitim dokiimanlar1 olarak kabul
edilebilecek belli kaynaklar1 pekistirmek i¢in kullanilmistir. Konfiigyiis’iin
ogreticiligi siiresince, kendisi tarafindan bir metin iiretilmedigi, egitimlerinde ana
kaynak olarak Klasikler’in yer aldigi bilinmektedir (Klasikler’in yeniden
derlenerek gelistirildigi veya bunlarin bazilarinin Konfiigyiis’iin eseri oldugu da
iddia edilmektedir). Klasikler olarak adlandirilan ve antik Cin déneminde
Konfiigylis oOncesi diisiiniirlerin, yoneticilerin ve Yyazarlarin olusturdugu bu
kitaplarin genel igeriginde ise evrensel ve dogal dongiilerin ve degisimlerin
yapisi, geleneksel degerler, mevsimsel ve tarimsal faaliyetlere uygun ayinler ve
davranislar, genel siyasal tarih ile antik donemi yansitan siirler ve sarkilar yer
almaktadir (Beck, 2010; Giig, 2001; Yu-Lan, 2009).

Konfligyiis’iin insana ve egitime dair temel yaklasimim tanimlayan ve kendi
egitim calismalarinda agiklayip uyguladig ilkeleri ve yontemleri igeren Biiyiik
Ogrenme/Bilgi (Ta Hsiieh) kitabmin igerigine de deginmek gerekmektedir.
Kitabin adiin Cincedeki karsihigi, “vetiskinlerin veya biiyiiklerin dgrenmesi”
anlamma gelmektedir. Kaynaktaki bilgilerin hedef kitlesi, aslinda “yetigsmekte
olan gengler ve yetiskinler’dir. Burada anlatilanlarmn amaci, yetismekte olan
genglerin, evrendeki ve diinyadaki siirekli degisimle uyum halinde olmasmi ve
kisisel gelisimlerini artirarak daha erdemli olmaya yonelmelerini saglamaktir. Bu
nedenle, yetiskinlerin egitimine yo6nelik bir uygulama rehberi bi¢iminde
kullanilmistir (Ryu, 2010). Bu kitabin temelini olusturan ti¢ ana prensip ve sekiz
yol sdéyle tammlanmigtir (Beck, 2010; Giig, 2001:54; Kee, 2010:2-3):

Uc Prensip : Bir kimse, karakterini agik olarak gdstermelidir; bir kimse,
insanlart sevmelidir, bir kimse, en iyide karar kilmalidir.

Sekiz Yol : Esyayt incelemek, bilgiyi yayginlastirmak, niyetinde samimi olmak,
dogru diisiinmek, kigisel yasamu gelistirmek, aileyi diizenlemek, Ulusal diizeni
saglamak ve evrensel baris.

Bu prensiplere ve sekiz yol olarak tanimlanan yontemlere dayali bir 6grenme
stireci, belli bir zaman dilimi i¢ine sigdirilmamakta ve kisinin kendi i¢ diinyasi
ile doganin uyumlu biitiinligiinii gerektirmektedir. Bu tiir bir yetiskin egitimi
anlayisinin amaci, insanlar1 hem bilgi hem de karakter boyutuyla siirekli olarak
yenilemek ve sevmektir ki, boylece, tam anlamiyla insan olabilmeyi bagsarmak
hedeflenmektedir. Bu nedenle, Konfligyiis’iin yetiskin egitimi anlayisinin,
mesleki veya teknik becerilerin gelistirilmesi gibi belli amaglar i¢in kullanilmaya
uygun olmadig1 da séylenebilir. Ciinkii, onun tarzindaki bir 6grenme yaklagimi,
timiyle kisilerin ve toplumun tinsel boyutuna yoneliktir. Bu yaklasimda,
yetigkinlerin 6grenmesi, 06z-yonelimli (self directed) ve Ogrenenlerin ayni
diizeyde oldugu (konum ve hiyerarsik olarak) bir 6grenmedir. Konfiigyiis’iin
Se¢meler’inde, bir 6gretmenin, yetiskin 6grenenler bir konuyu kendi ¢abalariyla
anlayincaya kadar sabretmesi ve 6z-yonelimli 6grenme yoluyla onlara yardim
etmesi gerektigi de belirtilmistir (Kee, 2010). Dolayisiyla, Konfiigyiisgiiliikteki
O0grenme ve egitim anlayisinin, 6grenenlerin bazi bireysel yeterliklerine ve yagina
gore farklilasan gerekliliklere dontik farkli ilkeleri ve yontemleri benimsedigi
anlagilmaktadir.
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Son olarak, Konfligyiis’iin 6gretim yonteminin, Cin toplumunun yapisini
yansitan bir eksen tizerine kurulu oldugu séylenebilmektedir. Giinliimiiz yetiskin
egitimi anlayisina yakin degerler dikkati ¢ekse de, aslinda baba otoritesi altindaki
bir ailevi hiyerarsi ile bir kralin hitkiimranligini onaylayip kurgulayarak, 6gretici-
kral-baba iigliisiiniin otoritesinin  hakim oldugu bir 6grenme ortami soz
konusudur (Kee, 2010; Paliwala, 2010). Ancak, 6gretme siireci, 6grencilerin
kendi ihtiyaglarina gore belirleyip yoneltecekleri sorularla baslamakta ve bu
sorulara karsilik, dgretici, 6grencinin niteliklerine ve tarzina en uygun cevaplari
olusturmak durumundadir. Dolayisiyla, bdyle bir 0Ogrenme siirecinin,
“dgrenci/6grenen merkezli” bi¢iminde nitelendirilmesi de olanaklidir (Paliwala,
2010).

Konfii¢yiis’iin Egitim Konular

Yukarida, ana hatlariyla belirtilmis olan yontemler ve kullanilan yazili araglar,
Konfligyiis’iin neleri 6gretmek istediginin ve miikemmel bir insani olusturma
yolunda, hangi konulara agirlik verdiginin bir gostergesi konumundadir.
Déneminin ve toplumunun bir meyvesi olarak, 6gretmen Konfiigyiis, asagidaki
konularda 6grencilerini, devlet yoneticilerini ve halki bilgilendirmeye galigmistir
(Beck, 2010; Bilhan, 1983; Nadeau, 2010; Yu-Lan, 2009):

Cagimin edebi klasikleri ve sanat (siir, tarih, mizik, gorgii-edep felsefesi ve
Klasikler): Antik donemin topraksoylu ve egitimli Cinlileri, cagdaslari
Yunanhlar gibi sanata 6zel bir onem atfetmistir. Ozellikle, siirsel Oykiiler
yazmak ve bunlar1 sarkilastirarak soylemek, hem halk kitlelerinin birbirleriyle
hem de yoneticileriyle iletisimini saglayan geleneksellesmis bir sosyo-kiiltiirel
etkinlik olarak yerini almistir.

Isimlerin 1slahi/diizeltilmesi (dogru adlandirma ve kavramlastirma): Nesneleri
ve kavramlari dogru adlandirma, dogru kavramlarmm ve dogru isimlerin
olusmasmi saglar; dogru kavramlarin ve isimlerin olusmasi ise, toplumdaki
diizenin kurulmasini, toplumsal diizenin kurulmasi ise dogadaki diizenin
devamini saglayacaktir.

Gorgii kurallart ve ahlaki dogruluk: Nezaket ve dogruluk, belli bir kivamda bir
arada bulunmasi gereken iki temel ahlaki nitelik olarak, Konfiigyiis’iin
konusmalarinda yer almustir.

Siyaset ve devlet yonetimi: Hem Konfligyiis’in hem de 6grencilerinin,
yasadiklar1 zor doneme &zgii bir tepki olarak nitelendirilebilecek diizeyde ozel
bir ilgi duyduklar1 bir konu olan devlet yonetimi, toplumsal ve evrensel diizenin
kurulmasi ve korunmasi yolunda biiyiik 6nem tasiyan bir aragtir.

Din ve Erdem (Bireysel, ailevi, toplumsal ve evrensel boyutlariyla): Konfii¢yiis,
kendisinin dindar oldugu sOylenmesine karsin, ne derslerinde ne de
ogrencileriyle diyaloglarinda tinsel veya tanrisal konulara yer vermistir. Yasadig
donemde agirlikta olan atalarin ruhlarina hizmet etme gelenegine ragmen 6lim,
Ote-diinya ve ruhlara iliskin bir 6greti yerine, erdemli insan yetistirme ve erdemli
bir toplumsal diizen yaratabilme iizerine egilmistir.

Kisisel karakterin ve benligin gelistirilmesi (aile ve toplumla birlikte etkileserek
var olma, 6grenme ve gelisme felsefesi): Aslinda, Konfiigyiis’iin 6gretisinde
agirligt en fazla olan konu, bir kisinin karakterinin gelistirilerek daha iyi ve
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erdemli bir insan haline getirilmesidir. Bir insana bilgelik, iyilik ve cesaret gibi
(erdemi olusturan &geler olarak) degerlerin kazandirilabilmesinin tek yolu ise,
“dgrenmek”ten gecmektedir. Ogrenmek icin gereken sartlar olarak, bilginin
ezberlenmesi ve diistinebilme becerisi tanimlanmistir.

Iyilik olgusu, iyi olmak ve daha iyi bir insan olmak (bencillikten siyrilmak,
insansever olmak,...vb.): Bilgi ve bilgelik, iyilik olgusuna ¢ok yakin kavramlar
konumundadir. Dogru bilgiye sahip bir kisi olan bilge, daima kendisinin ve
gevresindeki insanlarm iyiligini diisiinerek olumlu yonde hareket edeceginden,
olumsuz disiincelerden ve sonuglardan uzaklagmis olacaktir. Konfligyiis,
ogrencilerini bu konuda cesaretlendirerek, kendilerini ve kendileriyle birlikte
bagkalarmi1 da taniyabilmelerini saglayip hep birlikte gelisebilmeye dogru
yonlendirmistir.

Genel Olarak Yunan Uygarhgi ve Sokrates Donemi Kosullar:
“Girit denen bir toprak var sarap rengi denizin ortasinda,
Denizle cevrilidir, giizeldir ve de semiz,
Cok insan var i¢inde, sayamazsin, doksan tane de kenti.
Karigmustir burada bir dil 6bir dile...”
-- Odysseia, Boliim XIX, (Akt, Diakov, 2010:256).

Grek/Yunan toplumunun ve uygarliginin gelisim diizeyi agisindan en yiiksek
diizeyine eristigi donem olan M.O 5-7. yiizyillarin, Yunan toplumu agisindan
donemin siyasal, askeri, ekonomik ve felsefi boyutlartyla biitiinlesen bir
tamamlayicilik sergiledigi ileri siiriilebilmektedir. Bu topluma &zgii zithiklar
bigiminde nitelendirilebilecek tiim bilesenlerin (6rnegin, hem demokrasili hem
de koleci bir yap1) yogunlastigi bu donem, “klasik donem” olarak

adlandirilmakta ve kosullarin verimliligine atfen ise “altin ¢ag” tanimlamasi
yapilmaktadir (Arslan, 2008; Diakov, 2010).

Ozellikle 5. yiizyilda ortaya cikan gelismelerin 6zel bir yerinin oldugu ve bu
yiizyilda yetisen sanatci, yazar, filozof ve bilim adami sayisinin ve niteliginin de
oldukga yiiksek oldugu goriiliir. Bu yiizyilda, Yunan diinyasinin entelektiiel ve
kiiltirel 6nderligini tistlenmis olan Atina site-kent devletidir ki, bu liderlik, ayni
zamanda Perslere karsi kazanilan askeri zaferle taglandirilmis bir siireci
baglatmustir (Arslan, 2008). Sik aralikli yogun siradaglarla pargalanmis bir kita
alan1 ile yiizlerce adadan ve iliman iklimli smirsiz sahillerden olusan bir deniz
uygarligt s6z konusudur. Dolayisiyla, boyle bir cografi yapi, elverigli iklim,
gelisen denizcilik ve ticaret faaliyetleri sayesinde, Yunan uygarligi, Yakin
Dogu’nun eski ve yiiksek uygarliklariyla (Mezopotamya, Pers, Fenike, Misir) en
erken ve kolay etkilesime girme sansini yakalayabilmistir (Diakov, 2010; Lerner
ve Digerleri, 1993). Italya’dan Karadeniz’e uzanan Dogu Akdeniz sahillerinde
ve Kuzey Afrika’da yaygin koloni aglar1 kurmus olan bu uygarhgm, ilk¢ag’dan
Ortacag’a uzanan siirecte (Karanlik donemden kent-devletlerine gegis siirecinde),
kolonilestirdigi her eski uygarlikla birlikte tarimsal {iretim, ticaret, teknoloji, din
ve kiiltir konularinda ufkunu genisleterek sentezler olusturdugu ve giiciinii
artirdig gorillmektedir (Lerner ve digerleri, 1993).
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Antik  Yunan ulusunun Iyonlar, Frigyahlar, Akhalar, Dorlar ve
Aioleisler/Eolialilar tarafindan, M.O birinci binyilm baslarinda olusturuldugu
sOylenebilmektedir (Aster, 1999; Diakov, 2010). Herodotos, melezler melezi bir
mozaik yapist olan Helen/Yunan Uygarligi’nin dilinin Fenikeliler’den, dininin
Dogu’dan ve ge¢misinin Ege uygarliklarindan geldigini ifade etmistir (Messadié,
1998). Bu uygarligin genel o6zellikleri incelendiginde, su saptamalarin yapilmasi
mimkiindir (Arslan, 2008; Aster, 1999; Bakirezer, 2008; Diakov, 2010;
Messadié, 1998):

e Anakarada yetersiz olan tarimsal alan nedeniyle, verimli tarimsal alanlara
dogru gelisme gosterilmis ve tarimsal ilerleme saglanmustir. Ozellikle
bugday, sarap ve zeytinyagi iiretimi ve ticareti biiyiik 6neme sahipti. Kent
devletlerinin ve toplumsal smiflarm olusumunun, M.O 8. yiizyildan
itibaren basladig1 sdylenebilmektedir. Bagimsiz birimler olarak kurulmus
koylerdeki kralliklara dayali ilkel topluluk diizeninin dagilmasindan
sonra, 6zel miilkiyet, tarimla ugrasan bir niifus ve topraksoylular ortaya
cikmistir. Bu uygarliga 6zgii kent devletleri, etrafindaki kirsal bolgeye
egemen olan ve koleci bir toplum yapist olan olusumlardi. Bunlarmn
dogusunda, Yunan alfabesinin gelistirilmesi sonucu yazili kayitlarin
kolaylastirilmas1 ve yogun ticari faaliyetlerle baslayip tarimsal amach
kolonizasyona doniisen genisleme hareketi etken olmustur (Lerner ve
digerleri, 1993). Bu kent devletleri (siteler) arasinda higbir donemde bir
siyasal birligin kurulamadig1 da s6ylenebilmektedir.

o Dinsel ideoloji ve destanlar, kiiltiiriin ayrilmaz bir pargasiydi. Olimpos
tanrilarina dayali, Siimer, Misir, Hint ve Anadolu kokenli bir ¢oktanrili
inan¢ sistemi vardi. Yunan panteonundaki inang¢ sistemi, insana dair
olumlu ve olumsuz her ozelligi tasiyan ve yasayan tanrilara, onlarla
rekabeti goze alabilen asi kahramanlari anlatan efsanelere ve biiyiiciiliik
gelenegine dayaliydi. Yunan sitesindeki din, sentezlere dayali senkretik
bir panteona (farkli inan¢ sistemlerinin uzlastiriimasiyla olusmus)
kurulmustu.

e Yunan Ortagagi olarak adlandirilan dénemde, derebeylikler ve hakim bir
topraksoylu sinif s6z konusuydu. Deniz ticaretinin gelismesi ve sanayi
tiriinlerinin yayginlagsmasiyla, bugiinkii anlamda olmasa da kentler ortaya
cikmistir. Kentli niifusu olusturan toplumsal siniflar/kesimler olarak
zanaatgilar, tiiccarlar ve soylular vardi. Kirsal alandaki koyliiler ise, en
cok ezilen kesim konumundaydi. Cin’de oldugu gibi, hem savaslardan
hem de borglanmadan kaynaklanan koéleliligin bulundugu koleci bir
toplum yapisi hakimdi.

M.O  1000-700 yillar1 arasindaki dénem, Yunan Ortacagi olarak
adlandirilmaktadir. Bu dénem, Bati Avrupa’nin Ortagag: ile karsilastirildiginda
ekonomik, siyasal ve kiiltiirel agidan bazi temel benzerliklerin s6z konusu oldugu
goriilmiistiir. Oncelikle, ekonomik agidan bakildiginda, kapali tarim ekonomisine
dayali Bat1 Ortagagi’ni, modern ¢agdaki parasal sermaye, ticaret ve sanayi
izlemistir. Benzer bi¢cimde, Yunan Ortacagi’'nda da, kapali bir tarimsal toplum ve
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trampa ekonomisi varken, denizciligin gelismesi ve paranin icadiyla hizlanan
ticari ve teknik ilerlemeler, Yunan uygarliginin pazar ekonomisine gegisini
saglamistir. Son olarak, kiiltiirel boyutta da paralel bir akistan soz edilebilir.
Yenicag Avrupasi’nda eski diizenin dinsel ve kiiltiirel degerleriyle yeni donemin
aydinlanma diigiincesinin ¢atisarak yiikselmesi gibi, Antik Yunan’da da ikiyiiz
yillik bir degisim donemi sonrasinda baslica temsilcilerini Sofistlerin ve
Sokrates’in olusturdugu yeni bir zihinsel-kiiltiirel hareket dogmustur (Arslan,
2008).

Yunan Aydinlanmasi adin1 alan bir ivmeli degisim sonrasi ortaya ¢ikan yeni
toplum yapisinda belirgin olan ve Sokrates’in yetistigi kosullar1 olusturan bazi
temel bilesenler/etkenler ise sOyle olmustur (Arslan, 2008; Aster, 1999;
Bakirezer, 2008; Demirci, 2010; Lerner ve digerleri, 1993; Tiimkaya, 2008):

Kent devletleri yayginlasmis ve birer ticaret ve sanat merkezi haline gelmislerdir.
Ozellikle Atina ve Sparta, hem askeri hem de ekonomik giic merkezleri haline
gelmistir. Fakat, Yunan kent devletleri, siyasal birlikten ¢ok uzak, siirekli
catigsma ve rekabet miicadelesiyle dolu bir siyasal yapi sergilemistir.

Ozellikle M.O 7. yiizyildan itibaren tarim teknikleri gelistirilmis, iiriin ¢esidi ve
tretim diizeyi arttirilmistir. Boylece, ekonomik artiklar olusmus, fakat, topragi
isleyenlerin 6demekte giicliik c¢ektigi iirtin ve hizmet borglart nedeniyle borg
koleligi yaygilagmistir. Batidaki burjuva sinifina benzeyen giiclii bir kentli
tiiccar smifi dogmustur.

Halk meclislerinin toplanarak kararlar aldigi, yoksul yurttaslarm da esit haklara
sahip sayildigi, demokrasi adi verilen (fakat, bugiinkii demokrasi anlayisina
benzemeyen) bir siyasal sistem dogmustur. (Atina’ya 6zgii olarak). Bu siyasal
yapida kadinlarin ve kélelerin varligi veya katilimi s6z konusu degildir.

Bilim ve felsefeye olan ilgi artmis ve Yunan Felsefesi adiyla nam salacak olan
felsefe akimlar1 dogmaya baslamustir. Iyon asilli kiiltiiriin, bu felsefe gelenegine
katkis1 biiyiik olmustur.

Sokrates’in insan ve Egitim Felsefesi
“Tanr1, beni, kendimi ve baskalarim incelemek, sinamak icin gorevlendirdiginden 6lim
ya da baska birsey korkusuyla isimi birakip nasil kagardim?”
— Sokrates ’in Savunmasi(Arslan, 2008:139)
“Kotiiliik yapmaktansa, kétiiliige ugramay tercih ederim.”
Socrates(Arslan, 2008:89)

Sokrates’in  goriislerini belirtmeden &nce, ona o6zgii nitelikleri net bigimde
Ozetleyen ironik deyisini hatirlatmakta yarar vardir: “Eger bir tek sey biliyorsam,
o da higbirsey bilmedigimdir” (Arslan, 2008). Konfli¢yiis’de oldugu gibi,
Sokrates’in de kendisine ait yazilari, gilinliikleri veya ¢aligma kagitlar
bulunmadigindan, 6gretisini ve fikirlerini taniyabilme yolunda, 6grencilerinin ve
cevresindeki insanlarin aktarmis oldugu sozlii ve yazili kaynaklar karsimiza
cikmaktadir. Sokrates, insanlarla yiizylize konusmaktan ve tartigmaktan
hoslanan, hayatin akip gectigi heryerde (sokakta, pazarda,...vb.) insanlar1 daha
bilingli bir diizeye getirmeye ve hayatlarim1 daha iyi kilmaya calismaktan



38 Konlfiigyiis ve Sokrates’'in Egitim Felsefelerinin Yetiskin Egitimi ... U. C. Komgsu

mutluluk duyan bir yapidadir (Arslan, 2008). Felsefe tarihinde bir déniim noktas1
olarak kabul edilen Sokrates, felsefi diisiince lizerinde derin bir iz birakmistir.
Ciinkii, ondan 6nceki Yunan kaynakli felsefi akimlarm ilgi alani1 olan evren,
doga ve kozmoloji gibi konular yerine, insan ve toplum iizerine kurulu felsefi
diisiinceyi baslatmistir (Hocaoglu, 2007).

Cigero’nun deyimiyle, felsefeyi, gokyiiziinden yeryiliziine indiren Sokrates,
kendinden onceki doga filozoflarindan farkli olarak, evrenin kaynagina ve
yapisina degil, insana 6zgii seylere yonelmis ve en 6nemli soru olarak gordiigi,
bir insanin hayatin1 nasil ydnetecegi sorusuna verilecek nihai yanitt bulmak
arzusundaydi. Insanm bilgeliginin dogustan geldigine inanan Sokrates’in
fikirlerinin iki temel tezi oldugu anlasilmaktadir (Demirci, 2009):

o Gergek(hakikat), degismeyen rasyonel varliklarin, yani diigiincelerin ve
kavramlarin bilgisinde aranmalidir.

o Gergek, biitiin insanlarda aymidir ve dogugstan sahip olunan birseydir. Bu
nedenle, gercek bilgiyi herkes elde edebilir. Bunu basarabilmek ise,
insanlara disaridan bilgi vermekle gerceklesemeyip, aksine, insamn
dogasinda olugmug bir halde var olan bu bilginin agiga ¢ikartiimasiyla
miimkiin olacaktir. Dolayisiyla Sokrates, insanin 6ziinde var olan bu
bilginin aciga c¢ikartilarak zihne tanitilmasi ve bireye animsatilarak
kullanima sunulabilmesi i¢in ¢aba gdstermis ve yontem gelistirmistir.

Yukaridaki temel tezlerin tizerine kurulu olarak, Sokrates’in, insan-bilgi-erdem
Ugliisiine yaklagiminda o6ne ¢ikan diger bazi kavramlar ve tezler soyle
Ozetlenebilmektedir:

Bilgelik ve Bilgisizlik: Sokrates’in temel hareket noktasi, bilmediginin bilincinde
olabilmektir ki, aslinda bu da bilgeligin ilk adimi sayilmalidir. Bu noktada
Sokrates, ozellikle siyasetciler (devlet adamlari), sairler ve tragedya yazarlart ile
siradan meslek sahibi olan zanaatkarlarin bilgelik diizeyini 6lgmeye ¢alismustir.
Fakat, bu ii¢ gruptan insanlarin higbirinin, en yiiksek ve en 6nemli seylerden
anlamadiklarini belirtmistir. Bu saptamalari, insanlarin bilgisizligini yok edecek
bilgeligin, ruhlarindan digar1 ¢ikartilarak hissettirilmesine yonelik iddiasina ve bu
amagla kullanacagi diyalog ve arastirma yontemine de destek olmustur (Arslan,
2008).

Mekanikgilige karsi, erekbilimcilik: Sokrates’in en bilyiikk varsayimlarindan
birisi, evrendeki biitiin seyleri yonetmesi ve biitiin seyleri agiklamasi gereken sey,
“lyi” veya “lyilik” kavramlar1 olmahdir. Ciinkii, eylemlerin ve olaylarin
nedenleri, kendinden onceki doga filozoflarmin savundugu mekanik ve fiziksel
nedenleri degil, zihinsel yapmm tiriinii olan bir hedef veya amag/erek ile
baglantili olmalidir. Bunun kaynagi olarak bir tanr1 6nerilebilecegi gibi, doganin
iceriginde var olan bilingli veya bilingsiz bir ereksellikten de s6z
edilebilmektedir (Arslan, 2008).

Erdem, bilgi ve mutluluk: Sokrates’in yaratmaya ¢alistigi yeni ahlak biliminin
temel konular1 erdemin tanimi, varsa tiirleri ve 6gretilebilir olup olmadigidir.
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Onun erdem kavrami, istiinliik ve milkkemmelligi birlikte barindirir. Insani
erdemin ne olduguna iligkin olarak, Sokrates, insanin “dogasinda var olan
miikemmelligi yakalamasi ve tam bir gercek insan olmasi” gerektigini ifade eder
ve bunu basarabilmek igin, dogamizda var olan akil ve bilinci kullanarak,
dogamizda igkin olan temel eregi gosterir: Mutluluk. Mutluluk, tim insanligin
dogasinda bulunan bir hedef olup, ona erigebilmeyi saglayan ara¢ bilgidir (ve
erdem) veya ona ulasmayi engelleyen sey ise bilgisizliktir (cesaret, adalet,
olgiiliiliik ve dindarlik gibi terimler, aslinda ayni erdemin parcalaridir) Son
olarak, tiim bunlar1 da bir ¢arpici bir teze baglayan Sokrates, sunu iddia etmistir:
Tyiyi bilen bir kisi, zorunlu olarak onu yapacaktir/eyleyecektir (Arslan, 2008).

Sokrates’in Yontem ve Araclari

Yukarida genel hatlartyla tartigildigi gibi, insanoglunun dogasinda bulunan iyi
0zii ve gercek bilgiyi ortaya ¢ikartarak mutluluga ulagsma hedefine yonlendirecek
eylemleri dogurtabilmek gerekir. Sokrates, hem bunu bagarabilmek hem de kendi
bilgisini artirmak amaciyla, siirekli olarak insanlarla ylizylize konusmayi tercih
etmistir. Cevresindeki dgrencileriyle ve Atina sokaklarinda (acik havada veya
her tiirlii mekanda) diger insanlarla kurdugu her tiir iletisimde, 6zgiin ilkelerini
ve yontemlerini gelistirerek uyguladigi  goériilmektedir. Genel olarak
incelendiginde, giiniimiizdeki bircok egitim felsefesini ve miifredat icerigini
etkiledigini sOyleyebilecegimiz Sokratik yontem, asagidaki
araglardan/bilesenlerden olusmaktadir:

Kigsisel farkhiliklara uygun bi¢imde yapilandirimig ozgiin  yonlendirmeler
yapmak:  Mesleki acgidan bir ogretici sifati, miifredatt ve diizenli ders
programlarmnin iglendigi mekanlari/smiflar1 da olmayan Sokrates, her bireyin
ihtiyac1 ve eksigi dogrultusunda (bdyle birseyi oldugunu hissettigi konularda)
gelisen bir dogaglama tarzda insanlara yardimeci olmustur. Her kisinin yapisina
ve gerceklerine uygun ozgilin ogiitler vermeyi de basarmig ve ayni zamanda,
herkesin  “kendini bilmesi” (kendini bil-know yourselfl)* ilkesini de
gerceklestirmeye ¢alismustir (Beck, 2010).

Yiizyiize goriiserek soru-cevap yontemini kullanmak: Sokrates, etkin bir sekilde
olugturulmug sorulart kullanarak, yonlendirilmis/istenilen cevaplari g¢ikartma
teknigiyle meshur olmustur. Platon’un Cumhuriyet’inde anlatildigma gore,
Sokrates, taklit edilemez bir tarzda sorular sorabilmekteydi. Bir kisiyle yaptigi
bir goriisme Orneginde, genellikle kullandigi yonlendirici sorular yerine, agik
uclu sorular sordugu da gériilmiistiir (Beck, 2010).

Benzetmelerden (metaphor) ve siirlerden yararlanmak: Konusmalarmin
bir¢ogunda, Sokrates’in, dogrudan mantik yiiriitmeleri kullanmak yerine, Yunan
kiiltirtindeki efsaneleri, Gykiileri, tarihsel olaylari, oyunlari/tragedyalar1 ve bu
yapitlar igerisindeki geleneksel siirselligi kullanmay tercih ettigi goriilmektedir.
(Beck, 2010).

* Meshur Delphioi tapinagimin temel felsefesi olan bir ilkedir. Esas bilgeligin ilk adimimnin,
insanin kendini tanimasiyla baglayacagini ifade eder. Bu tapmak kahinlerinden birisi,
Sokrates’in en bilge kisi oldugunu séylemistir(Aydin, 2010:6)
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Soru-cevap eksenli tartisma ydntemini kullanmak: Yukarida belirtilen ve
Sokrates’in 6zgiinliigiiniin kaynagi olan araglarin bir ustasi olarak, Sokrates, “bir
tartigmanin  olusturulup yiiriitilmesi” konusunda da gergek bir uzmandi
Benzetmelerin ve 6zgiin sorularin yanisira, érnekler vermek, analizler yapmak,
agiklamalar gelistirmek ve tim bu siire¢ akarken ortaya ¢ikartilmig olan énemli
noktalara vurgu yapmak konularmmda &zel bir beceri sergilemistir. Sokratik
yontemin  pedagojik  boyutunu igeren bu bilesenler, Xenophon’un
Sempozyum’unda, Sokrates’in, tartigmalari yapilandirirken kullandigi temel
yontemler olarak soyle ifade edilmistir (Aydin, 2010; Beck, 2010):

Bir diistinceyi desteklemek i¢in ¢ok sayida drnekler vermek.

Ortaya ¢ikan bir durumu tahlil ederken, yapict elestirilerde bulunmak.

Daha olumlu bir anlama/dgrenme saglamayr veya karsi tarafin tezlerini
¢lirlitmeyi bagarabilmek i¢in, kars1 tarafin verdigi yanitlara karsilik olarak, o
yanitlar1 temel alan yeni tanimlamalar ve agiklamalar getirmeye devam etmek.
Bir kisinin bir soru yonelterek almak/6grenmek istedigi bir bilgiyi/yaniti, sondaj
tarzi bir sorgulamayla, kendisinin bulmasini saglamak. (insan ruhunda bulunan
ve evrendeki her seye iligkin tiim bilgiyi barindiran 6zii dogurtmak veya yeniden
hatirlatmak amaciyla) Boylece, karsi tarafin bilmedigini zannettigi bir seyi, ona
sorular sorarak, aslinda bildigini veya yapabilecegini gostermek miimkiindiir.
Tartigma siiresince ortaya ¢ikartilan konularm, anlasilan noktalarm ve varilan
uzlasilarin yeniden hatirlanmasini  saglayacak bir gdézden gegirme ve
degerlendirme yapmak.

Bu pargalardan olusan ve “Sokratik yontem” olarak adlandirilan tarzin esasi olan
Sokratik  bir 6gretimin ise (Sokrates’in uygulamalarma ve Platon’un
aktardiklarma dayanilarak) genel olarak {i¢ ana 06ge tizerine kuruldugu
soylenebilir (Aydin, 2010):

Yanlis savlar1 ayiklama: Karsilikli konusma yoluyla, sorgulanan konu
hakkindaki yanlis savlarin, 6rnekler sunularak ¢iiriitiilmesini ifade eder.
Dogurtma: Insan ruhunun onceki yasamlarindan devraldigi bilgi ve tecriibe
mirasini tagidigi inancindan hareketle, bu bilgilerin yeniden hatirlanmasini
saglamak, onlarin dogurtulmasini anlatmaktadir.

Tanrsal-tinsel varliklar®’in yonlendirmesi: Sokrates, bu varliklarin, diyaloglar ve
tartismalar esnasinda kendisini gozeterek, ortaya ¢ikan yanlis fikirleri ve bilgileri
gosterip yardimei oldugunu séylemistir.

Sokratik yontemin bir biitiin olarak uygulanmasimi saglayan bir arag¢ olarak,
Sokratik soru-cevap uygulamasinin, diger araglari birlestirerek en yiiksek verimi
saglayabilen kapsamli bir 6grenme ve 6gretme sahnesi oldugu agiktir. Bu siiregte
belirgin olan unsur, yonlendirici-6greticinin etkin roliidiir (ayn1 zamanda, tanrisal
bir dig etken de tamimlanmustir). Bu yontemin, mantiksal-rasyonel ve dinsel

> Ilkag Yunan felsefesinde, Daimonion terimi, insan yazgisim etkileme giiciine sahip
olan bir tiir tanrisal varliktir. Bunlar, insaniistii nitelikler tasiyan, tanri ile insan arasindaki
bir statiide oldugu diisiiniilen ve insanlar ile tanrilar arasinda kopriiler kuran tinsel-ruhsal
varliklardir(Aydin, 2010:5).
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boyutu ile pedagojik veya andragojik olarak nitelendirilebilmesine iliskin ¢esitli
degerlendirmeler de yapilabilmektedir.

Oncelikle, bir &greticinin yonlendirmesine olan gereklilik ile iyiligin ve iyinin
bilgisine zaten sahip olan bir O6greticinin varhig s6z konusudur. Ayrica,
ogreticinin sahip oldugu 6zel bilgiyi, kendi rehberligiyle olusturulan bir yoldan
aktarmak gerekmektedir. Bu nedenlerle, Sokrates’in yonteminin pedagojik
anlayisa daha yakin oldugu ileri siiriilebilmektedir (Hyland, 2010). Ciinkii,
Sokratik yontemdeki silirecin  baslayis1  ve akisi, Ogreticinin  sorularina
dayanmakta olup, Ogreticinin sordugu sorulara karsilik yanitlar vermek
durumunda olan 6grenciler sdz konusudur (Paliwala, 2010). Ayrica, igerdigi
tanrisal esin ve gozetim 6gesi nedeniyle, dinsel ve inangsal boyutunun agirlikta
oldugu elestirisi de yapilabilmektedir (Aydin, 2010).

Sokrates’in Egitim Konular

Yunan uygarliginin Altin Cagi'na &zgli olarak yukarida yansitilanlardan
hareketle, Sokrates’in de kendi donemine ve toplumuna &zgli Ogrenme
konularina degindigi anlagilmaktadir. Genel olarak, 6gretisinin ve fikirlerinin
kapsadigi alanlar sunlardan olugmaktadir (Arslan, 2008; Beck, 2010):
Yunanllara ozgii geleneksel konular (jimnastik, miizik, sanat ve gramer): Antik
dénemde, gen¢ Yunanhlarin egitiminde 6nemli bir yer tutan bu faaliyetler,
Sokrates’in yaklagiminda da ayni 6nemini korumustur. Jimnastik, bedensel
iyilesmeyi, miizik ve sanat faaliyetleri ise tinsel iyilesmeyi saglamaktadir.
Ancak, Sokrates, hem jimnastik hem de miizik egitiminin kiigcik yaslardan
baglatilarak 6miir boyu siirmesi gerektigini savunmustur. Resim ve heykel gibi
sanatsal tiriinlerin anlami ve 6nemi agisindan bakildiginda, Sokrates’e gore giizel
ve gizellik kavramlari, yararli ve dogru olan seyleri ifade etmektedir.
Dolayisiyla, onun sanat felsefesindeki etik ve estetik degerler birbirlerini
tamamlamaktadir (Demiralp, 2008).

Siyaset: Savasg sanat1 ve stratejisi, siyaset ve devlet yonetimi, Sokrates déneminin
en yogun ve hararetli bi¢imde islenen tartigjma konular1 arasindadir. Sokrates,
savas hazirliklari, savaglarin yapisi ve savasan Atinalilarin motivasyonu gibi
konularda, ¢ocuklarin da egitim almasi gerektigini savunmustur. Demokrasi,
tiranlik ve oligarsi gibi yonetim modelleri de, Sokrates’in tartigma konulari
icinde yer almistir. Sokrates, filozoflar yonetici olmadik¢a veya siyasetgiler daha
bilge kisiler haline gelmedikce, insan uygarliginin rahata kavusamayacagini
iddia etmistir.

Erdem: Yukarida belirtildigi gibi, erdem ve erdemli olmak olgulari, Konfiigyiis
gibi Sokrates’in de ozel ilgi gosterdigi konulardan olmustur. Sokrates’in erdem
anlayist ve tanim 6zdenetim (olgiiliiliik), cesaret, bilgelik, adalet ve dindarlik
bilesenlerinden olusmaktadir.

Bireysel arzularin kontrolii ve 6z-denetim: Sokrates, bireysel arzulara boyun
egmemek gerektigini, aksi halde, kisinin tiim yasaminin onlarin ydnetiminde
olacagi konusunda uyarmistir. Ona gore, kontrolsiiz istekler, hem 6zgiir iradenin
kaybedilmesine hem de zorba bir kisiligin olugsmasina neden olabilmektedir.
Cesaret ve Bilgelik: Sokrates, gercekten cesurca oldugu soylenebilecek bir
davranisin, ayni zamanda bilgiye veya bilgelige dayali olmasi gerektigini ve
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ancak bu sekilde bir davranisin dogru-hakli sayilabilecegini ileri sitirmiistiir.
Dolayistyla, sahip oldugu bilgiye ve bilgelige glivenen insanlari, yiirekli insanlar
olarak nitelendirmistir.

Kontfiigyiis ve Sokrates’in Egitim Felsefelerinin Yetiskin Egitimi Acisindan
Karsilastirilmasi
“Degistirilemeyecek ve yadsinamayacak bir gergektir ki, yetiskin egitimi siyasal bir
etkinliktir.”

—E.Lindeman(Akt. Duman, 2007:51)

Antik donem filozoflarmin toplumsal konumlari, rolleri ve o doneme Ozgii
toplumsal kosullar nedeniyle (¢ocuklara doniik diizenli bir okul anlayisinin
yaygin olmamasi, aile ve toplumsal yap1 6zellikleri,...vb.)aslinda herbirinin birer
yetigkin egitimcisi oldugu ileri siiriilebilmektedir (Bilir, 2009). Bu asamada,
yetigkin egitimi bakis agisiyla degerlendirmelere gegmeden 6nce, XX. ylizyildaki
yetiskin egitimi ve 6grenmesi anlayigina iliskin bazi temel bilesenleri ve ilkeleri
hatirlamak amaciyla, (yetiskinlere yonelik egitimin ve yetiskinlerin 6grenme
eylemlerinin genel karakteristigini sergileyen kuramlardan yola ¢ikilarak) sunlar
aktarilabilmektedir (Duman, 2007; Okgabol, 1996; Tekin, 1996):

Yetiskinlerin 6grenmesi ve egitimi i¢in, pedagojik yaklasimin her kosulda yeterli
ve dogru oldugu sdylenememekte olup, andragojik yaklasim ve benzeri
anlayislarin uygulanmasi savunulmaktadir.

Bir yetiskinin benlik algisi gelismistir. Bu nedenle, bireysel bagimsizliga ve
kendi iradesini kullanabilme becerisine sahip kisilerin egitiminde ve dgrenme
stireglerinde, onlarin 6zyonelimli davrandiklari bilinerek yaklagilmalidir.
Yetiskinler, belli bir yasanti birikimine sahiptir. Bu birikimlerin, 6grenme
stirecine hem olumlu hem de olumsuz etkileri olabilmektedir. Yetiskinler, giinliik
yasamda karsilagilan sorunlarla bas edebilmek igin dgrenmeye yonelmektedir.
Ogrenme yasantilarinin, bunu gozoniine alarak (bireysel yasamm igindeki
gereksinimleri ve sorunlari kullanarak) gelistirilmesi gerekir.

Yetiskinlerin 6grenmesi amag, etkinlik ve ogrenme yonelimli olabilmektedir.
Farkli yonelimlere sahip yetiskinler igin, farkli egitim ve O6grenme siirecleri
planlanmali ve uygulanmalidir. Genel olarak yetiskinler, 6grenmeye hazir olup,
bunu ozgiirce, isbirligi icerisinde, yasantisi, kisiligi ve ihtiyaclar1 ekseninde
gerceklestirmeye egilimlidir.

Yetiskin egitiminde ihtiya¢ kategorileri bireysel, mesleki ve toplumsal gelisme
boyutlariyla belirlenebilmektedir ve yetiskin egitimi amagli, planli ve 6rgiitli
stirecleri gerektirir.

Bunlara ek olarak, “yasamboyu dgrenme” olgusu da, insan uygarliginin son
yiizyillarda sergiledigi ivmeli sosyo-ekonomik ve teknolojik degisimler ve
gelisimlerin dogal bir sonucu olarak, 20. yiizyil yetiskin egitimi anlayisinda
6nem kazanmaya baslamistir. Ogrenmenin, egitimden daha kapsayici ve genis
bir kavram oldugundan hareketle, yasamboyu O6grenme, yasamboyu egitim
olgusunu da kapsamakta olup (agirlikli olarak insanmn yetiskinlik dénemini
kapsamakta) besikten mezara kadar siiren Ggrenme etkinliklerinin toplamini
ifade etmektedir (Duman, 2007). Bu siirecte hem bireysel hem de toplumsal ve
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kurumsal (6zel kurs ve seminerler, okullar, iiniversiteler, halk egitim birimleri,
...vb.) 6geler yer almaktadir. Dolayisiyla, yontem ve ara¢ kapsami agisindan da
son derece genis kapsamli bir yapiya sahiptir. Ornegin bireysel yontem (giraklik,
staj, telefonla-mektupla, proje, danigsmanlik,...vb.) kiime yontemi (smnifta ders,
anlatim, diyalog, ornek olay, seminer, tartisma, rol yapma,...vb.) ve kitlesel
egitim (agikdgretim, radyo-tv, yazili basm iriinleri,...vb.) yontemlerinde
kullanilan ¢ok ¢esitli araglar bu siireci zenginlestirmektedir (Okgabol, 1996).

Cografi yapi, ekonomik altyap:r ve toplum acisindan yaklasildiginda, inceleme
konumuz olan uygarliklar arasinda ¢ok bariz bir farklilik kargimizdadir: Cin
uygarligi, karasal bir kita toplumu ve tarimsal altyapist baskin olan &zellikleri
sergilerken, Yunan uygarligi ise denizcilige dayali bir ticaret toplumu
konumundadir (Diakov, 2010; Yu-Lan, 2009). Antik Cin’de zenginligin ana
kaynagi olarak toprak, Yunan’da ise ticaret sahnededir. Ciinki, Cin’deki
ekonomik yapi, genis topraklara yayilmig bir tarimsal iretime dayaliyken,
Akdeniz koylarina ve adalarina dagilmis Yunan uygarliginda ise tarimsal toprak
talebi degil, denizcilik ve ticari ekonomik etkinlikler baskin olmustur. Cin
toplumundaki aile merkezli yapida goriilen toplumsal drgiitlenme tarzi, tarimsal
diizenin devamini saglayacak bicimde sabit-duragan ve hiyerarsik nitelikler
tasirken, kent devletleri kurmus bir deniz uygarliginin toplumsal orgiitlenme
bigiminde ise deniz seyahatleri, farkli insanlar ve kiiltiirlerle tanisma deneyimleri
ve ticari hesaplar/¢ikarlar merkezinde gelisen bir stirekli degisim durumu ve
iletisimle yogrulmus iligkiler hakimdir (Yu-Lan, 2009). Ayrica, Cin felsefe
gelenegindeki tam insan olma hedefinin gerektirdigi, “aileden baslayarak
cevreyle birlikte gelisme” anlayisi, Cinlilerin daha toplumcu bir kimlik
kazanmasina da katki yapmis olabilecektir. Bu nedenle, antik Cin uygarliginin
aile merkezli ve toplumsal yapinin korunmasma oncelik veren bir karakteristik
tasidig1 sdylenebilmektedir.

Dinsel ve ahlaki degerlerde, hem yakin hem de birbirinden uzak ve &zgiin
anlayislar géze carpmaktadir. Antik Yunan’daki her kent devletine 6zgii insansi
nitelikler tasiyan tanrilar, yari-tanrilar ve kahramanlar panteonunun yanisira,
kolonilerin genelini kapsayan bir Olimpos dini (Zeus, Poseidon ve Hades
onderligindeki) ve 6nceki donemlerden kalan ata ruhlariyla iletisim gelenegi de
birarada yasamustir (Diakov, 2010). Cin’in Konfii¢yiis’den 6nceki donemden
kalan yerli inanci olan Taoculuk ise, hem bir felsefeyi hem de inanci
simgelemektedir. Giintimiizdeki yapisindan biraz farkli olarak, o dénem tasidigt
ozelliklere bakildiginda, insanin ruhsal yiicelimini saglayacak olan evrensel
yapiyla uyumu hedefleyen ve disil-eril zithgindaki doéngiilerin taninmasini
ogiitleyen bir 6gretidir Taoculuk. Bu sistemde, ata ruhlariyla iletisim ve biiyii de
bulunmakta olup, bireylerin, dinginlik, toplumdan kopus, inzivaya c¢ekilme ve
diisinme gibi i¢e kapanmalara yol agan ve gevresindeki diizene uymayi saglayan
bilesenler icermektedir (Messadié, 1998:102-104). Konfligylsciilik ile birlikte
Taoculuk, Cin toplumunun siirekli felsefe iiretme gelenegini ve Batili tarzda bir
din olgusu olmadan, benligini yiiceltebilme ve yiiksek bir ahlak bilinci igerisinde
toplumsal hayati siirdiirebilme tarzini yansitmaktadir (Yu-Lan, 2010).
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Siyasal acidan baktigimizda, pargali bir goriiniim sergileyen, fakat, doneminin
sartlarmi yansitmakta olan siyasal birimler olarak, kent merkezli kurulan kiigiik
devletler s6z konusudur. Siiphesiz, hem Yunan hem de Cin uygarligmin antik
siyaseti, glinlimiiz anlamiyla ifade edilebilecek ulusal veya bolgesel diizeyde
istikrar ~ sergileyebilen  bir devlet orgiiti modelini yansitmamaktadir.
Farklilagtiklart nokta, siyasal erkin paylasiminda ortaya ¢ikmaktadir. Antik
Yunan’daki kiigiik kralliklarin ¢6ziilmesi ve kolonizasyonla birlikte olugmaya
baglayan kent devletleri, Cin’deki kiigiik kralliklardan farkli olarak, belli
yurttaglarin katilimina olanak saglayan (kadinlar ve koleler harig; siyaset ve yargi
hizmetleri igin)bir rejime evrilmislerdir. Oysa, Cin’deki degisimin tiirii, uzun
stiren bir istikrarsizlik déneminden sonra daha giiclii bir merkezi mutlakiyete
dayali bir ¢at1 altinda birlesen kiigiik kralliklarin, daha giiglii bir imparatorluk
yapisina doniigmesi bigiminde olmustur.

Giintimiiz Bati demokrasisinin ilkel hali veya kokeni olarak tanimlanabilecek bu
rejim bigimi, Yunan uygarliginin 6zgiin niteliklerinden birisi olmustur. Ote
yandan, bu kent devletlerinin her dénemde siirekli bir rekabet ortami, dzgiirce
hareket etme istegi icinde digerleriyle siirekli bir savas halinde bulundugunu da
belirtmek gerekir (Aster, 1999). Antik Cin uygarliginda ise, kiigiikk kralliklarin
siyasal evrimi, daha biiyiik ve giiclii bir merkezi otoriteye sahip hanedanliklarin
birlesmesi yoluyla biiyiiyen bir merkezi imparatorlugun mutlakiyetinin daha da
giiclenmesiyle sonuglandigindan, uyruklarinin yonetime katilimina iligkin bir
bulgudan sz edilememektedir. Diger yandan, siradan bireylerin imparatorluga
kadar yiikselisini engelleyen bir kast sistemi veya sinifsal engellerin s6z konusu
olmadigr ve halka deger verilmesini sart kosan bir siyaset gelenegi gelistirildigi
de goriilmektedir (Bilhan, 2010).

Ortak payda bigiminde nitelendirilebilecek bir boyut ise, felsefe olgusunda s6z
konusudur. Ciinkii, her iki uygarlik da, insanlik tarihinde ozgiin felsefe
olusturanlar arasinda yer almaktadir. Yaygin olarak dile getirilen hakim goriis,
ilk olarak sadece Yunanllarin felsefeyi baglattigini sdylese de, Cin uygarliginda
bu gelenegin Yunan, Hint ve Misir’dakilerden daha farkli bir konumda oldugu
ve Yunandakinden 6nce dogdugu goriilebilmektedir. Bununla birlikte, dinsel bir
tapinma ve 6te diinya olgular1 olmaksizin, evren ve doga ile biitiinlesmeye dayali
felsefe okullar1 ve akimlar1 dogurmus olan antik Cin uygarligi ile ¢oktanrili bir
dinsel gelenekle felsefeyi baglatip gelistiren Yunan uygarliginin felsefi
gelisiminin ayn1 olmadigi da s6ylenebilmektedir. Bunun nedenleri olarak, siyasal
ve ekonomik yapilar ile dinsel-ahlaki geleneklerin  farklilign ileri
siiriilebilmektedir. Ornegin, Yunanlilarin kent-devletindeki siyasal katilimin
(bugiinkii anlamda kisitli olarak kabul edilse dahi) antik Cin’de yeri olmayip,
Cinli halk kitlelerinin devlet yonetimine etkisinin halk sarkilari, dykiileri ve
siirleriyle iletigmek bigiminde sinirl kaldigi anlasilmaktadir. Ayrica, Cin’deki
yiiksek ahlaki degerler ile Taoculuktan gelen evrensel ve toplumsal diizenle
uyumluluk ereginin de antik Yunan’da bulunmadigini sdylemek yanlis
olmayacaktir.
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Insan ve Egitim Anlayislar1 A¢isindan

Yukarida genel hatlariyla sunulmus olan sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
yapilardan dogan Konfiigylis ve Sokrates’in insan varligmma ve egitime iliskin
yaklagimlarinda da, hem paralellikler hem de farkliliklar bulunmaktadir. Her iki
bilge i¢in gecerli olan ve oOncelikle goze ¢arpan nokta, bireyin 6grenmesi ve
gelismesi icin dinsel bir dayanaktan veya tanrisal bir emirden yola ¢ikmamis ve
bilgiyi aktarmak amaciyla sadece seckin siniflara yonelmemis olmalaridir.

Bilindigi gibi, hem ilk¢ag hem de ortagag kosullarinda egitim veya Ogretim
faaliyetlerinde agirlikli bir konuma sahip olan dinsel diisiince (tapinaklar,
kiliseler,...vb.), giinlimiiz yetiskin egitiminin temellerinin atildig1 16. ve 17.
ylzyillara kadar agirhigini korumustur (Bilir, 2009). Oysa hem Sokrates hem de
Konfligyiis, pesinde olduklar1 erdemli insan profilini, goksel bir emrin geregi ve
belli smiflara 6zgii bir miicevher gibi gérmemis; bu profili iyilik, mutluluk ve
toplumsal-evrensel sistemle Dbiitiinlesme gibi hedeflerin  araci  olarak
nitelendirmistir. Her iki bilge 6greticinin de ortak hedefi, iyi ve miikemmel bir
insan profilini yakalayabilmektir. Bu amag ugruna gereken bilgilerin “6gretme”
ve “Ogrenme” ile, yani bir O6grenme siireciyle elde edilebilecegini ifade
etmiglerdir. Konfiigyiis’iin ideali/hedefi olan insan profiline baktigimizda Yi, Jen
ve Jun-Zi kavramlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bir insan profili olarak Jun-Zi, insan
sevgisine ve adalete 6nem veren, bencillik yapmayan ve hem kendisini hem de
cevresindeki insanlar1 gelistirerek mutlu olabilen bireyi anlatir. Sokrates’in
erdem taniminda da benzer degerler s6z konudur. Bilindigi gibi Sokrates,
kendinden onceki felsefe geleneginin aksine, evrenin bilesenlerine ve dogal
dongiilere degil, insan 6gesi lizerine, Ozellikle ahlak ve erdem {izerine felsefe
yapmugtir. Fakat, Konfligylis’den farkli olarak, (mutlulugu, bilgi ve erdem ile
yakalayacak olan insanin), bireyin énceki yasamlarindan elde edilen bilginin
hatirlanmasi veya uygun yontemlerle hatirlatilmas: gerektigini savunmustur.

Insanlarla yiizyiize her ortamda konusmay tercih eden Sokrates, kendine 6zgii
yontemiyle, cogunlukla onlar1 sinayarak (bilgilerini yoklayarak) ve o6lgerek
bilgilendirmeye ¢aligmigtir. Konfligyiis ise, kendinden 6nceki dénemlerde hakim
olan erdemli ve huzurlu giinlerin yeniden kurulabilmesi i¢in, Jun-Zi profilinin
yayginlagmasini ve bdylece aileden baslayip devlet yonetimine kadar uzanan bir
birlikte 6grenme ve gelisme siirecinin kurulmasini éngoriiyordu. Bu amagla, eski
giizel giinlerde gegerli olan toplumsal degerleri ve gelenekleri temel bilgi olarak
kullan1p insanlar1 egitmeyi hedeflemistir. Konfii¢yiis i¢in egitimin hedefi, gergek
ve tam anlamiyla bir insan olabilmektir. Bireylerin genglik doneminden baglayan
bu siirecin, 6miir boyu siirecek bir ¢abayr gerektirdigi, gercek anlamda bir
yetiskin olabilmek igin (biyolojik anlamda yetiskin sayilmak yeterli degildir)
yasamboyu 0grenmenin ve dgrenilenleri uygulamanin sart oldugu Biiyiik Bilgi
kitabinda dile getirilmisti. Bu anlayis, gilinlimiiz yetigskinler egitimi
felsefesindeki yasamboyu Ggrenme boyutunu hatirlatmaktadir (Ryu, 2010).
Diger yandan, ebeveynlere saygi, devlete sadakat ve toplumsal statiilerin
geregini yerine getirme gibi temel degerleri iceren Konfiigyiiscii felsefenin,
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muhafazakar ve toplumsal kurumlari yasatmaya nem veren bireyler yetistirmeyi
savundugu da soylenebilmektedir (Berling, 1996).

Omriiniin  biiyiik boliimiinii  Atina’da gegirmis olan Sokrates’e kiyasla,
Konfiigyiis, iilkesinde seyahat ederek toplumu ve yoneticileri etkilemeye
calismistir. Genel olarak bakildiginda, her iki bilgenin yasadigi donemlerde,
iilkelerinin ve yasadiklar1 sehirlerin huzursuzluk ve istikrarsizlik kosullar: altinda
oldugu goriilmektedir. Bu etkenin, yasadiklar1 topluma iligkin sorumluluklar
oldugunun bilincinde olan bu insanlarin hayat tarzlari ile Ggretmeye ve
o0grenmeye yonelmeyi tercih edislerini agiklayabildigi ileri siiriilebilmektedir.
Buna ek olarak, her iki bilge de, aslinda yeni bir bilgi getirmedigini (Sokrates
bireyin i¢inde zaten var olan bilgiyi agiga ¢ikartmaya calisirken, Konfligyiis, eski
donemlerin bilgeliklerini 6gretmeye ¢abalamistir) agik¢a dile getirmis ve kendi
konumunu bir tir yardimecilik, yol gdstericilik ve/veya aktaricilik gibi
kavramlarla tanimlamustir.

Yukarida belirtilmis olan farkliliklartyla, Konfiigyiis, gliniimiiz hiimanist egitim
anlayisinin, Sokrates ise, liberal egitim anlayisinin Onciilerinden birisi
sayilabilmektedir (Okcabol, 1996). Ciinkii, hiimanist anlayista bireyin gelisimine
ve cevresiyle biitiinleserek Ogrenebilmesine verilen degerin, Konfligyiis’iin
egitim anlayisindan; liberal anlayistaki ahlaksal boyut ve akilci bilgilerin
aktariminin gerekliligi gorisiiniin ise Sokrates’in yaklasimindan etkilendigi
sOylenebilmektedir.

Yontem ve Araclar Acisindan

Her iki bilgenin de, informal &gretimi kullandigini sdyleyebilsek de,
Konfligyiis’iin, Sokrates’e kiyasla daha sistemli ve disiplinli sartlarla siirdiiriilen
okul ortamlarmni da kullandig1 bilinmektedir. Hem Sokrates hem de Konfiigyiis,
yluzyiize goriismeye dayali Ogretme yontemini kullanmigtir. Her ikisi de
kendilerine ulasan insanlart dinlemekten kacinmamustir. Konfiigyiis’iin,
kendisine gelmeden Once arinmig olanlara (koti ozelliklerden ve huylardan)
birseyler ogretmeyi tercih ettigi ve kendisinin onlara yardim edebilmesi igin
Ogrencilerinin kisisel olarak ¢aba gostermesini istedigi bilinmektedir (Beck,
2010).

Her iki bilge de, yasadiklar1 dénemin kosullar1 ile cevrelerindeki insanlarm
niteliklerinin dogal bir sonucu olarak (kitlesel veya bilyiik gruplardan olusan bir
ogrenci varligl s6z konusu degildir), bireylerin 6zgiin kosullarina gore 6gretim
yontemleri ve planlart uygulamak durumunda kalmislardir (Beck, 2010).
Dolayisiyla, giiniimiiz yetigkin egitimi anlayisindaki amag¢ ve sorun odakl
Ogrenmenin gereklerini gergeklestirebildikleri soylenebilmektedir. Her ikisi de,
ylizyiize goriigerek, karsiliklt soru-cevap yontemi ile bilgi aktarimi ve 6lglimii
yapmugtir. Yonteme eslik eden araglar agisindan, Konfligyiis’iin daha yetkin
oldugu goriilmektedir, ¢iinki, diizenli egitim verdigi dénemlerde, belli temel
bilgilerin aktarimini saglayan kitaplar1 kullanmig durumdadir. Ayrica, Sokrates,
ogrencilerine uyguladigi soru-cevap yonteminde acik uglu sorulart ¢ok nadir
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olarak kullanmigken, Konfiigyiis, ogrencilerine yonelttigi acik uclu sorular
araciligiyla  birbirlerinin  fikirlerini 6grenmelerini  saglayarak, diisiinme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglamistir (Beck, 2010). Dolayisiyla,
Konfligyiis’iin, fikir aligverisi saglayan soru tarzinin, yetiskin 6grenmesine daha
uygun goriindiigii sdylenebilmektedir.

Pedagojik anlayiga uygun araglar olarak tanimlanabilen metaforlar (benzetimler)
ve siirler, hem Konfiligylis hem de Sokrates tarafindan yogun bigimde
kullanilmustir. Bu araglarin, konularin anlasilip kavranmasini
kolaylastiracagindan hareketle, Konfiigyiis, 6zellikle dogal giizellikleri ve Cin
tarihindeki efsaneleri anlatan siirleri tercih etmistir. Sokrates ise, anlatmaya
galistig1 seyin aslinda ne kadar basit oldugunu karsisindakine kanitlayabilmek
igin giinlik yasamin icerisinden 6rnekler sunmustur. Diger yandan, Sokrates’in,
kurdugu meshur alegoriler (kinayeler) ve benzetimleriyle Konfligyiis’ten ¢ok
ileri diizeyde oldugu da soOylenebilmektedir (Beck, 2010). Konfiigyiis’iin
yetiskinlere doniik 6gretim uygulamasinda kullandig1 Biiyiik Bilgi kitabmni ele
aldigimizda, yetismekte olan genglere verilen Onem ortaya c¢ikmaktadir.
Kapsamindaki {i¢ prensip ve sekiz yol, giiniimiiz yiiksekogretim kurumlarinin
misyonuna paralel konulari ve islevleri ¢agristirmaktadir. Nitekim, hem bireysel
gelismeye 6nem veren hem de toplumcu bir anlayisla yurttaglik 6devlerini yerine
getirebilen bireylerin yetistirilmesi hedefini barindirmaktadir. Bu 6zellik, Cin
toplumun doga ve evren ile uyumlu yasayabilme anlayisinin bir {iriinii olarak
goriilebilmektedir. Yine Konfiigyiis’e 6zgii bir bilesen, dilin ve kavramlarin
dogru kullanilmasi olmustur, ¢iinkii, Cin felsefe geleneginde, adlara atfedilen
6zel konum hep yerini korumustur.

Yanilgilarin ve yanlig bilgilerin ayiklanarak dogru olana ulagilmasmi hedefleyen
Sokratik yontemde, belli bir bilgiye yonlendirecek olan elestirel bir sorgulama
s6z konusudur (Ferguson, 2006). Bu yontemin pedagojik ve andragojik boyutlari
iizerine bircok tartisma ve degerlendirme yapilmis durumdadir. Ozellikle,
yonlendirici ve 6nceden hedeflenmis olan belli fikirleri dogurtucu bir tiir ebelik
roliinii yiiklenmis olan Sokrates’in (veya bu rolii yiikklenmis olan herhangibir
ogretici), bu etkin rolii nedeniyle cocuklarn &grenmesine yakin bir durus
sergiledigi savunulabilmektedir (Hyland, 2010). Ciinki, ogretici/6gretmen
sorular1 soran taraf olup, d6grenenlerin rolii ise cevap verme edilgenligiyle sinirl
kalmaktadir. Konfligyiis’te de soru-cevap yontemi hakimdir, fakat, sorular
ogrenciler tarafindan sorulmakta ve yanitlart veren Ogretici, Ogrencilerin
ihtiyaglarma ve niteligine uygun igerikte cevaplar vermek durumundadir
(Paliwala, 2010). Soru-cevap ikilisine dayali bu uygulamalarin, ders anlatma
yonteminden daha fazla etkili olduguna iliskin bircok arastirma bulgusu mevcut
olup, 6grenenlerin muhakeme becerisini de gelistirmeyi sagladig1 bilinmektedir
(Coffey, 2010; Paliwala, 2010).

Son olarak, farkli karakterlere, farkli deneyimlere, becerilere ve bilgi diizeyine
sahip yetiskin insanlarla muhatap olduklar1 anlagilan Konfligylis ve Sokrates,
birebir goriisme yontemi agirlikli olmak {izere, bazi1 0Ozgiin farkliliklar
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sergilemisse de, benzer araglar (siir, miizik, efsaneler, ...vb) da kullanmislardir.
Fakat, Konfligylis’iin yontem ve araglarinin, giiniimiiz yetiskin 6grenmesine
iliskin ilkelerin ¢ogunu (6zy6nelim, benlik algisi, yasamboyu 6grenme ve planli-
diizenli siiregler) karsilayabilmesinden hareketle, pedagojik yaklagima kiyasla,
(cocuklarin dgrenmesinin Otesine gegerek)yetiskin  O6grenmesi ve egitimi
anlayisina daha paralel bilesenler igerdigi savunulabilmektedir. Ayrica, soru-
cevap ckseninde yiiriitiilen Ogretme siirecinin zenginlestirilmesi konusunda
Konfiigyiis’iin daha basarili oldugu goriilebilmektedir (6rnegin insan profillerinin
tartigilmasi, 6zl sézlerin yorumlanmasi,...vb.). Bunlarm nedenleri arasinda, Cin
ve Yunan toplumunun farkli ozelikler tasiyan ahlaki ve dinsel-tinsel kiiltiir
bilesenleri o6ne siiriilebilmektedir. Cin toplumunda, Yunan uygarliginin
olusumundan 6nce yerlesmis olan Tao anlayist ile felsefe geleneginin getirdigi,
yetigkin insanlarin uyum ve sevgi igerisinde yasamasina odaklanmig ve evrensel
yasama deger veren bir ahlak anlayisi ve bu anlayisin nesillere aktarilmasina
Ozen gosteren bir egitim gelenegi s6z konusudur.

Sokrates’in uygarliginin merkezi olan Atina’daki toplumda ise, daha onceden
doga filozoflar1 olarak anilan Onciilerin baglattif1 bir evren ve doga eksenli
felsefe geleneginin hakim oldugu goriilmektedir. Heniiz ahlak, toplumsal
degerler ve erdem lizerine tartisma ve kural koyma gelenegi olusturmamis bir
toplumda, Sokrates’in ortaya cikarak bunu anlatmaya ve 6gretmeye ¢aligmasinin
kolay bir girisim olarak goriilemeyecegi anlasilmaktadir. Dolayisiyla, bdyle bir
stiregteki baslatict ve gelistirici rolii oynayan bir kisinin kurguladigi bir 6gretim
sisteminde, daha etkin ve merkezde olan bir yonlendiriciye ve daha basit araglara
ihtiya¢ duyulmasimin dogal oldugu ileri siiriilebilecektir.

Egitim Konular1 A¢isindan

Konfiigyiis ve Sokrates’in, 6grencilerine ve onlar nezdinde toplumlarina neleri
ogretmek istedigine bakildiginda, kendi toplumlarindaki kiiltiirel sistemin
olusturdugu konular ve etkinlikler karsimiza ¢ikmaktadir. Ortak noktalar olarak,
antik doneme 06zgii teknolojiyi ve diislince tarzini yansitan kiiltiirel 6geler
bulunmaktadir. Okuma-yazma, miizik ve bedensel gelisim (sportif) etkinlikleri,
antik donemin Yunan ve Cin uygarliklarindaki geleneksel egitim etkinlikleridir.
Ornegin, Konfiigyiis, biiyiik énem verdigi Klasikler’in yeniden diizenlenmesi ve
herkes tarafindan 6grenilmesi igin Ozel caba sarfetmistir. Yukarida belirtildigi
gibi, Klasikler, Cin toplumundaki Tao &gretisini, evrensel dongiileri ve
mevsimsel degisimleri, miizikle iletisimi ve toplumsal yakinlasmay1 saglayan
torenleri kapsayan Onemli birikimleri igermektedir. Konfiigyilis, bunlar
aracihigiyla, Cin toplumundaki sorunlarin ¢oziilecegini ve kendinden &nceki
dénemlerde var olan Dbilgeligin ve adil yonetim sisteminin Yeniden
kurulabilecegini savunmustur (Beck, 2010).

Her iki bilge de, tilkelerindeki siyasal sistemin miikemmellikten uzak olduguna
vurgu yaparak elestiriler getirmis ve daha iyi bir devlet y6netiminin nasil
olusturulabilecegi konusuna egilmislerdir. Konfiigyiis, diizgiin yonetim ilkelerine
ek olarak, ozellikle edep ve gorgii kurallarina da agirlik vererek, dogru
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davraniglarin  ve milkemmellesmenin bunlar sayesinde basarilabilecegini
anlatmaya ¢alismistir. Yunanlilarda ve Sokrates’in goriislerinde ise, bireylerin
davraniglari, kisisel gelisimin ve Ozel yasamin bir pargasi olarak goriiliip,
toplumsal boyutta 6nemli bir konum atfedilmemistir (Beck, 2010). Bu farkliligin
altindaki neden olarak, Cin toplumunun Tao felsefesiyle yasattigi doga ve insan
sevgisinden kaynaklanan bir zerafet anlayis1 oldugu ileri siiriilebilmektedir.

Yetiskin egitimi ve Ogrenmesi boyutlarindan bakildiginda, sorun ve ihtiyag
odaklilik, benlik algis1 ve irade, yasantilar ve yasamboyu 6grenme gibi konular1
dogrudan kapsamasi beklenmese de, Konfligyiis’iin, kisisel gelisim ve ¢evreyle
birlikte 6grenme ve Ogretme yaklagimi ile isimlerin 1slahi gibi konularda,
yetiskinligin dogasina ve giinliik toplumsal gereksinimlere doniik noktalara daha
ayrintili olarak egildigi goriilmektedir. Birey ve aile boyutlarindan yola ¢ikip,
asamalar halinde ilerleyerek miikemmel bir toplumu kurabilmenin yollarmi
tamimlayan Konfligylisiin (Berling, 1996) hiimanist, toplumculuk ve liderlik
nitelikleri dne ¢ikmaktadir. Bu niteliklerinin, ders konularinin igerigine ve ders
isleyis anlayisina da yansidigi sdylenebilmektedir. Genel olarak ozetlenecek
oldugunda, erdemli olabilmek icin gereken bilgelige ulagabilmenin, 6grenmeye
dayali oldugunu bilen Konfii¢yiis ve Sokrates’in, dgretecekleri konularda bunu
saglayacak olan alanlar a¢isindan da benzerlikler sergiledigi, dolayisiyla, antik
donemin iki yiiksek uygarliginin felsefe ve egitim boyutlarinda birbirlerinden
pek uzak olmadig1 sdylenebilmektedir. Dogal olarak, farkliliklarin nedenleri,
yukarida sergilenmis olan toplum yapilarimin 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

“Filozoflarin aydinlatmadig1 toplumu, sarlatanlar aldatir”.
(Condorcet, Akt.Merig, 1998:60)

Yukarida deginildigi gibi, hem Konfiicyiis hem de Sokrates’in egitim felsefesi,
erdem ve kisisel gelisim {izerine kurulmustur. Bu nedenle, diger farkli konularin
yapist igerisinde de, bu ana goriisiin izlerini bulmak miimkiin olmaktadir. Bu
yoniiyle, aslinda her iki bilgenin gozlemleriyle saptayip savunduklari gériislerin
ve ilkelerin, giiniimiiziin yetiskin egitimi gereksinimiyle ¢akismasi kaginilmaz
olmaktadir. Ciinkii, yetiskin bireylerin yasam sartlar1 (degisen teknoloji ve
diistince sistemleriyle birlikte) degisiyor olsa da, insan dogasma iliskin temel
niteliklerin degismedigi goriilebilmektedir. Ornegin, insan hayatinda hem
cocukluk hem de yetigkinlik evrelerindeki &grenmenin gerekliligi ve Gnemi,
erdemli olmanin anlami ve bilginin toplumsal hayattaki rolii gibi konular, antik
dénemden bugiine uzanan bir fikirler akimi olusturmaya devam etmektedir.

Yetiskin insanlara kendini tanimayi, 6grenmeyi ve bilgi/bilgelik araciligiyla
erdemli olmayr Ogretmeye calisan Konfligyils ve Sokrates’in glinlimiiziin
yiiksekogretimine denk diisen bir diizeyde 6gretim gergeklestirmeye calistiklar
da soylenebilmektedir (glinkii, ikisinin de Ogrencilerinin biiyikk g¢ogunlugu
yetiskin erkekler olmustur) (Beck, 2010). Dogal olarak, o dénemin yetiskin
insanlarinin 6grenme ihtiyaclari ile giinlimiiz yetiskinlerinin 6grenmeye yonelme
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nedenleri tiimiiyle ayni olamasa da (teknolojik, ekonomik, siyasal,...vb.
nedenlerle), 6grenme ve egitime iligkin gereksinimin ve toplumsal yapida egitim
kurumunun tasidigr islevlerin degismedigini sdylemek olanaklidir. Buna ek
olarak, hem Konfligylis hem de Sokrates’in mesleki veya zanaat becerileri
iizerine bir egitim kurgusu olusturmaya yonelmedikleri goriilmektedir.

Ozellikle Konfiigyiis’iin, yetiskinlerin &grenmesine iliskin ilkeleri kapsayan
Temel Ogrenme ve Biiyiik Ogrenme/Bilgi kaynaklarma dayanilarak, {i¢ prensip
ve sekiz yol bi¢ciminde formiile edilmis olan diisiince ve eylem cergevesine
dikkat ¢ekmek gerekmektedir. Bu yapida, aile igerisinde ve diger toplumsal
ortamlarda etkin ve iretken bigimde yasayabilen ve bunu yaparken karsilikli
olarak siirdiiriilmesi gereken 6grenme-6gretme iligkilerini yiiriitebilen bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu siirecte, énce gencler icin Temel Ogrenme ile
bir tiir yetiskinlige hazirlik anlayis1 ve sonra Biiyiik Ogrenme ile olgunluk
asamalar1 s6z konusudur. Dolayisiyla, Konfiigyiisciiliikteki egitim anlayisinda,
insan hayatmim farkli evrelerine doniik bir 6grenme ve ogretme felsefesinin
hakim oldugu agiktir. Omiir boyu siiren bu tiir bir (toplumsal cevreyle) birlikte
o6grenme anlayiginin, giiniimiiz yasamboyu 6grenme anlayisini da asan bilesenler
icerdigi de savunulabilecektir. Buna karsilik, Sokrates’in meshur yontemi i¢in
ise, pedagojik yoni agir basan bir tarz oldugu yoniinde degerlendirmeler
yapilmaktadir. Ciinkii, Konfii¢yiis’lin, ¢evresindeki insanlarla birlikte devamli ve
dinamik bir &grenme yasantisi icinde kendini ve bilgi diizeyini gelistiren
bireylerine karsilik, Socrates’in, gizil ve duragan olarak tanimlanabilecek bilgi
hazinesini kesfedebilmesi i¢in giidillenmesi ve yonlendirilmesi gereken insanlari
s6z konusudur.

Bu konuda yapilmig diger arastirmalardan birisi olan Tweed ve Lehman’in
(2002) calismasinda da, Konfiigyiis’iin 6grenme yaklagiminin, 6grenenlere kars
daha saygideger ve dayanismaci bir yapida oldugu yargisina ulagilmistir (Ryu,
2010).

Sonu¢ olarak, giinlimiiziin yetigkin egitimi ve Ogrenmesi anlayisindaki
boyutlariyla degerlendirildiginde, Cin uygarhigmin felsefe, egitim ve ahlak
geleneginden kaynaklandigi one siiriilebilecek nedenlerle, egitim ve 6grenme
stireclerine daha ozenli ve islevsel bir konum yikledigi ve Konfiigyiis’in
yukarida belirtilmis olan 6zgiin yaklagimlari nedeniyle, giinimiiz yetiskin egitimi
ve Ogrenmesi cercevesine daha yakin degerleri ve yontemleri yansittigi
anlasilmaktadir.
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SUMMARY

Purpose and Significance

As commonly stated, it is obvious that learning and education of adults will be
drawing attention for the next decades. Growing needs for new concepts and
approaches on learning and education may require researches which reveal both
local and universal circumstances and facts. Hence, on the way of seeking for
universal methods and concepts on adult learning and education, some of the
historical characters and methods deserve to be addressed. In this paper, owing
to their distinctive, deeprooted and compelling philosophies, two of such
characters have been discussed: Confucius, from the Ancient Chinese culture
and Socrates from Ancient Greek civilization.

At this point, beside their philosophical identities, intention and efforts in
teaching periods must be recognized as teaching for a collective enlightenment.
Thus comparing and juxtaposing their philosophic attitudes in order to infer
educational results for pedagogical and andragogical approaches, require
multidimensional evaluations. Furthermore, analyzing the inherited impacts of
ancient Chinese and Greek civilizations’ characteristics on their techniques and
thoughts is expected to provide new points of views on adult education. In this
study, an adult education based comparison and evaluation of two philosophers’
thoughts and teaching techniques are aimed.

Methods

It is the literature review technique which has been used for this study. In order
to obtain the philosophical and historical information about Confucius and
Socrates’ profile and thougths, both Chinese and western authors’ studies which
consists of papers and books written in English have been analyzed. In this
study, both Confucius and Socrates’ education philosophies have been compared
in a systematical approach. The structure of comparison consists of four main
parts: First, characteristics and social conditions of both civilizations have been
described; in the second part, two philosophers’ basic philosophies about human
being and education (in a society) have been explained. In the thirth part, there
are their teaching methods, materials and subjects. And the discussions on
comparison from the point of adult educational view are in the last part.

Results

There are many differencies have been recognised between ancient Chinese and
Greek civilization’s social structures. For instance, the ancient Greek society had
characteristics of a marine and trade-based society, on the other hand, the
Chinese society might be called as an agricultural society. In spite of such
distinctions, it can be said that both philosophers were longing for a better
designed and happy society which could be built upon more educated, sensible
and ethical individuals (in Confucius’ philosophy, defined as complete human).
The main distinctions appear in civilizational characteristics and basic individual
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teaching methods. However, their some kinds of methods (conversations, myths,
poetry, metaphors,) and some of teaching subjects are similar.

Confucius’ views about education’s functions and his approach to young’s and
adults’ learning require some conditions of the philosopy of today’s adult
education (self-conception, lifelong learning). Furthermore, it can be infered
from the books of Elementary and Great Learning, Confucian education
philosophy including distinguished principals for young and adults is beyond
today’s education systems. Such a classification and conceptual goals of
Elementary and Great Learning indicate that it is important to build different
approaches for different life stages. So, Great Learning’s main goal is to cultivate
moral self-knowledge and virtue to fulfill Confucius’ peaceful and harmonious
world, through developing individuals in accordance with their own social
environment.

In Socratic learning implementations, his pupils were to be directed by
instructor-teacher’s contra questions to their answers in order to gain inductive
thinking and formulation of universal definitions or concepts. Similarly in
Confucian way, it’s such a face-to-face conversation based method, but, unlike
Confucius’, learners are subjected to instructor’s predetermined directives to
obtain or explore the required and intended knowledge.

In analyzing the learning subjects and materials of both philosophers, it can be
said that they provided their pupils with similar issues as daily problems,
politics, individual development, moral values, sports, music and poetry. As seen
easily, such topics reflects both universal and ancient times” local necessarities.

From the point of basic conceptual evaluation, it can be said that Confucius
seems to be more systematic and humanist and he had a learner based teaching
and wisdom philosophy; but Socrates” method, wisdom philosophy and teaching
approach are teacher based and more authoritative than Confucius’.

Discussion and Conclusions

Consequently, as a result of statements above, Confucius’ educational sense,
humanist values and educational principles lead us to regard him as an adult
educator mainly. In contrast, we found that, Socrates’ approach might be
accepted as not suitable for adults, but children’s instruction and training. On the
other hand, it must be emphasized that on the way to perfect and complete
society, both great teachers focused on developing the individuals who were
respected as main parts of the social structure. We can say that, the areas in that
differencies appear between Confucius’ and Socrates’ approach are the personal
source and use of knowledge in the process of learning and living. In the
Confucian point of view, there are specified stages and rules that depends on
personal circumstances, for learning and teaching required social values and
knowledge. So that, it may be stated that there are congruities between
Confucian concept and today’s adult education principles.



