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Betimsel nitelikteki bu g¢aligmanin amaci Ogrenci ¢aligma kitaplarinda yer alan
etkinliklerin 6grencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye etkisini 6gretmen
goriislerine gore belirlemektir. Bu amagla 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir
ili Ergani ilgesindeki ilkdgretim okullarmm 3-4 ve 5. siflarinda gérev yapan
ogretmenler arastirmaya katilmistir. Arastirmada 24 maddelik besli Likert tipi bir dlgek
kullamlmustir. Verilerin analizinde iliskisiz drneklem t testi, tek yonlii varyans analizi,
levene testi, MWU, KWH, ve LSD testleri kullamlmistir. Ogretmen goriisleri
degerlendirilirken cinsiyet, kidem, simf ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi dikkate
alinmustir. Hem kadin hem de erkek ogretmenler etkinlikleri, 6grencilerin 6grenme
stirecine katilimlarin1 saglamada ve sorumluluk gelistirmelerinde etkili bulmuslardir.
Siif degiskenine gore 6gretmen goriislerinde farklilik bulunmamigtir. Tim gruplardaki
ogretmenler etkinliklerin Ogrencilerde Ogrenmeye karsi motivasyonu artirdigini,
isbirligini gelistirdigini, Ogrenme siirecine aktif katilim sagladigim, &grenme
becerilerini ve sorumluluklarini gelistirdigini belirtmiglerdir. Ayrica sosyo-ekonomik
diizeyi iyi olan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, orta ve diisiik diizeyde olan
okullarda gorev yapan Ogretmenlere gore etkinliklerin &grencilerde sorumluluk
gelistirmelerini saglamada daha etkili bulmuslardir.

Anahtar kelimeler: Ogrenci calisma kitabi, ilkgretim, grenme sorumlulugu, etkinlik,
yapilandirmacilik

The Effect of Constructive Instructional Activities in
Student Workbooks on Developing Students’
Responsibility towards Learning

ABSTRACT
The aim of this descriptive study is to determine the effects of instructional activities in
students’ workbooks on developing learning responsibility of the students based on
teachers’ views. For that aim, the teachers who teach at 3", 4" and 5™ grades in primary
schools in Ergani in 2010-2011 academic year were included in the study. A 24- item
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five-point Likert-style scale, developed by the researchers, was used in the study.
Independent samples t test, One Way Anova, Levene, MWU, KWH and LSD tests were
used to analyze the data. Teachers’ views were analyzed in terms of gender, seniority,
grade level and socio-economic status of the school. Both male and female teachers
stressed that instructional activities were effective to increase students’ active
participation and develop responsibility in the teaching-learning process. No statistically
significant difference was seen related to grade level. Results revealed that the teachers
in all groups thought that instructional activities helped students increase their
motivation towards learning, provided active participation, developed cooperation,
learning skills and responsibility. The teachers working in good socioeconomic status
reported that instructional activities were more effective in developing responsibility
towards learning than those who work in schools with middle and low socioeconomic
status.

Keywords: Students’ workbook, primary education, learning responsibility,
instructional activities, constructivism

GIRIS

Bireyler yagam boyu g¢evreleriyle siirekli etkilesim kurarak, kendilerini,
yasadiklar1 ¢evrenin tamamlayici bir pargasi olarak nitelendirir. Bir bagka ifade
ile bireyler yasadiklar1 cevreyi gelistirmeye ve genisletmeye cabalarlar. Bu
nedenle bireyler okullarda ¢ok yonlii ve yogun etkinliklerle gegen &grenme-
ogretim siirecinde elde ettikleri kazanimlari, bulunduklari ¢evrede yasam boyu
gelistirmeye ¢aligirlar. Ayrica hem toplumun bir pargasi olmak hem de
toplumun istedigi nitelikli bir birey olmak icin ¢abalarlar. Bundan dolay1 okul,
bireylere akademik bilgileri kazandirirken 6te yandan da onlara yasam boyu
gerekli olacak bir takim ozellikler ve aligkanliklar kazandirmalidir. Yani
bireylerin okul yasaminda edindigi kazanimlar, hem akademik bilgiler, hem de
bilimsel anlayis1 tanimasina olanak saglayacak ve oOgrendiklerini giinliik
yasamlarinda iligkilendirmesini saglamasina firsat sunacak Ogrenmeyi
Ogrenme, sorgulayarak oOgrenme Vb. Ozellikleri kazandiracak nitelikte
olmalidir. Bireylere bu 6zelliklerin kazandirilmasinda ise benimsenen 6grenme
anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme anlayist bu nitelikleri
bireylere kazandiracak niteliktedir (Giizel Bukova, 2008: 137).

Yapilandirmaci anlayista bireylerin zihninin bos bir depo olmadig1 ve bilgilerin
insan zihnine tagmarak aktarilmayacagi vurgulanmaktadir. Bundan dolay1
bireyler dis ¢evreden gelen uyaricilarin pasif alicisi olarak degil, aktif alicisi ve
davranig olusturucusu olarak nitelendirilmektedir (Saban, 2005: 179). Bireyler
bilgi, beceri, tutum ve degerleri gevre ile etkilesimleriyle olusan yasantilar
sonucu kazanirlar. Bu yasantilar 6grenmenin temelinde yer alir. Bireylerin
cevresinden siirekli olarak bir seyler alip-vermesi, kisinin ¢evresi ile etkilesimi
olarak ifade edilmektedir. Ogrenme, bireylerin cevreden kendilerine gelen
uyaricilart degerlendirip diistinsel, duyussal ve devinissel tepkide bulunmalar1
sonucu olusur. Bir baska ifade ile 6grenme, bireylerin ¢evresi ile etkilesimi
sonucu bireyde meydana gelen diistince, duyus ve davranis degisikligidir
(Ozden, 2005: 21). Yapilandirmaci anlayista dgrenme, bireylerin sunulan
bilgileri oldugu gibi degil, zihinlerinde yeniden anlamlandirarak
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yapilandirmalariyla olusur (Yasar, 1998: 69). Yapilandirmaci anlayista
O0grenme, 0grencilerin yeni 6grenme siirecinde, eski bilgi ve yasantilari iizerine
yeni Ogrenecegi bilgi ve yasantilari kurmast ve her iki bilgiyi birlestirip
yeniden anlamlandirmasidir. Yapilandirmaci anlayista 6grenme siireci etkin,
sosyal, yaratici ve isbirligine dayalidir. Ogrenme siirecinin aktif bir bicimde
olmasi, bireyin tartigmalara katilmasina ve arastirma yapmasina olanak saglar.
Ogrenme siirecinin sosyal bir yapida olmasi ise bireyin iletisim kurmasma ve
etkilesim olusturmasina olanak verir. Ogrenme siirecinin yaratict olmasi da
bireyi daha ¢ok diisiinmeye ve yeni fikirler iiretmeye yonlendirmesine ortam
sunar (Yanpar, 2006: 94).

Yapilandirmac1 6grenme anlayisina uygun egitim ortamlarinda &grenciler
geleneksel yaklasimdan farkli roller iistlenmistir.  Ogrenciler, &grenme-
o0gretme siirecinde aktif olurlar ve daha fazla sorumluluk alirlar. Daha sonraki
ogrenmelerini kolaylastirmasi amaciyla zihinsel yapilarinin gelismesine katki
saglayabilecek ortamin sundugu her tirli firsat ve olanaktan faydalanirlar.
Grupla yapilan calismalarda, grup basarisinin saglanabilmesi icin {izerine
diisen gorevleri etkili bigimde yerine getirmeye c¢aba harcarlar. Grup
calismalarinda, grup iyelerini ve kendilerini objektif olarak degerlendirirler.
Grup calismalarinda grup iyeleri tarafindan kendisine ydneltilen her tiirlii
elestiriye hosgorii ile yaklagirlar. Egitim ortaminda Ogrendikleri bilgi ve
becerileri yeni ve farkli durumlarda uygulama ve kullanma ¢abasini gésterirler.
Ayrica sinif ortaminda 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasinda etkili bir
iletigim, dostluk, sevgi ve igtenligin olmasi i¢in gayret ederler (Yasar, 1998:
73). Yapilandirmaci anlayista, 6n plana ¢ikan Ogrenci rollerinden biri de,
bireylerin kendi 6grenme sorumlulugunu almalaridir. Ayrica 6gretim diizeyi
ilerledik¢e artan 6grenme sorumluluklarinin farkina varirlar. Kendi 6grenme
sorumlulugunun farkina varan bireyler, bilimsel ve teknolojik kavram
dagarcigmi gelistirme, soru sorma ve elestiri yapma, kendi problemlerini
kurma ve ¢Ozme, tartismalara katilma, sinif disindaki 6grenme firsatlarmi
degerlendirebilme gibi 6zellikleri kazanirlar (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006:
52).

Yapilandirmac1 6grenme anlayisinda, &grenilecek konularla ilgili zihinsel
yapilandirma ve anlamlandirma birey tarafindan olusturuldugu igin 6grenme
stirecinde ogrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu almalart ve etkin
olmalar1 6nemlidir. Bundan dolayi, egitim ortamlarinin bireylerin ¢evreleriyle
daha fazla etkilesimde bulunmalarma ve =zengin G6grenme yasantilari
gecirmelerine olanak saglayacak bicimde diizenlenmesi gerekir. Yani
yapilandirmaci anlayisa uygun egitim ortamlari diizenlenmelidir. Boylece,
bireylerin zihinlerinde daha Once anlamlandirdiklar1 ve yapilandirdiklar
bilgileri degerlendirerek onlarm dogrulugunu smama, hatalar1 diizeltme ve yeni
bilgiler olusturmalar1 saglanir (Yasar, 1998: 70). Ayrica dgrenme siirecinde
ogrencilerin aktif olmasi ve 6grenme sorumlulugunu almalari i¢in 6gretmenin,
sinif icinde c¢esitli 0gretim yontem ve tekniklerini kullanmasi ve problem
¢ozmeye dayal 6grenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayal 6grenme ile
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ornek olay incelemesi gibi ogretim stratejilerine daha fazla yer vermesi
gerekmektedir (Saban, 2005: 179).

Ogrenciye 6grenme siirecinde kazandirilmak istenen bilgi aktarilabilir. Fakat
aktarillan bilginin &grenci tarafindan anlagilmasmi saglamak igin, 6grenci
ogrenmeyi istemelidir (Yanpar, 2006: 94). Ogrenme istegi motivasyonla
ilgilidir. Ogrenme-6gretme siirecinin etkililiginde ©nemli bir yeri olan
motivasyon, 6grenmenin 6n sartlardan biri olarak kabul edilir. Motivasyon, bir
hedefe dogru davranisi harekete gegiren, siirdiiren ve yonlendiren gii¢ olarak
ifade edilmektedir (Dilekman ve Ada, 2005:113). Motivasyon, bireyi harekete
gecirerek, onun ogrenme icin istekli hale gelmesini saglar. Ogrencide
motivasyon eksikligi, onun 6grenmeye hazir olmadig1 anlamma gelmektedir.
Ogrenciler derse motive olduklari siirece dgrenebilirler (Akbaba, 2006: 343).
Motivasyon basarinin ve Ogrenmede etkililigin olugsmasinda en Onemli
faktorlerden biridir. Basarisiz olan &grencilerin genellikle motivasyonu diisiik
olmaktadir. Motivasyonu yiiksek oOgrenci ile diisiik Ogrenci davranislar
arasinda farklar vardir. Motivasyonu yiiksek dgrenciler dersleri diizenli olarak
takip etme, derslere hazirlikli gelme, konular iizerinde odaklasma, anlatilanlar
dikkatle dinleme, siirekli soru sorma, tartismalara katilma, 6grenmeye gerekli
zamani ayirma vb oOzellikler tasgimaktadir (Dilekman ve Ada, 2005: 113).
Nitekim motivasyonun basariyr zekadan daha fazla etkiledigi (Riza, 2000),
basarida anahtar bir faktor oldugu, yetenegi az ama motivasyonu yiiksek olan
Ogrencilerin, daha zeki ama motivasyonu daha diisiik olan 6grencilerden daha
bagarili olduklar1 belirlenmistir (Reece ve Walker, 1997: 96). Motivasyonu
diisiik 6grenciler ise, dersleri diizenli olarak takip etmezler, bir konu iizerinde
yogunlagsmada giicliikk yasarlar, smif iginde anlatilanlar1 dikkatli bir sekilde
dinlemezler, ilgi ve beklentileri daginiktir ve 6grenme konusunda yasanilan
giicliikleri atlatmak i¢in ¢aba harcamazlar (Dilekman ve Ada, 2005: 113).
Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin beklentilerine cevap verecek ve kazanimlara
ulagmalarmi saglayacak bi¢cimde diizenlenmelidir. Boylece 6grencilerin yiiksek
motivasyonla etkinliklere katilmasi saglanir (Akbaba, 2006: 346).

Yapilandirmaci anlayista 6n plana ¢ikan unsurlardan biri de isbirligidir. Ciinkii
yapilandirmaci anlayis 6grenmenin, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimi sonucu
olustugunu savunmaktadir. Grup olarak c¢aligan ogrenciler bilgilerini
biitiinlestirerek problemi ¢dzmeye calisirlar (Yanpar, 2006: 95). Ogrenmede
6n plana ¢ikan unsurlardan biri de dikkattir (Cetin, 2009: 303). Dikkatini
toplayan ogrenci derse yogunlasir ve bu durum 6grenmeye olumlu yonde
katkida bulunur. Pekistirme ve kaygilandirma yoluyla 6grencinin motivasyonu
artirilarak dikkati toplanabilir Ders esnasinda ve ders calisirken o6nemli
tekniklerden biri de not almadir. Not alma, 6grencinin 6grendigi konuyu en
kolay bicimde algilayabilecegi ve hatirlayabilecegi sekilde kendi ifadeleri ile
bir yere yazmasi agisindan dnemlidir. Boylece 6grendigi konuyu 6ztimseyerek
ozlii birikimler kazanir (Cergi, 2005: 28). Ogrencilerin kendi 6grenme
sorumluklarinin farkina varmasi, bu sorumluklar1 yerine getirmesi, egitim
sirecine aktif katilimlarinin saglamasi ve egitim-6gretim siirecinin tiim
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boyutlarinda G6zerk olabilmeleri igin derslerde izlenecek vyollar soyle
siralanabilir: Tlk derste 6grencilere ilgi gekici sorular yoneltilebilir. Bu sorular
ogrencilerin  kendi 06grenme ihtiyaglarina, beklentilerine ve 0grenme
stratejilerine yonelik olabilir. Bir dgrenci olarak 6grenenlerin kendi 6grenme
durumlarmi ifade etmelerine olanak saglanabilir. Bir derste gecip-kalmalari ile
ilgili olarak nelerden sorumlu olduklari anlatilabilir. Bu yontemler yoluyla
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkina varmasi saglanabilir (Karacaoglu ve
Cabuk, 2002).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi ile 6grencilerde 6grenme sorumlulugunun
gelistirilmesi ve buna bagl olarak bireyin kendi 6grenmesini yonlendirebilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedefe ulagsmada etkinlik temelli uygulamalar 6n plana
¢ikmaktadir. Mevcut arastirma ile yapilandirmaci yaklasima dayali yenilenen
ilkdgretim programlarinda 6nemli bir yenilik olarak goriilen 6grenci caligsma
kitaplarindaki etkinliklerin, 6grencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye
ne Olciide katkida bulundugu ortaya konmaya calisilmistir. Bu cercevede
aragtirmanin, c¢aligma kitaplarindaki etkinliklerin  §grencilerde 6grenme
sorumlulugunu gelistirmedeki etkisini ortaya koymasi agisindan énemli oldugu
diisiintilmektedir.

YONTEM

Bu ¢alisma, Diyarbakir ili Ergani ilgesindeki merkez ilkdgretim okullarinin 3-4
ve 5. smiflarinda gérev yapan ogretmenlerin 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer
alan etkinliklerin 6grencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye etkisini
belirlemeye yonelik betimsel nitelikte bir ¢aligmadir. Arastirma ile var olan
durumu oldugu gibi yansitmanin esas alindigi betimsel model baglaminda
(Karasar, 1994; Balci, 2004) ogretmenlerin konuya iligkin gorisleri ortaya
konmaya caligilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen goriislerine gore dgrenci calisma kitaplarinda
yer alan etkinliklerin ogrencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye
etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:

a) Etkinliklerin 6grencilerde dgrenmeye karst motivasyonu saglamadaki
etkisine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyet, sinif, mesleki kidem ve
okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

b) Etkinliklerin 6grencilerde dgrenmede isbirligini saglamadaki etkisine
iliskin Ogretmen goriisleri cinsiyet, simif, mesleki kidem ve okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

c) Etkinliklerin 6grencilerde dgrenmeye katilimi saglamadaki etkisine
iligkin O0gretmen goriisleri cinsiyet, sinif, mesleki kidem ve okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?
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d) Etkinliklerin &grencilerde dgrenme sorumlulugunu gelistirmedeki
etkisine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyet, simif, mesleki kidem ve
okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

e) Etkinliklerin Ogrencilerin  dgrenme becerilerini  gelistirmesindeki
etkisine iligkin 0gretmen goriisleri cinsiyet, sinif, mesleki kidem ve
okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

Evren ve Orneklem

Aragtirmanm evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Ergani
ilge merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 3.4.,5. Smif
ogretmenleri olusmaktadir. Ogretmenlere iliskin kisisel bilgiler Tablo 1°de
goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlere [liskin Kisisel Bilgiler
Mevcut Ogretmen Sayist Ulastlan Ogretmen Sayist

Cinsiyet r % r %
Erkek 97 67,83 95 67,38
Kadin 46 32,17 46 32,62
Sinif Diizeyi

3. Simif 47 32,87 46 32,62
4. Sinif 50 34,96 49 34,76
5. Siif 46 32,17 46 32,62
Mesleki Kidem

1-5 y1l arasi 31 21,68 31 21,99
6-10 yil arasi 39 27,27 38 26,95
11-15 yil 38 26,57 38 26,95
}6 Y}l ve 35 24,48 34 24,11
Toplam 143 100,0 141 100,0

Aragtirma evreninde toplam 143 &gretmen bulunmaktadir. Evrenin tamami
orneklem olarak alinmis ve Ogretmenlerin tiimiine ulasilmistir. Ancak iki
ogretmen Olgegi eksik ve amaca uygun bicimde doldurmadigindan
degerlendirme dis1 birakilmis ve toplam 141 6lgek degerlendirmeye alinmustir.
Aragtirmaya katilan 6gretmelerin 95°i erkek, 46’st kadindir. Ogretmenlerin
46’s1 3. sinif, 49°u 4.snif, 46’s1 da 5.siniflarda gorev yapmaktadirlar. Mesleki
kidemlerine gore 6gretmenlerin dagilimina bakildiginda; 31 6gretmenin 1-5 yil
arasi, 38’inin 6-10 y1l arasi, 38’inin 11-15 y1l arasi, 34’{iniin de 16 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip olduklari goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin dgrencilerde 6grenme
sorumlulugu gelistirmesini belirlemeye yonelik 6lgek arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Olcek gelistirilirken 6nce konu ile ilgili alanyazin incelenmistir.
Daha sonra bu konu ile ilgili olarak bes sinif 6gretmeninin goriis ve diisiinceleri
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almmustir. Incelenen dokiimanlarda elde edilen bilgiler ve 6gretmenlerden
gelen goriis ve oOneriler dogrultusunda 32 maddelik bir taslak dlgek
hazirlanmigtir. Hazirlanan olgek icerik ve ifade gegerligi acisindan, Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimiindeki i{ic 6gretim
iyesinin goriis ve degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlar tarafindan
incelenen ve gozden gegirilen taslak oOlcekte, gelen goriis ve -elestiriler
dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilmis ve dlgek 6n deneme igin uygun
hale getirilmistir.

Olgek gegerlik ve giivenirlik analizleri igin random yontemiyle belirlenen 91
sinif 6gretmenine uygulanmistir. Sonuglarin genellenebilirliginin saglanmasi
diistincesiyle, cinsiyet, smif diizeyi, kidem ve okullarin sosyo-ekonomik
diizeyleri bakimindan dengeli bir sayinin olusturulmasma 6zen gdsterilmistir.
On analiz asamasinda Slgegin uygulandigi 6gretmenler, 6lgek daha sonra asil
calisma grubuna uygulandiginda, kapsam disinda birakilmistir. Olgegin KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) katsayist 0.83, Bartlett Testi ise 1246.500 olarak
hesaplanmistir. Bartlett testi sonuclart 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur
(p=0.000). Verilerin faktdr analizine uygunlugu icin KMO katsayisinin
0.60’dan yiiksek olmas1 ve Bartlett testinin de anlaml ¢ikmasi gerekmektedir
(Biiylikoztiirk, 2003:120). Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizi igin uygun
oldugu sdylenebilir.

Olgegin faktér yapilarmi belirlemek amaciyla, maddelere ayr1 ayri faktor
analizi yapilarak faktor yiikleri belirlenmistir. Faktor yiikii 0,45 ve 0,45’den
biiyiik olanlar segilmis ve 24 maddenin tiimiiniin isler durumda oldugu
goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gére maddelerin faktor yiikleri 0.48 ile 0.79
arasinda ¢ikmistir. Bunun yani sira 6lgegin tiim olarak giivenirligi Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi, Spearman-Brown korelasyon katsayisi ve Guttman
split-half giivenirlik formiiliit kullanilarak hesaplanmigtir. Tim 6lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik kat sayisi 0.94 , Spearman-Brown korelasyon
katsayis1 0.87 ve Guttman split-half degeri ise 0.86, Cronbach Alpha degeri ilk
12 maddeden olusan birinci yar1 i¢in 0.92, son 12 maddeden olusan ikinci yar1
icin ise 0.86 olarak hesaplanmig ve bu hesaplamalar sonucunda da olgek
giivenilir bulunmustur. Faktor analizi sonucunda bes faktor belirlenmis ve bu
faktorler motivasyon (a: 0.84), isbirligi (o: 0.92), katilim (o 0.81), sorumluluk
(a: 0.83) ve 6grenme becerileri (a: 0.83) olarak adlandirilmistir.

Verilerin Toplamasi ve Analizi

Aragtirmacilar 6lgegi okullara bizzat giderek calisma grubunda yer alan
ogretmenlere uygulamis ve dlgekler doldurulduktan sonra yine arastirmacilar
tarafindan toplanmistir. Ogretmenlere iliskin kisisel verilerin analizinde yiizde
ve frekans teknikleri kullanilmistir. Verilerin Cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasinda 6nce normal dagilima uygunluk testi (Levene Testi)
yapilarak varyanslarin homojenligi test edilmistir. Dagilimin normal oldugu
durumlarda bagimsiz gruplar t testi, dagilimin normal olmadigi durumlarda
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Smif diizeyi, kidem ve okulun sosyo-
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ekonomik diizeyi degiskenlerine iligkin yapilan karsilastirmalarda da yine
normal dagilima uygunluk testi yapilarak varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Dagilimin normal oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi,
dagilimin normal olmadigi durumlarda ise Kruskall Wallis H testleri
kullantlmistir.  Kruskall Wallis H testi sonucunda anlamli farkliligin
belirlenmesi durumunda gruplarin ikili kombinasyonlar1 yapilarak farkin
kaynaginin belirlenmesi i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Tek yonlii
varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin belirlenmesi durumunda,
farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini ortaya koymak i¢in LSD testi
uygulanmistir. Olgekte yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini
belirlemek i¢in “Tamamen” (5), “Cok”(4), “Biraz” (3), “Cok az” (2), “Hig¢”
(1)” dereceleri kullanilmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-
5.00 arasindaki ortalama degerleri su sekilde belirlenmistir: Tamamen: 4.21-
5.00; Cok: 3.41-4.20; Biraz: 2.61-3.40; Cok az: 1.81-2.60; Hig: 1.00-1.80).

BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, aragtirma kapsamindaki dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda
elde edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Tablo
2’de ogretmen goriislerine gore etkinliklerin  0grencilerde  &grenme
sorumlulugu gelistirmesine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Etkinliklerin Osrencilerde Ogrenme Sorumlulugu Gelistirmesine
lliskin  Ogretmen Goriiglerinin  Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Sonuclart
Mﬁ‘%de Etkinlikler 6grencide; X ss
1 Siirekli 6grenme istegi olusturur. 3.37 0.83
2 Arastirma istegini gelistirir. 3,47 0.83
3  Kendi kendine 6grenmesine olanak tanir. 330 094
4 Kaynaklara ulagma cabasini gelistirir. 3.35 0.83
5  Zayif yonlerini gelistirmesine katkida bulunur. 3.29 0.75
6  Grup calismalarinda birlikte hareket etmesini saglar. 3.38 0.85
7 Gr:up ¢alismalarinda birbirlerine destek ¢ikmalarmi 340 0091
saglar.
8 Grgp 'g:ghsmalarmda gorevleri paylagma becerisini 339 085
gelistirir.
9 Grgp gal'lsmalarlnda iizerine diisen gorevi yerine 343 087
getirmesine katkida bulunur.
10 Grqp 'gghsmalarmda kurallara uyma alisgkanligini 337 087
gelistirir.
11  Grup caligmalarina etkin katilimini saglar. 345 094
12  Bireysel caligmalara etkin katilimini saglar. 3.55 0.88
13  Soru sorma aligkanhgimn gelistirir 3.54 0.87

14 Sorulan sorulara cevap verme istegini artirir. 3.68 0.80
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Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade etmesini

15 > 359 091
saglar.

16 Derste. ye Fiers calisirken dnemli Yerlerl not etmesi 318 096
gerektiginin farkina varmasini saglar.

17 Ogrenmek igin dlkk%tllce dinlemesi gerektiginin 342 0.95
farkina varmasini saglar

18 O%renme igin tekrar yapmasinin farkina varmasini 343 094
saglar.

19 Ver.lle.:n. Odevlerin zamaninda yapilmasi sorumlulugunu 363 087
gelistirir.

20 Derslere hazirlikli girmesi gerektiginin farkina 346 001

varmasini saglar.

21  Okuma becerilerinin gelismesine katkida bulunur. 3.58 0.86

22 Ver.llen blr konu hakkinda yazma becerilerinin 355  0.89
geligsmesine katkida bulunur.

Onceki dgrenmeleri ile yeni dgrendiklerini

23 iliskilendirmesini saglar.

348 0.89

24  Bilgiyi kendisinin yapilandirmasina katkida bulunur. 337 0.87

3.44  0.58
Toplam

Tablo 2’de 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin &grencilerde
ogrenme sorumlulugu gelistirmesine iligkin 6gretmen goriiglerinin aritmetik
ortalamalarina gore; 6gretmenlerin, etkinliklerin dgrencilerde arastirma istegini

gelistirdigini (Y= 3,47), grup calismalarinda &grencilerin birbirlerine destek
¢ikmalarini  sagladigini (Y: 3,40), gorevleri paylasma becerilerini
gelistirdigini (X= 3.39) ve lzerlerine diisen gorevleri yerine getirmelerine
katkida bulundugunu (X = 3,43) vurguladiklar gériilmektedir. Benzer bigimde
ogretmenler, etkinliklerin 6grencilerin grup halinde (Y= 3,45) ve bireysel
calismalara etkin katilimlarin1  sagladigini (i= 3,55), soru sorma
aligkanliklarini  gelistirdigini (Y= 3,54), sorulan sorulara cevap verme
isteklerini arttirdigint ( X = 3,68), ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade
etmelerini sagladigmi ( X = 3,59) ve oOgrenmek igin dikkatlice dinlemesi

gerektigini fark etmelerini saglacdigim (X = 3,42) ifade etmislerdir. Yine
ogretmenler etkinliklerin  Ogrencilerde 6grenme ic¢in tekrarin  farkina

varmalarmi  sagladigini (Y: 3,43), verilen oOdevleri zamaninda yapma
sorumlulugunu gelistirdigini (Y: 3,63), derslere hazirlikli girmeleri
gerektiginin farkina varmalarini sagladigini (X = 3,46), okuma (X = 3,58) ve
yazma (X: 3,55) becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu ve 6nceki

ogrenmeleri ile yeni 6grendiklerini iligkilendirmelerini sagladigini (X =3,48)
belirtmiglerdir. Bununla beraber, etkinliklerin 6grencilerde 6grenme istegi
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olusturmada (Y: 3,37), ogrencilerin kendi kendine &grenmelerine olanak
tanimada (¥= 3,30), kaynaklara ulasma ¢abalarini gelistirmede (X =3.35),
zaylf yonlerini gelistirmede (Y= 3.29), grup ¢alismalarinda birlikte hareket
etmelerini saglamada (Y: 3.38) ve kurallara uyma aliskanliklarini
gelistirmede (i= 3.37), derste veya ders calisirken onemli yerleri not
etmeleri gerektiginin farkina varmalarmda (i: 3,18) ve bilgiyi kendilerinin

yapilandirmalarina katkida bulunmada (X = 3,37) 6gretmen goriislerinin
“biraz” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenler etkinlikleri bu yéndeki
goriisler cercevesinde ¢ok yeterli gormemektedirler. Ogretmen goriisleri
degerlendirildiginde calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin
ogrenme sorumlulugu gelistirmelerinde olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Goriglere ait aritmetik ortalamalara gore ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin
ogrencilerin 6grenmeye karsi sorumluluk gelistirmelerinde yeterli goriildiigiinii
belirtmek miimkiindiir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Motivasyon, Isbirligi, Katilim, Ogrenme
Becerileri ve Sorumluluk Alt Boyutlarina Iliskin t Testi Sonuglart

. o — Levene
Alt Olgek Cinsiyet n X SS sd F— t p
p

Erkek 95 341 0.69
Motivasyon 139 3.635 0.059 1530 0.128
Kadin 46 3.23 0.57

isbir] Erkek 95 349070 139 0660 0418  2.159%* 0033
isbirligi . . 159% 0.
e Kadim 46 320 073

Erkek 95 357 0.65

Katilim Kadin 46 354 070 139  0.114 0.737 0.226  0.822

Erkek 95 3.52 0.70

‘B’egéiﬂ‘;}e Kodn 46 323 071 139 0005 0943  2215* 0.028
Erkek 95 3.50 0.74

Sorumluluk Kadin 46 3.49 067 139  0.559 0.456 0.064  0.949

*p<0.05

Tablo 3’deki bulgulara gore, 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde 6grenmeye karst motivasyon (t139=1.530, p>0.05) ile katilim
(ta39=0.226, p<0.05) saglamasina ve sorumlulugu (t;35=0.064, p>0.05)
gelistirmesine iliskin  6gretmen goriislerinin  cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagmamaktadir. Gruplarin bu alt
boyutlara iliskin aritmetik ortalamalar1 “cok” diizeyinde yogunlasmaktadir.
Elde edilen bu bulgulara gore, dgretmenlerin dgrenci ¢alisma kitabinda yer
alan etkinliklerin Ogrencilerde motivasyonu artirmaya katkida bulundugu,
O0grenme stirecine katilimi sagladigr ve 6grenme sorumlulugunu gelistirdigi
ifade edilebilir.
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Etkinliklerin, 6grencilerde isbirligini gelistirmeye doniik 6gretmen goriisleri
cinsiyetlerine goére farklilasmistir (ta39=2.159, p<0.05). Erkek oOgretmenler
(X =3.49) kadin &gretmenlere gére (X =3.20) etkinlikleri &grencilerde
igbirligini gelistirmede daha etkili gérmiislerdir. Benzer bigimde etkinliklerin
ogrenme becerilerini gelistirmesine (t(139=2.215, p<0.05) yénelik 6gretmen
goriiglerinin de cinsiyet degiskeni agisindan anlamli olarak farklilagtigt
belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde, Sgrenci

calisma kitabinda yer alan etkinlikleri erkek Ogretmenler (X=3.52) kadin
dgretmenlere gore ( X =3.23) daha etkili bulmuslardir.

'I:ablo 4. Simf Diizeyi Degiskenine Gore Motivasyon, Isbirligi, Katilim,
Ogrenme Becerileri ve Sorumluluk Alt Boyutlarima lliskin Varyans Analizi
Sonuglart

Alt Olgek Sinif Diizeyi n X SS F p

3. Smf 46 3.36 0.63
Motivasyon 4. Simf 49 3.38 0.63 0.065 0.937
5. Smf 46 3.33 0.72

Levene= 1.444 p=0.240
3. Sinif 46 3.30 0.84
Isbirligi 4. Simif 49 3.44 0.74 0541 0.583
5. Sinif 46 3.43 0.71
Levene= 0.624 p=0.537
3. Sinif 46 3.50 0.60
Katilim 4. Sinif 49 3.55 0.69 0420 0.658
5. Sinif 46 3.63 0.71
Levene=1.248 p=0.290

3. Smf 46 3.28 0.76
4. Simif 49 3.57 0.69 1.972 0.143

5. Smf 46 341 0.69

Levene=0.405 p=0.668
3. Sinif 46 3.35 0.67

Sorumluluk 4. Smif 49 3.66 0.78 2328 0.101

5. Smif 46 3.47 0.66
Levene=1.269 p=0.284

Ogrenme
Becerisi
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Tablo 4’de o6lgegin motivasyon (F(2.13=0.065, p=0.937), isbirligi (F-
138=0.541, p=0.583), katilim (F.135=0.420, p=0.658), 6grenme becerileri (F .-
138=1.972, p=0.143) ve sorumluluk (F(-135=2.328, p=0.101) alt boyutlarma
iligkin 6gretmen goriislerinin ders verdikleri smif diizeyi degiskeni agisindan
farklilasmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenci cahisma kitabinda yer
alan etkinlikleri 6grencide motivasyonu saglama, isbirligini gelistirme, katilimi
saglama, 6grenme becerileri ve sorumlulugu gelistirmeye doniik goriislerinin
“cok” diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna gore etkinliklerin
ogrencilerde O0grenmeye karsi motivasyonu gelistirdigin, isbirligi halinde
calismay tesvik ettigini, 6grenme siirecine katilimlarini sagladigini, 6grenme
becerilerini  gelistirdigini ve Ogrenmede sorumluluk almaya katkida
bulundugunu belirtmek mimkiindiir.

Tablo 5. Kideme Gore Motivasyon, Isbirligi, Katilim, Ogrenme Becerileri ve
Sorumluluk Alt Boyutlarina lliskin Varyans Analizi Sonug¢lari

Alt Olgek Kidem n X Ss F p
1-5 y1l arasi 31 3.21 0.71

6-10 y1l arasi 38 3.24 0.67
Motivasyon 1.825 0.145
11-15yilarast 38  3.46 0.51

16 y1l ve lizeri 34 3.50 0.72
Levene=2.021 p=0.114

1-5 y1l arasi 31 3.19 0.83
6-10 yil arasi 38 3.32 0.64

Isbirligi
11-15yilaras 38 344 080 1700 0170
16 y1l ve lizeri 34 3.59 0.74
Levene=1.005 p=0.393
1-5 y1l aras1 31 3.34 0.74
6-10 yil arasi 38 3.59 0.65
Katilim
11-15yilaras 38 365 056 1617 0188
16 yil ve lizeri 34 3.64 0.70
Levene=1.371 p=0.254
Ogrenme 1-5 y1l aras1 31 3.17 0.82
Becerisi 2.649 0.051

6-10 yil arasi 38 341 0.75
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11-15yilaras1 38 3.44 0.59

16 y1l ve lizeri 34 3.66 0.65
Levene=1.558 p=0.202
1-5 y1l arasi 31 3.27 0.70

6-10 yil aras1 38 344 0.80

Sorumluluk
11-15yilarast 38 359 o070 993 0118
16 y1l ve tizeri 34 3.66 0.61
Levene=1.511 p=0.215

Tablo 5°teki bulgulara goére, 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmesi cercevesinde, Olgekte yer
alan motivasyon (F(2_138):1.825, p20145), lsblrllgl (F(2-138):1-7001 p:0170),
katilim (F(2.1351.617, p=0.188), 6grenme becerileri (F.135=2.649, p=0.051) ve
sorumluluk (F-135=1.993, 0.118) alt boyutlarina iliskin 6gretmen goriisleri
mesleki kidem degiskeni acisindan farklilagmamaktadir. Gruplarin aritmetik
ortalamalari, tiim alt boyutlardaki gériislerin agirlhikl olarak “cok” diizeyinde
benimsendigini gostermektedir. Buna gore kidem degiskeni agisindan
ogretmenlerin  6grenci ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri 6grencide
motivasyonu, isbirligi halinde calismalarini ve katilimi saglamada, 6grenme
becerilerini ve sorumlulugu gelistirmede etkili ve yeterli bulduklar
sGylenebilir.

Tablo 6. Okulun Sosyo-ekonomik Diizey Degiskenine Gdére Motivasyon,
Isbirligi, Katilim ve Ogremme Becerileri Alt Boyutlarina lIliskin Varyans
Analizi Sonuglar

Alt Olgek Sosyo-ekonomik Diizey — n X SS F p LSD
Iyi 50 3.0 0.61
Motivasyon Orta 39 3.48 0.72 5.711 0.391
Alt 52 3.12 0.60
Levene=0.946 p=0.391
Iyi 50 3.0 0.71
Isbirligi Orta 39 348 0.86 1.969 0.144
Alt 52 3.23 0.71
Levene=1.703 p=0.186
Iyi 50 3.67 0.63
Katilim Orta 39 365 0.71 2.760 0.067
Alt 52 3.39 0.64
Levene=0.479 p=0.620
O Iyi 50 3.66 0.63
Begégﬁr;e Orta 39 333 080 4349 0015 123
Alt 52 3.27 0.68

Levene=1.732 p=0.181
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Tablo 6°daki bulgulara gore 6grenci galisma kitabinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde 6grenmeye karsi motivasyonu artirmaya (F-135=5.711, p=0.391),
isbirligi halinde ¢alismaya (F(.135=1.969, p=0.144) ve &grenme siirecine
katilim1 saglamaya (F(p-135=2.760, p=0.067) iliskin 6gretmen goriisleri okulun
sosyo-ekonomik  diizeyi degiskeni agsindan anlamli  bir  sekilde
farklilasmamaktadir. Ogrenme becerileri alt boyutuna iliskin gretmen
goriisleri ise farklilasmaktadir (F.140=2.649, p=0.051). LSD testi farkliligm,
sosyo-ekonomik agidan iyi diizey ile orta ve alt diizey okullarda gdrev yapan
ogretmenler arasinda gergeklestigini ortaya koymaktadir. Iyi diizey okullarda

gorev yapan ogretmenler “cok” diizeyinde (X=3.66) goriis belirtirken, orta

>

(X =3.33) ve alt diizey ( X =3.27) okullarda gorev yapan 6gretmenler “biraz’
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Elde edilen bu sonuca gore, sosyo-ekonomik
diizeyi iyi olan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, Ogrenci c¢alisma
kitaplarinda yer alan etkinlikleri 6grencilerin 6grenme becerilerini gelistirmede
orta ve alt diizey okullarda gorev yapan oOgretmenlere gore daha etkili
gordiikleri sdylenebilir.

Tablo 7. Okulun Sosyo-ekonomik Diizey Degiskenine Gére Sorumluluk Alt
Boyutuna lliskin KWH Testi Sonuglari

> Sosyo- Sira Anlamh
Alt Olgek ekonomik n sd  KWH p
N Ortalamast Fark
Diizey
Iyi 50 84.28
Sorumluluk Orta 39 67.41 2 8862 0.012 1-3
Alt 52 60.92

Levene=8.030 p=0.001

Tablo 7’ye gore okulun sosyo-ekonomik diizeyi agisindan yapilan KWH testi
sonucunda, 6gretmenlerin sorumluluk alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik saptanmistr (KWH=8.862, p=0.012). MWU testi
farklihgin sosyo-ekonomik agidan iyi diizey (S.0=84.28) ile alt diizey
(S.0=60.92) okullarda gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugunu ortaya
koymustur. Buna gore, sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan okullarda gérev yapan
ogretmenlerin, 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerde
sorumluluk gelistirmede alt sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapan
ogretmenlere gore daha etkili gordiikleri soylenebilir.

Arastirmaya fliskin Nitel Bulgular

Aragtrma  kapsamindaki  6gretmenlere  Olgek  disinda,  etkinliklerin
uygulanmasina iligkin belirtmek istedikleri baska goriis ve diisiincelerinin olup
olmadig1 yoniinde agik uglu bir soru yoneltilmistir. Bu boliimde 6gretmenlerin
gorigleri verilirken gesitli kodlamalar kullanilmistir. Kodlamalarda E harfi
erkek Ogretmeni, K harfi kadin 6gretmeni, bunun ardindan gelen ilk rakam
ogretmenin ders verdigi smif diizeyini, ikinci siradaki rakam ise meslekteki
hizmet stiresini ifade etmektedir.
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Ogretmenler genel olarak etkinlikleri olumlu bulduklarmi belirtmelerine
ragmen, etkinliklerin hazirlanmasina yonelik bazi 6nerilerde bulunmuslardir.
Ogretmenler 6ncelikle etkinlikler hazirlanirken bolgesel farkliliklarm dikkate
alinmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu konuda E4,10 kodlu 6gretmen soyle
demistir;

“Ogrenci ¢alisma kitaplarinda bulunan tiim etkinliklerin uygulanmasi ve
gerceklestirilmesi igin bazi derslerin i¢cinde yer alan etkinliklerin bolgeler
itibariyle genel oldugunu, oysa bdlgelere gore farkliliklarin (balik¢ilik,
ormancilik, hayvancilik, sanayi, turizm vb.) bulundugunu, bu farkliklilarin da
etkinlikler agisindan dikkate alinmasi gerektigini diigiintiyorum.”

Konuya iligkin olarak K5,4 kodlu 6gretmen de bu gergevede su goriisi ifade
etmistir:

“Bu konuda uzman kisilerin Tiirkiye 'nin tiim bélgelerini gezip, yoresel
Sfarkliliklar dikkate alarak ders ve ¢alisma kitaplarim hazirlatmalar: daha iyi
olacaktir. Ciinkii her bélgenin kelime hazinesi ve egitim olanaklart ¢ok farkl:.
Bundan dolay kitaplarin da degisik etkinlikler icermesinde yarar vardir.”

K4,11 kodlu 6gretmen ise;

“Bolgesel farkliliklar dikkate alinarak kitaplar hazirlanmal, kitaplar
hazirlamrken bu farkhiliklar dikkate alinmadigr i¢in, ¢ocuk bulundugu bélge,
yvasadigi ¢evre itibariyle normal giinliik hayatin icinde olmasi gereken farkh
cevresel uyaricilarla karsilasmadigr icin ve bunlart ilk kez ¢calisma kitabindaki
etkinliklerde gordiigii icin, bu etkinliklere aktif katilim saglayamiyor. Anlatilan
konu anlagilmis olsa bile etkinliklerin uygulanmasi noktasinda sikinti doguyor.
Ciinkii ¢ocuk bunlart kendi yagsamimin bir noktasina oturtamiyor. Bilginin
yvaplandirimast  dedigimiz  olayr  gergeklestiremiyor”  seklinde — goriis
bildirmistir

Ogretmenlerin etkinlikleri uygulamada karsilastiklar1 zorluklardan biri de smif
mevcutlarinin kalabalik olmasindan kaynaklanan sikintilardir. Konuya iligkin
olarak K3,14 kodlu 6gretmen;

“Okulumuzun sinif mevcutlar: kalabalik oldugundan c¢alisma kitaplarindaki
yonergeleri uygulamakta zorluklarla karsilasiyoruz. Calisma kitaplarindaki
etkinlikler biraz daha ag¢iklayict olabilir” derken, bir diger 6gretmen, “calisma
kitaplarindaki  etkinliklerin zamamnda ve verimli bir gsekilde oOgretmen
tarafindan kontrol edilebilmesi icin, sinif mevcutlarinin uygun kosullarda
olmasi gerekmektedir” yoniinde goriis bildirmistir.

Ogretmenler arac-gere¢ eksikliginin etkinliklerin uygulanmasinda sikintilara
yol actigin1 ve bundan dolayr okullarin arag-gerec eksikliginin giderilmesi
gerektigini de vurgulamiglardir. Bu konuda E5,8 kodlu 6gretmen s6yle ifade
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etmistir: “Etkinliklerin yapilmasi ve uygulama agisindan okulun da yeteri
derecede ara¢ ve gerece, alan ve sahaya sahip olmast gerektigini
diigtiniiyorum..”

E3,9 kodlu 6gretmen ise ozellikle yoksul 6grencilerin etkinliklere iliskin
materyalleri saglamada zorluklar yasadiklarma dikkat c¢ekmekte ve “Séz
konusu etkinliklerle ilgili materyallerin ozelliklie yoksul ogrencilerin yogun
oldugu okullar igin temini zor olmaktadr” yoniinde goriis bildirmektedir.
Etkinliklerin &grencilerin  seviyesine uygunlugu agisindan E5,16 kodlu
Ogretmen;  “Bazi etkinlikler oOgrenci seviyesinin ¢ok tizerinde. Zaman
konusunda stkinti yasamyor.” diyerek bu yonde yasanana sikintiya dikkat
¢ekmigtir. E4,12 kodlu o6gretmen de “Verilen etkinlikleri her dgrencinin
uygulayabilmesine dikkat edilmelidir. Etkinlikler —anlatilirken  éGgrenci
seviyelerine uygun kelimelerin kullaninuna dikkat edilmelidir. Daha acik bir
dil kullamilmalidir.” diyerek etkinliklerde kullanilan dilin anlagilabilir ve
ogrenci diizeyine uygun olmasma dikkat cekmislerdir.

Ogrenci diizeyini dikkate almak gerektigine vurgu yapan K4,14 kodlu
Ogretmen ise;

“Etkinlikleri orta derecede ve ortammn iizerinde olan 6grenciler yapabilirken,
o6grenme glicliigii ¢ceken ogrenciler veya zor sartlarda okuyan dgrencilerimiz
icin olduk¢a zor olmaktadir. Bu ogrenciler etkinliklerin ancak ¢ok basit
olanlarim birkag kelime ile yapabilmektedir. Ozellikle cocugun kendini ifade
etme, ciimle kurabilme, paragraf yapabilme gibi etkinliklerde basarisiz oldugu
gozlemledigim kisimlardir. Okudugunu anlayan, soru soran dgrenci, arastiran
tabi ki bu etkinlikleri yapabilmektedir” demistir.

Calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenciler ig¢in agir oldugunu ve
bunun da 6grencide olumsuz bir durum meydana getirdigine deginen K3,13
kodlu 6gretmen de sunlar1 belirtmistir:

“Bazi derslerin ¢aligma kitabinda yer alan etkinlikler agir olup ogrencilerin
cevap vermelerini zorlagtirmakta, bu ise ogrencilerde dzgiiven kaybina yol
a¢maktadir. Genel itibariyle oncesine oranla ¢alisma kitaplarimin olmasi
olumlu  etkiler uyandirmaktadr.  Calisma  kitaplarindaki  etkinlikler
gorsellestivilmeli, biraz daha somuta yakin duruma getirilmelidir.”

Etkinliklerin hazirlanmasi ile ilgili farkli gériisler de yer almaktadir. Ogrenci
sayisinin ~ ¢oklugundan dolayr grup c¢alismalarina yeterince zaman
ayiramadigina isaret eden E4,9 kodlu 6gretmen bu konuya iliskin su yonde
goriis bildirmistir;

“Etkinliklerin yaprak seklinde olup, koparilarak yapilmasi daha iyi olabilir.
Ogrenci  sayisimin  fazla olmasi nedeniyle grup calismasina ¢ok yer
veremiyoruz. Cocuklarin ilgisini daha c¢ok c¢ekebilecek renkli bulmaca ve
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resimli etkinlikler daha ¢ok basarilarim artiracaktir. Kitaplarin aylik dergi
seklinde olmasi, daha iyi olabilir.”

Etkinliklerin 6grencilerin bireysel ¢alismalarma katkida bulunduguna ancak
grup ¢aligmalar1 i¢in yeterli olmadigia vurgu yapan K4,9 kodlu 6gretmen de;

“Ogrenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinlikler égrencilerin bireysel olarak
calismalarinda katkida bulunur. Ancak grup ¢alismalart icin yeterli degildir.
Ogrenci ¢alisma  kitaplar: ogrencilerin - ddevierini  yapmalarinda, derse
hazirlikly gelmeleri ve konu tekrari konusunda etkili bir kaynaktir” demistir.

E3,15 kodlu 6gretmen de etkinliklerin farkli olmasi gerektigine dikkat ¢ekerek;
“Etkinliklerin daha kapsaml olmasi gerekiyor. Cogu etkinlik kendini tekrar
ediyor. Pek ¢ok konuda benzer etkinliklere rastlyoruz. Bunun yerine farkli
etkinlik 6rnekleri kitaplarda yer almali” diye goriis bildirmistir.

Ogrenci galigma kitabinda yer alan etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerinin
genel bir degerlendirilmesi yapildiginda, her bdlgenin egitim olanaklarmm
farkli olmasindan dolayr bolgelere gore farkliliklarin dikkate alinmasi
gerektigi, dolayisiyla kitaplarin  degisik etkinlikler icermesinde yarar
bulundugu yoniinde goriislere yer verildigi goriilmektedir. Siniflardaki 6grenci
sayisinin kalabalik olusu c¢alisma kitaplarindaki yonergeleri uygulamada
ogretmenlerin giiclikler yasamasma neden olmaktadir. Bu nedenle sinif
mevcutlarinin gerek etkinlikleri verimli ve amaca bi¢imde uygulayabilmek,
gerekse diger Ogrenme faaliyetlerini gergeklestirebilmek igin azaltilmasi
gerekmektedir. Arag gereg eksikligi de etkinliklerin uygulanmasmda ayri bir
sorun kaynagi olarak goriilmektedir. Etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde
oldugunu belirten o6gretmenler de bulunmaktadir. Bu nedenle etkinlikler
anlatilirken 6grencilerin seviyelerine dikkat edilmesi ve daha agik bir dil
kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bunun saglanabilmesi i¢in etkinliklerde
gorsel unsurlara da yer verilmesi ve somutlastirilmast Onerilmektedir.
Ogretmenler ayrica, etkinliklerin bireysel calismalar icin etkili oldugunu
belirtirken, grup ¢alismalarinda yeterli olmadiklarini vurgulamislardir.

SONUC ve TARTISMA

Aragtirma bulgularma gore, 6grenci c¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde Ogrenmeye karsi motivasyonu artirma agisindan  cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hem kadin hem de erkek
ogretmenler etkinlikleri 6grencilerde 6grenmeye karsi motivasyonu artirmada
etkili bulmuslardir. Ogrenci c¢aligma kitabmda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde Ogrenmeye karsi motivasyonu saglamadaki etkisine iligkin
Ogretmen goriislerinin  simif diizeyi degigskeni acisindan da degismedigi
belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki tiim sinif diizeylerindeki 6gretmenlerin
etkinlikleri Ogrencilerde Ogrenmeye karst motivasyonu artirmada etkili
bulduklar1 goriilmektedir. Bu yondeki Ogretmen goriisleri mesleki kidem
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degiskeni agisindan da degismemektedir. Mesleki kidem degigkeni agisindan
biitlin gruplarin etkinlikleri O6grencilerde 06grenmeye karsi motivasyonu
artirmada etkili bulduklar1 saptanmustir. Ayrica 6gretmen goriislerinin okulun
sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni agisindan da degismedigi belirlenmistir. Her
ii¢ sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan Ogretmenler, Ogrenci calisma
kitabinda yer alan etkinlikleri 6grencilerde 6grenmeye karst motivasyonu
artirmada etkili bulmuslardir. Ulasilan bu sonuglara gore, yapilandirmact
anlayisin temelinde yer alan etkinliklerin Ogrencilerde O6grenmeye Kkarsi
motivasyonu artirmada olumlu yonde etkide bulundugu ifade edilebilir.
Etkinliklerin, 6grencileri motive edip onlarda merak duygusunu uyandirmas,
onlar1 6grenme siirecine etkili bir sekilde katmasi ve biitiin bunlarin sonucunda
kalic1 ve etkili bir 6grenmeyi gerceklestirmedeki etkisi dikkate alindiginda
(Aykag, 2007) ulasilan bu sonucun 6nemli oldugu diisiintilebilir.

Ogrenci galisma kitabinda yer alan etkinliklerin dgrenme siirecinde &grenciler
arasinda isgbirligini gelistirmesi agisindan Ogretmen gdriislerinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmistir. Erkek &gretmenler kadm
ogretmenlere gore 0grenme siirecinde Ogrenciler arasi isbirligini gelistirmesi
acisindan etkinlikleri daha etkili bulmuslardir. Bu boyuta iliskin olarak
ogretmen goriisleri sinif diizeyi degiskenine gore farklilasmamistir. Her ti¢ stnif
diizeyinde ders veren Ogretmenler Ogrenci c¢aligma kitabinda yer alan
etkinlikleri, 6grencilerde isbirligini gelistirmede etkili bulmaktadirlar. Benzer
sekilde, mesleki kidem degiskeni agisindan da gruplarm goriislerinin
degismedigi sonucuna ulagilmistir. Tim kidem gruplarinda yer alan
ogretmenlerin, 6grenme siirecinde &grenciler arasi isbirligini gelistirmede
etkinlikleri etkili bulduklar1 saptanmistir. Ayrica, 6gretmen goriislerinin okulun
sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni acisindan da degismedigi belirlenmistir. Her
tic sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan Ogretmenlerin Ogrenci c¢alisma
kitabinda yer alan etkinlikleri &grencilerde isbirligini gelistirmede etkili
bulduklar1 sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenme siirecinde 6grenciler arasi igbirligini
gelistirdigini  gostermektedir. Bunu, yapilandirmaci anlayisin = 6grenme
ortaminda uygulanmasi ile agiklamak miimkiindiir. Nitekim Kog¢ da (2006)
yapilandirmaci anlayisin uygulandigi sinif ortaminda, 6gretmenlerin bilgiyi
aktarmak yerine, Ogrencilerin bilgi yapilarini olusturmalarina olanak
yarattiklarini  vurgulamakta ve bunun da Ogrenciler arasinda  isbirligi
kurmalarina katkida bulundugunu belirtmektedir.

Etkinliklerin 6grencilerde 6grenme siirecine katilimi saglamadaki etkisine
iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyet, sinif diizeyi, mesleki kidem ve okulun
sosyo-ekonomik diizeyi degiskenleri acisindan farklilasmamustir. Ogrencilerin
O0grenme siirecine katilimini saglamada etkinlikler tim degiskenler acisindan
etkili bulunmustur. Hem kadin hem de erkek dgretmenler etkinlikleri bu agidan
etkili bulmuglardir. Bunu yapilandirmact yaklasimin smif ortaminda
uygulanmasma baglamak miimkiindiir. Nitekim Ko¢ (2006) o6grencilerin
yapilandirmaci siniflarda daha anlamli 6grendiklerini; bunun en o6nemli
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nedenlerinin, bilgiyi pasif bigimde almak yerine, dgrenmeye etkin katilim,
sorumluluk alma, goriislerini rahatca ifade etme, etkili tartisma ortamlar1 ve
grup calismalarma katilma oldugunu ifade etmektedir. Kiinkiil de (2008)
aragtirmasinda alt sosyo-ekonomik diizey okullardaki 6grencilerin, orta ve {ist
sosyo-ekonomik diizey okullardaki &grencilere gore smf igi etkinliklere
katilmada daha pasif olduklari sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar mevcut
arasgtirmanin sonuglariyla ortiismekte ve birbirini desteklemektedir.

Ogrenci c¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin &grencilerde grenme
becerilerini gelistirmesine iliskin 6gretmen goriisleri sinif diizeyi ve mesleki
kidem degiskenlerine gore farklilik gostermezken, cinsiyet ve okulun sosyo-
ekonomik diizeyi degiskenleri agisindan farklilagtigi saptanmistir. Erkek
ogretmenler kadin Ogretmenlere gore etkinlikleri dgrencilerde Ogrenme
becerilerini gelistirmede daha etkili bulmuslardir. Sosyo-ekonomik agidan ise
iyi olan okullarda gdrev yapan Ogretmenler, orta ve alt diizey olan okullarda
gorev yapan 6gretmenlere gore etkinlikleri daha etkili bulmuslardir. Bu sonuca
gore sosyo-ekonomik agidan daha iyi olan okullarm, programda yer alan
etkinlikleri uygulamada daha avantajli ortamlar sundugu sdylenebilir. Bu
durum yapilandirmaci smiflarin zengin 6grenme ortamlarinda daha etkili
oldugunu gostermektedir. Nitekim Yurdakul (2004) yapilandirmaci 6grenme
yaklasimmm uygulandigr smif ortamini, teknoloji, kaynak ve materyal
zenginligi; genis ve rahat yapistyla kullanisl bir 6grenme ¢evresi olarak ifade
etmekte ve bu durumun 6grenme becerilerinin ortaya ¢ikmasini 6nemli 6l¢iide
etkiledigini belirtmektedir.

Aragtirma ile etkinliklerin 6grencilerin 6grenmede sorumluluk gelistirmesine
iliskin Ogretmen goriislerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve mesleki kidem
degiskenleri agisindan degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu ii¢ degisken
acisindan tiim gruplarda yer alan Ogretmenler, etkinlikleri Ogrencilerde
sorumluluk gelistirmede etkili bulmuslardir. Ancak bu boyuta iliskin olarak,
ogretmen goriislerinin  okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore
anlamli bicimde farklilagtigi belirlenmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan
okullarda goérev yapan Ogretmenler, orta ve alt diizey okullarda gorev yapan
Ogretmenlere goére Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri
ogrencilerde sorumluluk gelistirmesi agisindan daha etkili bulmuslardir.

Ulasilan bu sonuglara bakarak dgrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Nitekim Ari, Cavus ve Saglik (2010) yapmis olduklari ¢alismada etkinlik
temelli Ogretimin basaridaki kaliciligr artirdigini belirlemislerdir. Ayrica,
Demirci ve Albuz’un (2010) arastirmasinda &grencinin ders dist bireysel
caligma saatlerinde, derste 6grendigi konuyu pekistirmesi bakimindan, 6grenci
calisma kitabinda yer alan konulara iliskin etkinliklere yeteri kadar yer
verildigi sonucuna ulasmiglardir. Yesil, Caliskan ve Sahan’in  (2010)
caligmasinda da Ogrencilerin, ders oncesi, ders sonrasi ve ders siirecinde
ogrenme sorumluluklarini yerine getirdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar eldeki
arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermekte ve birbirini desteklemektedir.
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ONERILER

Arastrma ile elde edilen sonuglara dayali olarak su Onerilerde
bulunulmaktadir:

o Etkinlikler hazirlanirken bolgesel farkliliklar dikkate alinmalidir.

o Etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in okullarin fiziki yapisi ve arag-gereg
eksiklikleri giderilmelidir.

o Etkinlikler hazirlanirken kalabalik smiflar géz 6niinde bulundurularak
zaman konusu dikkate alinmalidir.

o Etkinlikler i¢in gerekli arag-gere¢ 0grenciler tarafindan kolayca temin
edilebilir olmalidir.

o FEtkinlikler &grencilerin 6grenmeye karsi istekli olmalarini saglayici
sekilde hazirlanmalidir.

o Etkinlikler giinliik hayat ile iligkili yapida hazirlanmalidir.

o Etkinlikler &grencileri isbirligine yoneltici sekilde diizenlenmeli ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir.

o Etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin  bireysel farkliliklarr dikkate
almmalidir.
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SUMMARY

Primary school curricula have been completely changed and implemented
nationwide starting from 2005-2006 academic year in Turkey. The renewed
curriculum is claimed to based on constructivist learning approach instead of a
rigid and strict behavioral approach. The main aim is to create a student-
centered and flexible learning environment where the students can participate
the teaching-learning process actively and willingly. To realize that aim,
learning activities have been included in students’ books so that the students
can learn in a constructivist learning environment and

The main aim of this descriptive study is to explore 3", 4™ and 5" grade
classroom teachers’ opinions about the effectiveness of learning activities in
student book on taking responsibility during teaching-learning process. It was
aimed to see whether there were any statistically significant differences among
classroom teachers’ views toward motivation, cooperation, participation,
responsibility importance and learning skills in terms of gender, grade level,
seniority and socio-economic level variables.

The population of this study is comprised of explore 3™ 4™ and 5" grade
classroom teachers working at primary schools in Ergani, Diyarbakir in 2010-
2011 academic year. There are totallyl43 3, 4™ and 5" grade classroom
teachers working at primary schools in Ergani. A total of 143 classroom
teachers participated in the study. All teachers completed the survey. Of this
total number, two were incomplete and were thus eliminated, leaving a sample
of 141 teachers. The gender composition of the respondents is 67.38 % male
and 32.62 % female.

The data of the study were collected by using a 24-item five-point Likert type
scale developed by the researchers. The scale focused on assessing classroom
teachers’ views toward the effectiveness of learning activities on developing
responsibilities of the students during teaching-learning process. Before being
administered on the main research group, a pilot form of the scale, ranging
from completely to never, was first piloted on 91 primary school teachers and a
factor analysis of the data was performed. The pilot participants were similar to
the target population in terms of background. The items of which factor
loadings were above 0,45 were retained (Biiyiikoztiirk, 2003) as these indicated
the number of possible factors confirmed from an identified set of items. Factor
analysis revealed five subscales named motivation, cooperation, participation,
responsibility importance and learning skills that are consistent with the
literature regarding taking responsibility in learning process. Factorial analysis
was utilized to examine the correlation between the items of each subscale.

Kaiser—Meyer Olkin (KMO) measure of sampling adequacy of the scale was
measured to be .83 and the Bartlett’s test was calculated to be 1246.500
(p<0,05). The reliability of the scale was tested through Cronbach Alpha (.94),
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Spearman-Brown (.87) and Guttman split half (.86) and the scale was found to
be reliable. Data were analyzed in terms of gender, grade level, seniority and
socio-economic level variables. Independent samples t- test, variance analysis,
Mann Whitney U, Kruskall Wallis H and LSD tests were used to analyze the
data. Results with p<0.05 were considered significant.

Results of the current research indicated that learning activities in student’s
books helped students increase taking responsibility in teaching-learning
process. No statistically significant difference was seen related to gender
variable. Both male and female teachers found learning activities effective in
increasing students’ active participation during learning process. The results of
this study also indicated that there were no statistically significant differences
among teachers’ views towards motivation, cooperation, participation,
responsibility importance and learning skills subscales in terms of grade level
variable. Results revealed that the teachers in all grade levels thought that
learning activities in students’ books were effective to increase students’
motivation towards learning, provide active participation, develope
cooperation, learning skills and responsibility. One of the most significant
conclusions to be drawn from the findings of this study was that the views of
the teachers towards taking responsibility and developing learning skills
subscales differed significantly in terms of socioeconomic status of the school.
The teachers who worked in schools with good socioeconomic status found
learning activities more effective in developing responsibility and learning
skills than those who worked in schools with middle and low socioeconomic
status.

In the light of research findings, following recommendations should be taken
into consideration to conduct learning activities effectively: Regional
differences should be taken into consideration while preparing activities.
Schools physical equipment should be enriched and necessary materials should
be provided. Teachers should concentrate on students’ individual differences,
needs and interests while using learning activities in the classrooms. Learning
activities should bee prepared in a way so that the students should work
cooperatively.



