Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD)
Cilt 12,Say1 4, Aralik 2011, Sayfa 277-301

Tarih Ogretmeni Egitiminde Tarihsel Romanlarin
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Bu makalede hizmet Oncesi tarih 6gretmeni egitiminde tarihsel romanlarin kullanilmasi
eylem arastirmasi yaklagimiyla incelenmektedir. Arastirma kapsaminda uygulanan
ogretim etkinligi Ogretmen adaylarinin tarihsel roman okumaya yodnelik tutumlarini
olumlu yonde gelistirmeyi ve kitap incelemesi caligmalar igin gerekli bazi temel
becerileri kazanmalarim amaglamaktadir. Arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi lisans programinda, Tarih Metodolojisi dersi
kapsaminda yapilmistir. Calismaya 2010-2011 &gretim yilinda bu dersi alan 30 6gretmen
aday1 katilmigtir. Arastirma 6gretim dénemi boyunca devam eden uygulamali ¢aligmalar
ve sonrasinda katilimcilarin goriislerinin yapilandirilms gériisme formu vasitasiyla yazili
olarak alinmasiyla gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan roman okuma ve
inceleme caligmalarinin katimcilarin énemli bir kisminin tarihsel roman okumaya yonelik
tutumlarint olumlu ydnde etkiledigi gézlenmistir. Ancak az sayidaki bazi katilimeilar
roman inceleme c¢alismalarim1 olumsuz bir sekilde degerlendirmis ve bu calismalarin
roman okumayla ilgili tutumlarinda herhangi bir degisiklik dogurmadigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin roman inceleme galismalarinda en ¢ok dzet gikarma ve inceleme
sonuglarinin yazilmasi asamasinda zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Tarihsel roman, tarih 6gretimi, 6gretmen egitimi, kitap okuma
aligkanligi, eylem arastirmasi.

Use of Historical Novels in History Teacher Education:
An Action Research

ABSTRACT

In this paper, the use of historical novels in pre-service history teacher education is
examined by action research design. The study aims to examine the difficulties that the
candidate teachers encountered in novel review studies and whether the novel review
studies can improve their attitudes concerning reading historical novels. The research was
conducted in the scope of the History Methodology course in the history teacher
education program at Canakkale Onsekiz Mart University. 30 teacher candidates who
were attending that course in 2010-2011 participated in the research. According to the
research results, the novel review work affected positively the candidate teachers’ attitude
towards reading habits. However, few of the participants reflected a negative view on the
novel review work, and stated that this work did not change their attitude towards reading
habits. On the other hand, it was observed that the students mostly encountered the
problem of summarizing the novels and writing the results of reviews.
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GIRiS

Kitap okuma aligkanlig1 dogal bir bigimde ortaya ¢ikan bir 6zellik olmaktan ¢ok,
egitim sonucu kazanilan ve zamanla gelisen bir davranistir (Aytas, 2005). Kitap
okuma aligkanliginin olugmasinda okulda alinan egitimin yan1 sira aile, arkadas
gevresi ve yasanilan ortamda kitaba ulasma imkanlar1 gibi ¢evresel faktorlerin
onemli bir etkisi vardir (Ozbay, 2006). Arastirmalar Tiirkiye’de hemen her
diizeyde Ogrencilerin  kitap okuma aligkanliklarinin  zayif oldugunu
gostermektedir. i1k ve ortadgretim diizeyinde dgrencilerin biiyiik cogunlugu ders
ve sinav i¢in zorunlu olan haller disinda nadiren kitap okumaktadir (Korkmaz,
2007; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007; Topgu, 2007). Arastirma sonuglari
tiniversite 6grencileri arasinda da kitap okuma orani ve sikliginin oldukga diisiik
diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Odabas vd, 2008; Yilmaz vd. 2009). Bu
tablo Tirkiye’de ilkokuldan iiniversiteye topyek{in bir halde kitap okuma
aliskanligi kazandirmaya ydnelik egitimin yetersizligini gostermektedir.

Bu agidan 6gretmen adaylarinin genel durumu da farkli degildir. Son yillarda
yapilan ¢ok sayida aragtirmanin (e.g. Arici, 2008, Aslantirk ve Saracaloglu,
2010; Karasakaloglu vd., 2010; Korkmaz, 2007; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010;
Ozbay vd. 2008; Saglam vd. 2008; Temizkan ve Sallabas, 2009; Y1lmaz, 2006)
ortaya koydugu ortak sonug Tiirkiye’de gelecegin 6gretmenlerinin kitap okuma
aligkanhiklarmin yeterli diizeyde olmadigidir. Caligmalar &gretmen adaylarmimn
kitap okuma diizeyleri ve bu konudaki tutumlarinin 6gretim alanlarina gore
belirgin bir farklilik arz etmedigini, bu konuda tiim alanlari ilgilendiren genel bir
sorunun var oldugunu gostermektedir.

Bireylerin kitap okuma diizeyini belirleyen en &nemli faktér onlarin kitap
okumaya kars1 olan ilgi ve tutumlaridir (Ozbay vd., 2008). Ogretmen adaylarinmn
kitap okuma yetersizliklerinin altinda yatan esas sebep ilk ve ortadgretimde kitap
okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeye ve okuma aliskanligi kazandirmaya
yonelik egitimin yetersizligi ve basarisizligidir (Korkmaz, 2007). Arastirmalar
ogretmen adaylarmi kitaplarla bulusturacak imkan ve ortamlarin yeterli diizeyde
yaratilamadigint gostermektedir. Ders kitaplar1 disinda kitap satin alma cok
yaygin bir davranis degildir. Ogretmen adaylarinin sahip olduklari kitap sayilari
oldukea diisik diizeydedir (Kus ve Tirkyilmaz, 2010). Bu konuda 6gretmen
adaylar1 “kitap fiyatlarinin yiiksek olmasindan” yakinmaktadirlar (Aslantiirk ve
Saracaloglu, 2010; Saglam vd, 2008). Ogretmen adaylarinin diger kitap
kaynaklarin1 kullanma diizeyleri de oldukg¢a diisiiktiir. Calismalar Tirkiye’de
ogretmen adaylarinin ve genel olarak iiniversite Ogrencilerinin iniversite
kiitiiphanelerini kullanma aliskanliklarinin = zayif oldugunu gostermektedir
(Odabas vd., 2008; Yilmaz, 2006). Ogretmen adaylarmin kitapla bulusamama
sorunu bir yoniiyle onlarin kitap okuma aligkanliklarinin diistik diizeyde
olmasmin bir sonucudur. Ancak bunun sadece O&gretmen adaylarindan
kaynaklanan sebeplerle aciklanmasi yanls olur. Ogretmen egitiminin yapisi ve
uygulamalariin 6gretmenleri kitapla bulusmaya tesvik edecek d6gretim model ve
etkinliklerini yeterli diizeyde icermedigi sOylenebilir. Saglam ve arkadaslarinin
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(2008) yaptigr arastrmaya gore, Ogretmen adaylart Egitim Fakiiltelerinde
izledikleri 6gretim siireglerini kitap okumaya etkisi agisindan genellikle olumsuz
olarak degerlendirmektedir.

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik aliskanlik ve tutumlarmin
gelistirilmesi bircok agidan ¢ok onemlidir. Ogretmenlerin bireysel ve mesleki
yeterliliklerinin saglanmasi ve mesleki gelisimin meslek yasamlari boyunca
stirdiiriilmesinde kitap okuma aliskanliginin hayati bir islevi vardir. Giiniimiizde
bilginin ve teknolojinin hizli gelisimi 6gretmenlerin gereksinim duydugu bilgi ve
becerilerin de hizli bir bigimde degismesine neden olmaktadir. Kitap okuma
ogretmenlerin degisen diinyayi takip etmelerinin ve yeni bilgiler edinmelerinin
en temel yollarindan birisidir.

Egitim fakiltelerinde gelecegin Ogretmenlerine kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmas1 ilk ve ortadgretim diizeyinde kitap okuma egitiminin
gelistirilmesi agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Cocuklara okuyacaklar ilk
kitaplar1 veren ve egitim hayatlar1 boyunca onlarda kitap okuma sevgisi ve
aligkanliginin ortaya ¢ikmasinda en &nemli rolii oynayanlar g¢ogunlukla
ogretmenlerdir (Ozbay vd., 2008). Ogretmenlerin Kitap okumaya karsi
tutumlarinin 6grencilerde bu konuda olumlu tutumlarin gelistirilmesinde etkili
oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin ~ kitap okuma egitimine yonelik
etkinliklerinin ve bu konuda Ogrencilerine iyi 6rnek olmasmm basarist biiyiik
olgtide kendisinin kitaplarla kurdugu iliskinin niteligine baglidir (Applegate ve
Applegate, 2004).

Aragtirmalar (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010; Atakli, 2000; Karagahin, 2009)
Tirkiye’de ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan &gretmenlerin kitap
okuma diizeylerinin yetersiz oldugunu soylemektedir. Bu durum ile ilk ve
ortadgretim Ogrencilerinin kitap okuma diizeylerinin diisitk olmasi aslinda
birbirini tamamlayan iki tablodur. Kitap okumayan ogretmen — kitap okumayan
ogrenci fasit dairesinin siirgit devam ettigi anlasilmaktadir. Bu durumun
iyilestirilmesinde 6gretmen egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin kitap okuma
tutum ve aligkanliklarmin gelistirilmesi hayati derecede 6nem tasimaktadir.

Tarih Ogretiminde Tarihsel Romanlarin Kullamlmasi

Tiirkiye’de, ogrencilere kitap okumayla ilgili olumlu tutum ve aliskanliklarin
kazandirilmasmin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminin alanina girdigi
ve bunun sadece bu alanlarin 6gretmenlerinin sorumlulugunda oldugu y6ntinde
yaygin bir kanaat vardir. Bu yondeki 6gretim etkinlikleri ¢ogu kez bu derslerle
siirh kalmaktadir (Saglam vd. 2008). Aslinda kitap okumaya yonelik 6gretim
etkinlikleri basta sosyal alan dersleri olmak {izere, tiim ders ve 6gretmenlerin ilgi
ve sorumluk alanina girmelidir. Kitap okuma aligkanligi kazandirmanin hem
onemi, hem de zorlugu ac¢isindan, biitlin 6gretim alanlar1 ve biitlin 6gretmenlerin
bu yondeki 6gretim etkinliklerine katki saglamasi gerekmektedir.

Tarih Ogretimi ve Ogretmenleri ortadgretim diizeyinde Ogrencilerin kitap
okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarinin olumlu yonde gelistirilmesinde
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onemli bir rol oynayabilir. Bu acidan o6zellikle tarihsel romanlarmn 6nemli bir
islevi vardir. Ergenlik donemindeki genclerin tarihsel roman okumaya ilgi
duyduklari bilinmektedir (Simsek, 2006a). Tarih derslerinde sistemli bir bigimde
tarihsel roman okuma etkinliklerinin yapilmasi Ogrencilerin kitap okuma
aligkanliklarinin gelistirilmesi agisindan ¢ok olumlu katkilar saglayabilir.

Tarih  6gretiminde tarihsel romanlarin &grencilere okuma aligkanliginin
kazandirilmas: disinda, baska onemli islevleri de vardir. Tarihsel romanlarmn
tarihi olay ve kisilerin hikayelerini biitlinciil bir bigimde, canli bir iislupla ve
ayrintili bir sekilde anlatmalar1 tarih Ogretimi agisindan Onemli avantajlar
saglamaktadir. Romanlarda giinliik hayatimn tasviri, kisi portreleri, duygular, tarihi
kahramanlar arasindaki iliskiler, tarihi mekan tasvirleri genellikle ders kitab1 ve
diger materyallere gore daha canli ve 6grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici tarzda
anlatilmaktadir (Ata, 2000). Roman ve hikayelerin tarihi karakterleri duygusal
yonleriyle canlandirmasimin ¢ocuklarin ge¢misin kisi ve olaylariyla daha giicli
bir iligski kurmasini sagladigi belirtilmistir (Rodwell, 2010).

Dilek ve Yapicr'ya (2005) gore, tarihi Oykiilerin Ogrencilerin tarihsel
anlamalarmm gelisiminde 6nemli bir iglevi vardir. Tarihi 6ykiiler 6grencilerde
soyut diisiinme mekanizmalarmimn gelismesinde ve dolayisiyla tarihsel anlamanin
gerceklesmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Tarih derslerinde roman ve hikdye gibi edebi eserlerin kullanimi &gretimin
ogrenci  Ozelliklerine gore diizenlenmesi agisindan Snemli  kazanimlar
saglamaktadir. Ders kitabi ve diger 6gretim materyallerinin ¢ogu tiim &grenci
grubu i¢in standart bir igerik getirmektedir. McGowan ve Guzzetti’nin (1991)
vurguladig1 gibi, edebi eserlerin derslerde kullanilmasi her 6grencinin kendi
okuma ve anlama diizeyi ve ilgisine gore bir 6grenme araci secebilmesi imkani
saglamaktadir. Bu yiizden 6grenciler edebi eserleri ders kitaplarindan daha kolay
ve istekli bir sekilde okurlar.

Tarihsel romanlarn &gretimsel agidan bazi sinirliliklari da vardir. Tarihsel
romanlarda bazen ¢ok sayida tarihsel bilgi ve yorum hatasina rastlanmaktadir.
Bu durum romancinin tarih formasyonunun zayif olmasidan ve titiz bir ¢alisma
yiirlitmemesinden kaynaklanabilir. Bazen de romancilar kendi tahayyiillerini ¢ok
genis ve serbest bir bicimde kurguladiklari tarihsel anlatiya yansitma
egilimindedirler. Bu durum edebi agidan belki bir sorun olusturmasa da, tarih
Ogretimi agisindan bazi sorunlar dogurabilir. Mench’in (1993) vurguladigi gibi,
Ogretim agisindan iyi bir tarihsel roman hem {iislup ve kurgu olarak iyi yazilmig
olmali, hem de ele aldig1 tarihsel dénemi, mevcut tarih bilgisi ve arastirmalari
gercevesinde olabildigince dogru yansitmalidir. Bunun igin sadece tarihler,
isimler, olaylar gibi olgusal bilgilerin dogru verilmesi yeterli degildir. Dénemin
insanlarinin bakis acilarmin, zihniyetlerinin ve doénemin ruhunun dogru bir
bicimde yansitilmasina dikkat edilmelidir.

Tarihsel romanlar1 igeren 6gretim etkinliklerinde, romanlarin 6grencilerin ilgi ve
seviyelerine gore secilmesi, bu konuda ogrenciler arasindaki farkliliklarin



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD),Cilt 12 Say: 4, Aralik 2011 281

gozetilmesi, dil, Gislup ve tarihsel bilgi acisindan nitelikli romanlarin kullanilmast,
ogrencilerin tarihsel olgularla yazar yorumlar1 arasindaki farklari algilamalari,
romanlar1 elestirel bir bakigla okumalart ve degerlendirmeleri gibi birgok
hususun dikkate almmas1 gerekmektedir. Bunlari gergeklestirmek i¢in
ogretmenlerin tarih derslerinde roman kullanimiyla ilgili iist diizeyde bilgi ve
beceriye ihtiyaglar1 vardir. Rodwell (2010) tarihsel romanlarm hizmet 6ncesi
tarih 6gretmeni egitimi programlarina dahil edilmesinin énemini vurgulamistir.
Ogretmen adaylarmin gelecekteki mesleki uygulamalarinda romanlari etkin bir
bi¢cimde kullanabilmeleri icin, oncelikle bunun 6neminin bilincine varmalar1 ve
bununla ilgili yontemsel yaklasim ve stratejileri 6grenmeleri gerekir. Simgek’in
(2006b) galigmasma gore, Tirkiye’de dgretmenler 6grencilerin tarihsel roman
okumalarina rehberlik etme konusunda oldukga yetersiz durumdadir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismmm &grencilere 6nerebilecekleri tarihsel roman
literatiir bilgisine yeterince sahip olmadiklar1 ve tarih egitiminde bir ara¢ olarak
tarihsel romandan nasil yararlanilabilecegine iliskin bilgi eksiklikleri bulundugu
belirtilmistir. Bu durum tarih Ogretmeni egitiminde tarihsel romanlarin
kullanimmin énem ve geregini agik bir bigcimde gostermektedir.

AMAC ve YONTEM

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkiye’de Ogrencilerin, dgretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin kitap okuma
aligkanliklarin1 inceleyen calismalarin neredeyse hepsinde Tiirk toplumunun
kitap okuma diizeyinin disiik oldugu ve egitim sisteminin bu konudaki
basarisizligt vurgulanmaktadir. Yapilan arastirmalar bu konudaki var olan
sorunlart ve bunlarnt etkileyen faktorleri ortaya koymakta ve durumun
iyilestirilmesi i¢in bazi genel Onerilerde bulunmaktadir. Buna karsilik
Tiirkiye’deki literatiirde okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in 6gretim model
ve etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik uygulamal: c¢aligmalarin sayisi son
derece siirhdir. Kisacasi, bu konuda Tiirkiye’deki arastirmalar sorunun teshisi
noktasinda yeterli durumdayken, sorunun ¢dziimiine yonelik ¢caba ve arastirmalar
acisindan oldukca eksiktir. Tarih egitiminde tarihsel romanlarin kullanimi
acisindan da benzer bir durum séz konusudur. Ogretimde tarihsel romanlarin
islevi, onemi, bu konudaki teorik yaklasimlar, Tirkiye’deki uygulamalar ve
sorunlart ele alan nitelikli galismalar (e.g. Ata, 2000; Simsek, 2006a; 2006b)
yapilsa da, Ogretim model ve etkinligi gelistirmeye yonelik uygulamali
calismalar yok denecek kadar azdir.

Bu c¢alismanin temel amaci tarih Ogretmeni egitiminde tarihsel romanlarin
kullanimma yo6nelik bir Ggretim etkinligi gelistirmektir. Caligmada eylem
arastirmasi yaklagimiyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen tarihsel roman okuma
ve inceleme etkinliginin verimliliginin sinanmasi, karsilasilan zorluklarin ortaya
konulmas1 ve uygulamaya yonelik dersler ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Calisma
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi lisans
programi birinci smif dersi olan Tarih Metodolojisi kapsaminda ve 2010-2011
giiz yariyilinda gerceklestirilmistir.
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Arastirma Problemi
Arastirma sonunda cevaplanmasi hedeflenen sorular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Tarih 6gretmen adaylar inceledikleri romanlar1 segerken hangi hususlara
dikkat etmektedirler? Hangi tiir romanlar1 tercih etmektedirler?

2. Uygulanan roman inceleme c¢alismasinin  Ogretmen adaylarina
kazandirdig1 temel kazanimlar nelerdir? Ozellikle, kitap okumayla ilgili
olumlu tutumlarin gelistirilmesiyle ilgili kazanimlar nelerdir?

3. Ogretmen adaylarinin roman inceleme calismasinda karsilastiklary
giicliikler nelerdir?

4. Ogretmen adaylarmm roman inceleme calismasma karst olumsuz
elestirileri nelerdir?

Arastirma Modeli: Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi bilimsel arastirma yontemleri ile gelisim ve degisime yonelik
uygulamalar1 birlestiren bir yaklasimdir. Diger arastirma yaklagimlarindan temel
farklilig1 eylem arastirmasiin egitimsel gelisim ve degisimi dogrudan arastirma
siireci igerisinde gerceklestirmeyi amaglamasidir (Norton, 2009). Eylem
arastirmasi yaklagiminin en yaygin olarak kullanildig: alanlardan birisi egitimdir.
Ozellikle egitim ve ogretim etkinliklerinin gelistirilmesinde ve &gretmen
egitiminde yogun bir bigimde basvurulan yaklagimlardan birisidir. Greenwood
ve Levin’e (2007) gore, bir eylem arastirmasinin olmazsa olmaz ii¢ temel unsuru
vardir: Eylem, arastirma Ve katilim. Eylem, arastirma konusu olan birey, kurum
veya toplulugun baslangictaki durumundan daha iyi ve gelismis bir duruma
getirilmesini 6ngoriir. Eylem arasgtirmasi mutlaka bir sosyal sorunu daha iyi bir
noktaya tasimaya veya bireylerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamaya
odaklanmalidir. Eylem arastirmasi bir arastirma olarak bilimsel bir bilginin
iretilmesi ve smanmasini igermelidir. Veri toplama ve analizi icin sosyal
bilimlerde kullanilan tiim nitel ve nicel yontemleri kullanabilir. Eylem
arastirmasinda katilimcilar arastirmanin her asamasinda aktif bir bigimde rol
alirlar. Veri kaynagi olarak goriilen denekler degil, arastirmanin ve eylemin bir
pargasi olan aktif katilimeilar s6z konusudur.

Eylem arastirmasmin temel oOzelliklerinden birisi dairesel bir siireci takip
etmesidir (Bakmiz Sekil 1). Arastirmanin birinci asamasi ¢6ziilmesi gereken bir
sorunun tanimlanmast ve bu sorunu ¢dzmek ve degisimi saglamak i¢in yapilmasi
gerekenlerin planlanmasidir (Eylemi planlama). ikinci asamada planlanan eylem
uygulanir (Uygulama). Ucgiincii asamada uygulama siireci ve sonucu hakkinda
veriler toplanir ve analiz edilir. Degisimin nasil, neden ve ne kadar gergeklestigi
gozlemlenir (Gozlem). Dordiincii asamada gozlem sonuglari 1g1ginda eylemin
etki ve basarisi, eksik yonleri ve sorunun eylem sonrasindaki durumu kapsamli
bir bigimde degerlendirilir (Degerlendirme). Cikarilan dersler 1siginda eylem
gbzden gecirilerek yeniden planlanir. Gézden gecirilen eylem yeniden uygulanir.
Bu aragtirma, gelistirme ve degisim siireci devam eder (Costello, 2007; McNiff
ve Whitehead, 2002).
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Eylemi
Degerlendirme planlama
Gozlem
Uygulama

Sekil 1. Eylem Aragtirmasit Dongiisii (McNiff ve Whitehead, 2002)

Eylem: Roman incelemesi

Bu calismada uygulanan ve degerlendirilen roman incelemesi modeli arastirmaci
tarafindan tarih Ogretmeni egitimine yonelik olarak gelistirilmistir. Bu agidan
edebiyat alaninda bir yontem olan roman tahlilinden farklidir. Bu roman
incelemesi modelinin ii¢ temel amaci vardir:

1. Ogretmen adaylarinda tarihsel romanlarla ilgili olumlu tutumlarm
gelismesine katkida bulunmak.

2. Ogretmen adaylarmnda kitap okumayla ilgili olumlu tutumlarin
gelismesine katkida bulunmak.

3. Ogretmen adaylarinda 6zet ¢ikarma, degerlendirme ve yazili anlatim gibi
kitap inceleme etkinlikleri i¢in gerekli bazi temel becerileri gelistirmek.

Temel amag tarih 6gretmenligi birinci sinif Ogrencilerini kitap okumaya ve
incelemeye hazirlamak oldugu igin goérevlerin miimkiin mertebe kolay ve basit
olmasi dngdriilmiistiir. Inceleme calismasi romanlarm okunmasi, 6zetlenmesi ve
kisaca  degerlendirilmesini  (begenilen ve  begenilmeyen taraflarinin
yorumlanmasi) icermektedir. inceleme sonunda 6gretmen adaylarmin her roman
icin toplam 5-6 sayfa civarinda bir inceleme raporu hazirlamasi istenmistir.
Calisma kapsaminda Ogretmen adaylarmm 3 farkli tarihsel roman okumasi
ongoriilmiistiir. Bu calisma bu dersi alanlar igin mecburi bir uygulamadir.
Roman incelemelerinin biitiin 6gretim dénemine yayilmis bir bi¢imde, ikisi vize
siavina kadar olan siirede, birisi ise vize ile final sinavlar1 arasinda yapilmasi
Ongoriilmistiir.

Katilimcilardan inceledikleri romanlari iiniversite kiitiiphanesinden se¢meleri
istenmigtir. Bunun amagclarindan birisi 6gretmen adaylarinin iiniversite
kiitiiphanesini  kullanma aligkanlifi edinmelerini saglamaktir. Aragtirmalar
ogrencilerin kiitiphaneyi kullanma aligkanliklartyla kitap okumaya kars
tutumlar1 arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu gostermektedir. Bu iki durum
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arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Yani kitap okumaya karsi olumlu tutum
kiitiiphaneyi kullanmaya sebep oldugu gibi, kiitiiphaneyi kullanma kitap
okumaya kargi olumlu tutumlarmn gelismesini saglamaktadir (Clark, 2010).
Universite kiitiiphanesini kullanmanim bir diger amac1 dgrencilere kiitiiphanenin
olduk¢a zengin kitap koleksiyonu igerisinden zevk ve tercihlerine uygun
romanlar1 segme imkani saglamaktir.

Katilimeilar

Arastirmaya 2010-2011 giiz yariyihnda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi lisans programi birinci smif dgrencileri
katilmigtir. Calisma grubu toplam 30 kisidir. Bunlarin 1371 kiz, 17’si erkektir.

Arastirma Siireci ve Veri Toplama

Ogretim yilmin ilk dersinde 6gretmen adaylarma calismayla ilgili genel bilgiler
verilerek gorevler agiklanmistir. Arastirmaya katilan 30 6gretmen adayimdan
calisma kapsaminda iicer roman incelemesi istenmistir. Calisma boyunca
Ogretmen adaylar1 toplam 89 roman incelemistir. Sadece bir katilimer roman
inceleme gorevlerinden birisini yapmamistir. Katilimeilarin segtikleri romanlarm
birbirinden farkli olmasimna dikkat edilmistir. Fakat az sayida da olsa, 6gretmen
adaylarmin segtikleri romanlarin c¢akistigi durumlar olmustur. Ayni romant
inceleyen adaylarin inceleme raporlar1 karsilastirilmigtir. Sadece iki &gretmen
adaymnmn bir romani birlikte inceledikleri veya birinin digerinin raporundan
yararlanarak ¢aligmasini yaptigi anlagilmistir.

Katilimcilarin ~ goriigleri roman inceleme caligmalar1 bitirildikten sonra
yapilandirilmig goriisme formu ile yazili olarak alinmistir. Goriisme formunda
arastirma problemine gore hazirlanmis acik uglu dort soru sorulmustur:

Bu ders kapsaminda incelediginiz romanlar1 segerken nelere dikkat ettiniz?
Roman inceleme 6devinin sizin i¢in en énemli zorluklar1 nelerdi?

Bu 6devin size neler kazandirdigi diistiniiyorsunuz?

Sizce bu odevin olumsuz taraflar1 nelerdir? (Odev hakkindaki
elestirileriniz)

HrowpE

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri i¢erik analizi yontemiyle (Ghiglione ve Matalon, 2004;
Yildirim ve Simsek, 2004) incelenmis ve yorumlanmistir. Analiz i¢in arastirma
problemine paralel olarak dort ana tema belirlenmistir: Roman secimine etki eden
faktorler, zorluklar, kazamimlar ve elestiriler. Bu dort temayla ilgili sorulara
verilen cevaplar ayr1 ayri analiz edilmistir. Ayrintili analiz oncesinde, veriler
genel bir bicimde incelenerek benzer cevaplar1 gruplastiran kategoriler
olugturulmugtur. Kategoriler ve cevap sikliklar1 asagida tablolar halinde
goOsterilmigtir. Ayrica cevaplardan 6rnekler verilerek veriler betimsel olarak
yorumlanmustir.



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD),Cilt 12 Say: 4, Aralik 2011 285

BULGULAR ve YORUM

Roman Secimine Etki Eden Faktorler

Ogretmen adaylarinin inceledikleri romanlar1 segmelerini etkileyen faktorler iki
farkli veri lizerinden incelenmistir. Gorliigme formunda ilgili soruya verilen
cevaplarin yaninda, 6grencilerin segtikleri romanlar konular1 agisindan tahlil
edilmistir. Goriisme formundaki “Bu ders kapsaminda incelediginiz romanlar
secerken nelere dikkat ettiniz?” sorusuna verilen cevaplar konularina gore
gruplandirildiginda 5 kategori ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1. Roman Secilirken Dikkat Edilen Hususlar

Kategoriler Siklik
Merak ettigim ve ilgi alanima giren bir konuyu ele almasi 23
Tarihi bilgiler verebilecek/6gretebilecek nitelikte olmasi 8
Kitabm sayfa sayisinin fazla olmamasi 8
Yazarmi tanimam ve begenmem 6
Dilinin sade ve anlasilir olmasi 3

Ogretmen adaylar1 inceleyecekleri roman1 secerken en fazla (23 cevap) romanin
“merak ettikleri”, “ilgilerini ¢eken”, “ilgi alanlarina giren” bir konuda olmasina
onem vermektedir. Bu durum secilen kitaplarin konusuna gore 6grencilerin ilgi
ve tercihlerinin analizini anlamli hale getirmektedir. Arici’nin (2008) calismasi
da Ogretmen adaylarinin okuyacaklar1 kitaplar1 secerken oOncelikle konusuna
dikkat ettiklerini gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu cevaplarinda
“ilgi alanlarina giren” konularin neler oldugunu vurgulamadan, “ilk dnce ele
aldigi konuya baktim”, “ilgimi ¢eken konularda yazilmis olmasina dikkat ettim”
gibi genel ifadeler kullanmaktadir. Bazi katilimcilar ise (toplam dort)
cevaplarinda bununla ilgili agiklayici bilgiler vermektedir. Bu &grencilerin ilgi
duyduklari konular séyledir: “Milli tarih” (2 cevap) ve “yakin donem” (2 cevap).

Ogretmen adaylarmin romanlar1 segerken dikkat ettikleri bir diger husus,
romanin tarihle ilgili bilgilerini gelistirebilecek nitelikte olmasidir. Bazi
ogretmen adaylar1 “merak ettikleri ancak pek fazla bir sey bilmedikleri”,
“tartismalr’, “cok bilinmeyen” konularda bilgilerini gelistirebilecek, “bir seyler
ogretebilecek”, “mesleki hayatta kullanilabilecek bilgiler igceren” romanlari
sectiklerini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarnin bir béliimiiniin romani
sadece kurmaca bir metin degil, ayn1 zamanda bir bilgi kaynagi olarak gordiikleri

gozlenmektedir.

Romanin sayfa sayisinin fazla olmamasi katilimeilarin tercihlerini etkileyen bir
diger onemli faktordiir. Ogretmen adaylarinin yaklasik dortte biri bu hususa
dikkat ettiklerini belirtmistir. Bu faktor cevap siklig1 acisindan “romanin tarihi
bilgiler verebilecek/6gretebilecek nitelikte olmasi” ile birlikte ikinci siray
almaktadir. Miimkiin mertebe ince bir kitap se¢mek ve boylece calismayr daha
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kolay bir bicimde gerg¢eklestirmek beklenebilecek bir 6grenci davranisidir. Bu
yiizden bu calismada secilen romanlarm en az 200 sayfa olmasi istenmistir. Ote
yandan, verilen cevaplarda bu faktoriin ikinci sirada bulunmasi Ogretmen
adaylarmin kitap okuma aliskanliklarinin zayif olmasina da isaret etmektedir.

Katilimcilarin inceledikleri romanlar1 se¢melerinde yazar faktoriiniin pek etkili
olmadigr goriilmektedir. Sadece 6 6gretmen adayi inceledigi romanlart segerken
yazarma dikkat ettigini belirtmistir. Bu durumun sebeplerinden birisi 6gretmen
adaylarmin biiyiikk ¢ogunlugunun okuduklari/takip ettikleri yazarlarin olmamasi,
bagka bir deyisle pek tarihsel roman okumamalar1 olabilir. Bu cevabi veren
ogretmen adaylar1 “onceden okuduklart”, “tamdiklar:”, “begendikleri” yazarlarin
kitaplarm segtiklerini ifade etmektedir. iki katilimci yazarlarin “giivenilirligine”
de vurgu yapmaktadir. Bu katilimcilarda birisi sunlar1 belirtmistir:

“Ozellikle yazarlara dikkat etmeye ¢alistim. Ciinkii herkes kitap yazabiliyor.
Ama akademik kariyeri olan bir insanin bilgileri ve bakis agis1 daha etkili ve
dogru olur. Tarih bilgisine giivendigim yazarlar1 sectim.”

Son olarak, romanm dilinin sade ve anlasilir olmasi az sayida da olsa bazi
katilmcilarm g6z Oniinde bulundurduklar1 bir faktoérdiir. Bunu dile getiren
ogretmen adaylar1 “yabanci kelimelerin az olmasi” ve “dilin kolay anlasilmast”
gibi hususlara vurgu yapmaktadirlar.

Yukarida belirtildigi gibi, bu ¢alisma kapsaminda 30 katilimci toplam 89 romani
incelemistir. Bu romanlar ele aldiklar1 tarihi dénem ve konulara gore tahlil
edilmigtir. Smiflandirma yapilirken hem kronolojik donem, hem de konular
dikkate almmustir (“14. - 18. yiizyillar arast Osmanli tarihi” gibi).

Tablo 2. Se¢ilen Romanlarin Donem ve Konulara Gére Dagilimi
Roman sayisi

Donem ve Konular

Eskigag Tarihi (Anadolu, Misir ve Eski Yunan) 7
Islam Oncesi Tiirk Tarihi 4
Islam Tarihi (6.-12. Yiizyil) 3
Selguklu Tarihi 5
14. - 18. Yiizyillar arast Osmanl Tarihi 21
19. ve 20. Yiizyll Osmanli Tarihi (/. Diinya Savasi 15
disinda)

1. Diinya Savast 16
Kurtulug Savasi 12

Cumhuriyet Dénemi (Erken dénem)
Bati Tarihi (Avrupa ve ABD)
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Calismaya katilan oOgretmen adaylarmm segtikleri kitaplarm  agirhikl
cogunlugunun Tiirk tarihiyle ilgili oldugu goriilmektedir. Incelenen 89 romanmin
sadece 13 tanesi Tirk tarihi digindaki konularla ilgilidir. Bunlarin iginde de
Eskigag tarihini ele alan 7 romanin ¢ogunun Anadolu tarihini konu aldig1 goz
ontine alimdiginda, Tiirk ve Tiirkiye tarihi digindaki konular: ele alan romanlarin
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin pek ilgisini ¢ekmedigi sdylenebilir.
Universite kiitiiphanesinde &zellikle Avrupa tarihini konu alan gok sayida roman
olmasina ragmen, 6gretmen adaylari bu romanlari tercih etmemislerdir.

Tirk tarihi iginde de, Osmanli ve Kurtulus savasi dénemi onemli bir yer
tutmaktadir (toplam 64). Islam 6ncesi Tiirk tarihi, Selguklu ve diger Tiirk-Islam
devletleriyle ilgili incelenen roman sayisi oldukga diisiiktiir. Osmanli klasik
doéneminin 6grencilerin oldukea ilgisini ¢ektigi gézlemlenmektedir. Ancak ilgi
asil olarak 19. ve 20. yiizyillar {izerinde yogunlasmaktadir. Ozellikle 1. Diinya
Savast ve Kurtulug Savast dénemleriyle ilgili romanlar katilimeilar tarafindan
tercih edilmistir.

Romanlarda ele alinan konular genel olarak degerlendirildiginde, savaslar1 konu
alan romanlarm yogun bir bi¢imde ilgi gordiigii gozlemlenmektedir. 1. Diinya
Savasi ve Kurtulus Savasiyla ilgili olanlar disinda, Osmanli klasik donemi ve
Eskigag tarihiyle ilgili romanlarm birgogu savas konuludur. Savas konusu
disinda, tarihi sahsiyetleri ele alan biyografik romanlarin da 6gretmen adaylar
tarafindan tercih edildigi goriilmektedir.

(")gretmen Adaylarina Gore Roman inceleme Calismasinda Karsilasilan
Zorluklar

Goriisme formunda sorulan “Roman inceleme ddevinin sizin i¢in en onemli
zorluklart  nelerdi” sorusuna verilen cevaplarda, katilimcilarm bilyiik
cogunlugunun (30 katilimecmnim 25°1) bazi zorluklar yasadiklart goériilmektedir.
Burada zorluklar nesnel bir yaklasimla degil, 6gretmen adaylarmm goriislerine
gore tanimlanmistir. Verilen cevaplarda dile getirilen zorluklar 7 kategoride
siiflandirilmustir.

Tablo 3. Roman Incelemesinde Karsilasilan Zorluklar
Kategoriler

Siklik

Romanin 6zetlenmesiyle ilgili zorluklar. 16

Calismanin sinav dénemlerine denk gelmesi.

Calismanin ¢ok zaman almasi.

Kitap okumanin sikici olmasi.

Inceleme raporunun temize ¢ekilmesiyle ilgili zorluklar.

Romani segmeyle ilgili zorluklar.

N W & & N

Romanlarm dilinin agir olmast.
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Ogretmen adaylarmin en siklikla karsilastiklar1 zorluklarin romanin dzetlenmesi
asamasinda ortaya c¢iktigi gozlenmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarmin yarisindan fazlasi 6zet ¢ikarirken zorlandigini belirtmektedir. Birgok
katihmer “en ¢ok zorlandiklar’” konunun bu oldugunu vurgulamaktadir. Bu
konudaki zorluklarm hem 6zet yapma teknigiyle ilgili eksikliklerden, hem de
genel olarak kavrama ve yazili anlatim becerileriyle ilgili sorunlardan
kaynaklandigi goriilmektedir. Bazi katilimcilarin romanin hepsini okuduktan
sonra dzet yaptiklari, bu yiizden okuduklarini hatirlamakta zorlandiklart ve tekrar
okumak zorunda kaldiklar1 anlagilmaktadir. Mesela bir katilimc1 soyle
yazmaktadir:

“Okuma kismui gayet rahatti ama 6zet kismi bana biraz zor geldi. Ozet yapilirken
olaylar1 ve kisileri tekrar hatirlamak biraz zor olmaktadir. Bazi yerleri bir daha
okumak zorunda kaldim.”

Ancak bu durumun bazilar1 i¢in olduk¢a ogretici oldugu goriilmektedir. Bir
ogretmen aday1 su ifadeleri kullanmaktadir:

“Bir diger zorluk okuduklarimi ¢abuk unutmak oldu. Tekrar tekrar basa donmek
zorunda kaldim. Fakat ikinci romanda daha dikkatli olarak ve notlar tutarak
durumu diizeltebildim.”

Ogretmen adaylarimin  okuduklarin1  6zetleyerek yeniden yaziya dokme
konusunda da oldukga zorlandiklari goriilmektedir. Bir katilimecir bu hususta
karsilastig1 zorlugu soyle ifade etmektedir:

“Okuduktan sonra 6devi yaziya gecirmek zor oldu. Okudugumuz kitaplar
tasvirlerle yiiklii oldugu i¢in yazmakta sikinti ¢ektik.

Bir ogretmen adayr 6zet ¢ikarmada yasadigi zorluklari ilk ve ortadgretim
diizeyinde bu konuda yeterli egitim almamasina baglamaktadir:

“Belki kitap okumak kolaylasabilir, alisabilirim ama ozet c¢ikarmakta cok
zorlantyorum. Aklimda kalmadigindan ya da baska bir sorundan degil. Ben bu
sorunun ilkokul ve liseden kaynaklandigini diisiiniiyorum. Ozet ¢ikarmay1 pek
yapmadik diyebilirim.”

Bu bakis acis1 kuskusuz biiyiik dlgiide dogruyu yansitmaktadir. Diger bircok
Ogretmen adayr da roman inceleme tiiriinde bir 6devi hayatlarinda ilk kez
yaptiklarini ifade etmektedir. Universite birinci simif 6grencisi olan katilimeilarm
ortaggretimde aldiklar1 egitimin yazili anlatim becerilerini gelistirmede son
derece yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

Bazi katihmecilar 6zet ¢ikarmanin zorlugunu vurgulamanin GStesinde, bu
uygulamay gereksiz bularak elestirmektedir. Ornegin:
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“Romanin 6zetlenmesi benim igin en zor kismiydi. Okumak insana zevk veriyor,
bilgi ve kiiltlirinii arttirtyor. Fakat 6zetleme hamalliktan baska bir sey degil.”
“Roman okuma isinin zevkli olmasinin yaninda, o romanm tekrar yaziya
gecirmesinin  gereksiz olduguna inaniyorum. Kitabin tekrar &zet olarak
yazilmast beni sikiyor, stres yaratiyor.”

Ote yandan o6zet c¢ikarma ve yazmanin “gereksiz” ve “faydasiz” oldugunu
diisiinmeyen 6gretmen adaylarinin sayisinin daha fazla oldugunu vurgulamak
gerekir. Asagida incelendigi gibi, ¢ok sayida katilimci zorlansalar da, yazma
etkinliginin kendilerine kazanimlar sagladigini belirtmektedir. Ayrica yazmayi
“stkict” degil, “zevkli” bulan bazi katithmecilar da vardir. Ornegin bir dgretmen
adaytr “romani okuduktan sonra yaziya dékiip, kendi duygularimi da dile
getirerek kendi ctimlelerimi kurmak zevk verdi bana” yorumunda bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin &zetlemeden sonra en sik karsilastiklar1 zorluklar zaman
faktoriiyle ilgilidir. Bu konuda iki énemli sorun dile getirilmektedir. Tlk olarak
bazi katilimcilar (toplam 8) roman inceleme 6devinin vize ve final sinavlarina
veya hemen oncesine denk geldigini, bu yiizden incelemeye vakit ayirmada ve
sinavlara calismada oldukca zorlandiklarini ifade etmektedirler. Ornegin bir
katilimei §6yle yazmaktadir:

“Roman inceleme ddevinin tek zorlugu vize ya da final zamanimnda sikint1 olmast.
Yani sinav déneminde ekstra bir yiik. Caligmam gereken onca sey arasinda bir de
bunun yiikii gergekten sikintiya diistirdii beni.”

Bu sorun biiyiik 6l¢lide bazi 6gretmen adaylarmin caligma siirecini planlamada
kargilastiklart zorluklardan kaynaklanmaktadir. Calisma kapsaminda gorevler
ogretim yili baginda verilmis ve katilimcilar sinav doénemlerine birakmadan
bitirmelerinin faydasi konusunda uyarilmigtir. Katilimecilarim sadece dortte
birinin bu sorunu dile getirmesi, 6nemli bir boliimiiniin bu uyarilar1 dikkate
aldigimi gostermektedir. Ancak sorunun tamamen ortadan kaldirilmasi i¢in bazi
dnlemler alabilir. Bunlar “Sonug ve Oneriler” béliimiinde tartisilacaktir.

Zaman faktoriiyle ilgili 6gretmen adaylarmim dile getirdikleri bir diger zorluk (7
cevap), roman incelemesi calismasinin “cok vakit almasidir”. En ¢ok vurgu
yapilan nokta zetleme ve yazma agamasinin uzun siirmesidir. Bir katilimer bunu
sOyle dile getirmektedir:

“Okuyup, yorum yapmak ¢ok giizel. Bunlar1 kdgida dékmek ¢ok zaman aliyor.
Tek zorlugu bence bu.”

Bagka bir katthimc1 “ddevin yapilis yontemini tam anlamiyla 6grenmenin biraz
uzun zaman aldigim” belirtmektedir. Bir 6gretmen adayi ise zorlugu “kitap
okumaya vakit ayirmak” seklinde ifade etmektedir. Baz1 katilimcilar ¢alismanin
sinav zamanlarma denk gelmesi ile uzun slirmesi zorlugunu birlikte
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vurgulamaktadir. ikisi birlikte degerlendirildiginde toplam 12 &gretmen adayi
zaman faktoriiyle ilgili en az bir zorluga isaret etmektedir.

Dort 6gretmen adayr karsilastiklart zorluklar arasinda “kitap okumanin sikict
olmasmni” belirtmektedir. Okumayla ilgili dile getirilen sorunlarin sayica az
olmasi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Yukarida verilen érneklerde
de goriildigii gibi, dgretmen adaylart genellikle roman okumayr “zevkli” ve
“rahat” bulurken, daha ¢ok Ozetleme ve yazma asamasiyla ilgili sorun ve
zorluklara vurgu yapmaktadir. Temizkan ve Sallabas’in (2009) &gretmen
adaylarmin okuma ve yazmaya yonelik tutumlarini inceleyen calismasinda da
benzer sonuglar bulunmustur. Bu arastirmaya gore, Ogretmen adaylarmimn
okumaya yonelik tutumlar1 yazmaya yonelik tutumlarma gére daha olumludur.

Az sayida katilimer tarafindan dile getirilen baska zorluklar da bulunmaktadir.
Bazilar1 “dilbilgisi kurallarina uyma, kagidin sagdan soldan alttan, iistten
ayrilan  bosluklarin ayarlanmasi”,  “yazinin kétii olmast ve bilgisayarin
olmamasi” gibi incelemenin kagida dokiilmesiyle ilgili konular1 dile
getirmektedir. Birkag katilimci ise “herkes farkl: kitap aldigy icin cesitler azald,
istedigimiz kitabi secemedik” Orneginde oldugu gibi, roman secimiyle ilgili
zorluklara vurgu yapmaktadir. iki 6gretmen adayi ise okuduklari romanlarda
“yabanct kelime ¢oklugunu” ve “dilin agir olmasini” zorluk olarak belirtmektedir.

Ogretmen Adaylarina Gore Kazanimlar

Tarih 6gretmeni adaylarinin roman incelemesi ¢alismasinin kendilerine
kazandirdiklariyla ilgili goriisleri “Bu  ddevin  size neler kazandirdigi
diistiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar lizerinden incelendi. Yapilan icerik
analizinde farkli cevaplar 9 kategoride gruplandirildi.

Tablo 4. Roman Incelemesi Calismasinin Kazandirdiklar:

Kategoriler Siklik

Roman okuma aligkanligimi gelistirdi. 15

Tarihle ilgili bilgilerimi arttirdi. 13

Yazil1 anlatim becerilerimi gelistirdi.

Tarihi olaylarla ilgili bakis agimi ve diisiince tarzimi
gelistirdi.

Tarihe kars1 olan ilgimi arttird.

Kitap incelemesi yapmay1 6grendim.

Kelime hazinemi gelistirdi.

Universite kiitiiphanesini tanidim.

AN W W o

Herhangi bir sey kazandirmadi.
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Katilimcilarin ~ yarist (15 cevap) yapilan c¢alismanin  roman okuma
aliskanliklarinin gelismesine katki sagladigini belirtmektedir. Bunlarin biiyiik
¢ogunlugu bu durumu “Okuma aliskanligini gelistirdim”, “Tarihi roman okuma
aliskanligt kazandirdy”, “Roman okuma aligkanligimi giiclendirdi”, “Tarihi kitap
okumayr sevmeye basladim” gibi kisa ve genel ifadelerle dile getirmektedir. Bazi
o0gretmen adaylari ise kitap okumaya karsi olan olumsuz tutumlarinin degistigini
daha ayrmtili bir bigimde anlatmaktadir. Ornegin iki katilime1 sdyle yazmaktadir:

“Hig kitap okuma aliskanlig1 olmayan insanlara bile zorla da olsa kitap okutturdu.
Ben bugiine kadar hi¢ kitap okumamistim. Ama bu aslinda sandigim kadar koti
bir sey degilmis. Bu 6devler sonunda iginde kitap okuma aski olan arkadaglarin
arttigina inaniyorum.”

“Benim gibi kitaplarla arasi iyi olmayan arkadaslara roman okumay1 sevdiriyor.
Insan okudukg¢a kendinde bir seyler degistigini goriiyor. Mesela tatilde 6dev
olmadigr halde birkag¢ tane roman okumay: diisiiniiyorum. Ciinkii okudukg¢a yeni
seyler 6grendigimi anlayabiliyorum. Bu da benim hosuma gidiyor.”

Baz1 Ogretmen adaylar1 ise genel olarak roman okuduklarmi, ancak tarihsel
roman okumadiklarini ve bu c¢alismanin bu agidan kendilerini gelistirdigini
vurgulamaktadir. Ornegin:

“Olumlu tarafi, tarihi roman okumay: fazla sevmezdim, hatta hi¢ tarihi roman
okumamistim. Fakat simdi okumaktan zevk aliyorum. Bundan sonra genelde
tarihi roman okumay1 tercih edecegim. Bir de, uzun siiredir roman okumayi
birakmistim. Bu c¢alismayla yeniden bagladim. Bundan sonra hobilerimin
arasinda olacak.”

Bu veriler roman inceleme ¢alismasinin katilimcilarin roman okumayla ilgili
tutumlarini olumlu yénde etkiledigini gdstermektedir. Ogretmen adaylarmin
o6nemli bir kism1 roman okumaya kars1 tutumlarinda olumlu bir degisiklik (sevme,
zevk alma, kitap okuma agki, vs.) oldugunu ve bu konudaki aligkanliklarinin
gelistigini belirtmektedir. Katilimcilarin ifadelerine gore, calismanin roman
okuma aliskanliginin gelismesine yonelik olumlu bir katki sagladigi acgik bir
sekilde goriilmektedir.

Ote yandan, roman inceleme caligmasinin bazi 6fretmen adaylarinm kitap
okumaya karst olumsuz tutumlarinda hicbir olumlu degisiklik yaratmadigi
gozlemektedir. Bir katilimei sunlar belirtmektedir:

“Bu 6devlerin olumsuz taraflari ¢ok. Ben kitaplarin insani dar bir gevreyle
kisitlandirdigini ve insani ikiyiizliiliige sevk eden bir anlayis icerdigine inanirim.
Bu yiizden kitap okunmasindan ve okutulmasindan nefret ederim. Bu 6dev bana
hicbir sey kazandirmadi, aksine zaman kayb1 oldu.”

Kitap okumaya karsi, devam eden olumsuz tutumunu bu kadar agik bir sekilde
dile getiren baska bir katilimer bulunmamaktadir. Ancak daha dolayl ifadelerle
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de olsa, diger baz1 6gretmen adaylar1 da kitap okumaya kars1 herhangi bir olumlu
degisim yasamadiklarini ifade etmektedirler. Bu katilimcilar sadece kitap okuma
aliskanlig1 agisindan degil, genel olarak roman inceleme ¢aligmasinin kendilerine
“bir sey kazandirmadiginy” diisinmektedir. Ornegin:

“Romanlar1 6dev zihniyetiyle okudum. Bu yiizden pek bir sey kazandigimi
diisiinmiiyorum. Zorunlu olmasi da isi iyice sikici hale getiriyor.”
“Bence bu ¢alisma gereksiz ve zaman kaybettiriyor. Bana bir sey kazandirmadi.”

Say1 olarak karsilagtirildiginda, bu konuda olumlu bir gelisme yasadigimi ifade
eden katilimcilarin (toplam 15), kitap okumaya karsi tutumunda herhangi bir
olumlu degisim yasamadigmni dogrudan veya dolayli bir big¢imde belirtenlerden
(toplam 4) agik bir bigimde fazla oldugu gozlenmektedir. Fakat 11 katilimcinin
kitap okuma konusundaki etkisi hakkinda olumlu veya olumsuz bir fikir beyan
etmedigini de goz Oniine almak gerekir. Sonug¢ olarak, roman inceleme
calismasinm katilimeilarn  6nemli bir boliimiiniin  roman okumaya karsi
tutumlarinda olumlu bir etki dogurdugu, ancak bu sonucun grubun tiimiine
genellenemeyecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin en sik dile getirdikleri ikinci kazanim (13 cevap) tarihsel
roman okumanin tarihle ilgili bilgilerini gelistirmesidir. Baz1 katilimcilar bunu
dile getirirken, ayn1 zamanda romanlarm kurmaca eserler oldugunu ve bilgi
giivenilirliginin ¢ok yiliksek olmadigini da vurgulamaktadir. Bir katilimer bu
konuyu soyle dile getirmektedir:

“Incelerken &greniyorum. Hem &dev yapiyorum, hem de yeni bilgiler
ogreniyorum. Ama sz konusu eserler roman oldugu i¢in sonugta kurgu eserler
ve bilgilerin dogruluguna tam olarak giivenemeyiz.”

Romanlarin bilgi kazandirdigimi dile getirenlerin biiyiik ¢ogunlugu bu ydnde
herhangi bir agiklamada bulunmamaktadir. Yukarida romanlar1 se¢meyi
etkileyen faktorlerin analizinde de, 6gretmen adaylarinin bir boliimiiniin tarihsel
romanlar1 salt edebi ve kurmaca eserler degil, tarihsel bilgi kaynagi olarak
gordiikleri goriilmiistii. Kazanimlarla ilgili ortaya ¢ikan sonug¢ bu bulguyu teyit
etmektedir.

Ogretmen adaylarmin yaklasgik dértte biri (8 cevap), roman inceleme
calismasinda yaptiklari etkinliklerinin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini
ifade etmektedir. Cevaplarda sadece Ozetleme ve degerlendirme gibi yazma
etkinliklerine degil, bu a¢idan okumanin olumlu etkisine de vurgu yapilmaktadir.
Bu konudaki yorumlarin bazilari sunlardir:

“Ogzeti ¢ikarirken kendi ciimlelerimizi kullandigimiz ve romani okudugumuz icin
ifade tarzimizin gelismesi 6nemli bir kazang.”
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“Bu ddevlerin olumlu taraflarindan birisi yazma diizeyinde seviye artigidir.
Sozciikleri dogru kullanarak anlasilir ve diizgiin ciimleler kurmaya yardimci
oluyor.”

“Bence yazma yetenegimi gelistirdi. Kitap okurken ve 6zetini ¢ikarirken bize not
olarak dénecegini bildigimiz i¢in daha 6zenli yaziyoruz. Kelimeleri daha dikkatli
seciyoruz.”

Ogretmen adaylar1 tarafindan dile getirilen bir diger husus (7 cevap) ¢alismanin
tarihi olaylarla ilgili disiince tarzlarmi ve bakis acilarint gelistirdigidir.
Katilimcilar bu agidan 6zellikle iki noktaya vurgu yapmaktadir. Birinci olarak,
romanlarda karsilastiklar1 bilgi ve yaklasimlarin tarihi olaylarla ilgili farkl bakis
acilarin1 6grenmelerini sagladigr belirtmektedirler. Katilimcilar bunu “okudugum
romanlar olaylar hakkinda farkli bakis agilart kazanmami saglad”, “Kitaptaki
konular olaylara farkli agilardan bakmami sagladi”, “bende diisiince farkliliklar:
olusturdu” gibi ciimlelerle ifade etmektedir. ikinci olarak, katihimcilar roman
degerlendirme etkinliginin tarihi eserleri ve olaylar1 daha iyi anlama ve
yorumlama konusunda katki sagladigini vurgulamaktadir. Bunu “yorum giictimii
gelistirdi”, “kitaplart yorumlama aligkanligi kazandwrdr”, “tarih konusunda
diisiince tarzimi genigletti”, “tarihi olaylar: daha iyi anlamami sagladi” gibi
ifadelerle dile getirmektedirler.

Bazi katilimcilar (5 cevap) roman inceleme ¢aligmasi sonucunda tarihe karsi olan
ilgilerinin arttigin1 belirtmektedir:

“Bu 6dev bana tarihin bir bagka yiiziinii gosterdi. Romanlarda okudugum baz1
tarihi kisi ve olaylar1 merak etmeye basladim.”
“Tarihle ilgili yeni bir seyler 6grenme hevesim artt1.”

Harris ve Austin’e goére (akt. Simsek, 2006b) tarihsel romanlarin 6gretimsel
acidan en Onemli yararlarindan birisi Ogrencilerin tarthin okunmasi ve
anlasilmasina yonelik ilgilerini canlandirmasidir. Ayrica romanlar dgrencilere
“yalmiz bir degil birgcok tarihin var oldugunu” gostererek, tarihe farkli
perspektiflerden bakmalarini saglar. Tarihsel romanlarim 6gretmen adaylarinin
tarihle ilgili diisiince tarzlarin1 ve bakis agilarini gelistirdigi ve tarihe karsi olan
ilgilerinin arttig1 bulgular1 bu bakis acisin1 desteklemektedir.

Daha az sayida dile getirilen kitap incelemeyi 6grenme (3 cevap), kelime
hazinesini gelistirme (3 cevap) ve iniversite kiitiiphanesini tanima (2 cevap)
kazanimlarina su 6rnekler verilebilir:

“Bir eserin nasil incelenmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi oldum.”

“Okuduk¢a yeni kelimeler 6grendim. Bu da Osmanlica derslerime ileride
yardimeci olacak.”

“Bu 6dev bana merkez kiitiiphaneyi tanima firsati verdi.”
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Ogretmen Adaylarinin Dile Getirdigi Elestiriler

Oncelikle elestiriler ile zorluklar arasindaki farki agiklamak gerekir. Zorluklar
ogretmen adaymin o konudaki tutumundan bagimsiz olarak, uygulamada
zorlandig1 hususlara isaret etmektedir. Zorlukla karsilasma mutlaka o konuda
olumsuz bir elestirel tutum sergileme anlamina gelmemektedir. Yukaridaki
orneklerde incelendigi gibi, bir konuda zorlandigini ifade eden katilimcilarin
bazilar1 zorluga ragmen bu uygulamay1 “gerekli” ve “faydalr” bulurken, bazilari
“gereksiz” bularak elestirmektedir.

Goriisme formunda  “Sizce bu ddevin olumsuz taraflart nelerdir? (Odev
hakkindaki elestirileriniz)” sorusuna verilen cevaplarda katilimcilarin olumsuz
elestiri olarak ifade ettigi hususlar 6 kategoride gruplastirilmistir. Katilimcilarin
dile getirdikleri elestirilerin bir boliimii karsilasilan zorluklarla iliskilidir.
Ozellikle calismanmn sinav doénemlerine denk gelmesinden dolayr zorluk
yasadigim belirten katilimcilarm tiimii bu durumu elestirmektedir. Ozet ¢ikarma
konusunda zorluk yasadigi belirten Ogretmen adaylarmin bazilar1 da o6zet
cikarma etkinlifini “gereksiz ve faydasiz” bularak elestirmektedir. Bu
konulardaki goriisler yukarida ornekleriyle ayrintili bir bicimde incelendigi i¢in
tekrar lizerinde durulmayacaktir.

Tablo 5. Katilimcilarin Roman Incelemesi Calismasiyla Ilgili Elestirileri

Kategoriler Siklik
Sinav dénemlerine denk gelmesi 8
Calismanin zorunlu olmasi 7
Incelenen roman sayisinim (3 roman) fazla olmasi 4
Calismanin genel olarak gereksiz ve faydasiz olmasi 4
Romanlarin 6zetini ¢ikarmanin gereksiz ve faydasiz olmasi 3

7

Caligmanin elestirilecek olumsuz bir yonii yok

Zorluklarla ilgili elestiriler disinda &gretmen adaylarinm en ¢ok elestirdikleri
husus ¢aligmanin yilsonu bagar1 notunu etkileyecek zorunlu bir 6dev olarak
verilmesidir. Bunu dile getiren katilimcilarin birgogu roman okumaya ve
incelemeye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarimi ifade etmektedirler.
Ancak bunun yapmak zorunda olduklar1 bir gérev olarak diizenlenmesinin bu
konudaki istek ve motivasyonlarint olumsuz bir bi¢cimde etkiledigini
belirtmektedirler:

“Odev yapma zorunlulugunun olmasi. Bugiine kadar ¢ok sayida tarihi kitap
okudum ama ilk kez sikildim.”

“Zorunlu olmas1 kétii. Yani insanlar bu tiir konularda zorunlu tutulduklarinda
yapmaz istemezler.”

“Kitap okumak bir gérev olmamali ya da bunun bir not karsili§1 olmamali.”
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Bu konuda baz1 6gretmen adaylar1 daha farkli diisiinmekte ve ¢alismanin zorunlu
olmasinin sonuglari itibariyle olumlu oldugunu vurgulamaktadir:

“Zorunlu olmasi ilk basta biraz olumsuz ve isteksiz yapmaya itti. Sonra fark
ettim ki, kisa bir zamanda ii¢ kitab1 bitirmisim. Moralim diizeldi. Artik suna
inantyorum bize bazi seyler zorla dayatilmadan biz yapmiyoruz.”

Bu bulgular Saglam ve arkadaglarinin (2008) ¢alismasinin sonuglariyla paralellik
arz etmektedir. Bu caligmada bu konuyla ilgili goriis bildiren 44 6gretmen
adayinin 25’1 Egitim Fakiiltelerindeki derslerdeki zorunlu kitap okuma
etkinliklerini olumsuz olarak algilarken, 19 katilmc1 olumlu olarak
degerlendirmektedir.

Bazi1 katilimcilarin (toplam 4) dile getirdikleri bir diger elestiri calisma
kapsaminda incelenen roman sayisinin (3 roman) fazla olmasidir. Bu katilimeilar
ozellikle bu durumun calisma zamanmmn azlig1 agisindan sorun yarattigini
vurgulamaktadir. Bu &gretmen adaylarmm birisi “sayica fazla” roman odevi
yapmanin kendisini “kitap okumadan sogudugunu” ve “kitaplara karst bir tavir
takinmaya” neden oldugunu ifade etmektedir.

Bazi 6gretmen adaylar1 roman inceleme 6devine karst genel bir olumsuz tutum
sergilemektedir. Kazanimlarla ilgili soruda ¢alismanm kendilerine “hi¢chir sey
kazandirmadigini” ifade eden katilimcilar, roman inceleme calismasini genel
itibariyle “gereksiz”, “zaman kaybettirici” ve “faydasiz” bulmaktadirlar. Bu
ogretmen adaylari roman okumaya karsi da olduk¢a olumsuz tutumlar
sergilemektedir. Caligmaya katilanlar igerisinde, bu sekilde tamamen olumsuz
bir tavir sergileyenlerin sayisinin oldukga diisiikk oldugu gorilmektedir (toplam
4).

Ogretmen adaylarinin bazilari ise ¢alismanin “hi¢chir olumsuz yénii olmadigini”
ifade etmektedir (7 cevap). Goriildiigii gibi, ¢alismaya karsi tamamen olumlu bir
tavir sergileyenler de katilimcilar arasinda nispeten kiiglik bir grubu
olusturmaktadir. Sonu¢ olarak, katilimcilarin biiyiik c¢ogunlugunun roman
inceleme c¢alismasmna bakist hem “olumlu”, hem de “olumsuz” unsurlar
igermektedir.

SONUCLAR ve ONERILER

Eylem arastirmalarinin temel hedeflerinden birisi ¢alismanin konusunu olusturan
eylemin gbozden gegirilmesi ve iyilestirilmesine yonelik fikirlerin gelistirilmesidir.
Burada arastirmanin genel sonuglarmim yani sira, daha sonraki uygulamalarda
dikkate almmak iizere ¢ikarilan dersler kisaca Ozetlenmistir. Ayrica 6gretmen
egitimine yonelik bazi oneriler getirilmistir.

Sonuclar

Arastirma bulgulari roman incelemesi ¢aligmalarinin uygulamaya katilan tarih
Ogretmeni adaylarinin énemli bir kismmimn kitap okumaya yonelik tutumlarinda
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olumlu bir gelisme sagladigimi gostermektedir. Roman inceleme ¢alismasi
ogretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelismesine de olumlu katkilar
saglamaktadir. Hem kitap okumaya karst olumlu tutumlarin gelismesine katki
saglamasi, hem de Ozetleme, diigiincelerini yazili ifade etme gibi becerileri
gelistirmesi agisindan, tarihsel roman okuma ve inceleme etkinliginin 6gretmen
adaylarmi tarih arastirma eseri okuma ve inceleme ¢alismalarina hazirlamak igin
olduk¢a verimli ve islevsel oldugu soylenebilir. Ayrica tarihsel roman
incelemelerinin dgretmen adaylarmin tarihe karsi ilgi ve meraklarinm artmasi ve
tarih konusundaki farkli bakis acilarmi gormeleri agisindan olumlu etkileri
oldugu saptanmustir. Ogretmen adaylarinmm bazilar1 tarihsel romanlar: tarihle
ilgili bir bilgi kaynagi olarak gormektedir. Katilimeilarin yaklasik yarisi
okuduklari romanlarin tarihle ilgili bilgilerini gelistirdigini vurgulamistir.

Ote yandan say1 olarak az da olsa, baz1 6gretmen adaylarinmn kitap okumaya
karg1 tutumlarinda herhangi bir olumlu gelisme saglanmamistir. Hatta zorunlu
roman okuma gorevinin bazi katilimcilarin kitap okumaya kars1 tutumlarini daha
olumsuz yonde etkiledigi gozlenmistir. Bu 6gretmen adaylar1 yapilan calismayi
“gereksiz” ve “faydasiz” olarak gormektedir. Bazi katilimcilar ise roman
okumay1 olumlu karsilarken, 6zet ¢ikarma gibi yazili ¢alismalar1 olumsuz olarak
degerlendirmektedir.

Ogretmen adaylar1 roman segiminde en fazla Osmanli klasik donemini ve 19. ve
20. Yiizyil Tirk tarihini (Cumhuriyet’in ilanina kadar)konu alan eserleri tercih
etmektedir. 1. Diinya Savagi ve Kurtulus Savasi en ilgi ¢eken konularin baginda
gelmektedir.

Roman inceleme Modelinde Ongoriilen Gelistirmeler

Uygulanan ogretim  etkinliginin  verimliliginin arttirilmasi igin, etkinligin
aragtirma bulgularina ve 6zellikle de katilimcilar tarafindan dile getirilen zorluk
ve elestirilere gore gozden gegirilmesi gerekmektedir. Ozetleme hem zaman
faktorii agisindan, hem de “zorluk” ve “stkicilk” agisindan 6gretmen adaylarinin
en fazla dile getirdikleri husustur. Calismanin hedefledigi kazanimlar agisindan
ozetleme etkinligi énemlidir. Ancak roman inceleme ¢alismasinin temel amaci
ogretmen adaylarmi hem kitap okumaya tesvik etmek, hem de inceleme
calismalarma hazirlamak oldugu i¢in onlarda olumlu tutumlar gelistirmek daha
onemlidir. Bu yiizden Ozetleme etkinliginden tamamen vazgecilmeden
agirhiginin biraz azaltilmasi uygun olacaktir. Caligma kapsaminda incelenen
romanlarin bir kismi i¢in roman karakterlerinin tanitilmasi ve tahlili gibi daha
kolay ve az zaman alan etkinlikler dngdriilebilir.

Katilimcilarin dile getirdikleri bir diger 6énemli zorluk olan incelemelerin sinav
donemleriyle ¢akismasi konusunda da diizenlemeler yapmak gerekir. Yukarida
incelendigi gibi, bu durumun temel sebebi bazi 6gretmen adaylarinin kendi
caligma takvimlerini iyi diizenleyememeleridir. Baz1 zorlayici kurallar getirilerek,
Ogretmen adaylarmin bu konuda daha iyi organize olmalar1 saglanabilir.
Inceleme raporlarinin ders sorumlusuna teslim tarihinin siki bir bigimde
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belirlenmis bir takvim g¢ercevesinde, vize ve final smavlariyla ¢akismayacak bir
bi¢imde olmasinin saglanmasi oldukga faydali olacaktir.

Arastirma bulgular1 6gretmen adaylarinin diger iilkelerin tarihlerini konu alan
romanlara pek ilgi gdstermediklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinimn
kendi milli tarihlerine bu derece ilgi gostermeleri olumlu bir durumdur. Ancak,
diger milletlerin tarihlerini 6grenmek ve yabanci yazarlarin eserlerini okumak
o0gretmen adaylarmin diinya kiiltiirlerini tanimast ve bakis acilarmin gelismesi
acisindan 6nemlidir. Dolayisiyla 6gretmen adaylar diger milletlerin tarihlerini
konu alan romanlar1 okumalari tesvik edilebilir. Bu amagla incelenen romanlarin
bir kisminin bu tiir bir eser olmasi 6ngoriilebilir.

Baz1 konularda ise, elestiri ve zorluklara ragmen uygulamanin oldugu sekliyle
devam etmesi gerektigi diisliniilmektedir. Katilimcilarin en sik dile getirdigi
elestirilerden birisi olan c¢alismanin zorunlu olmasi gerekli bir durumdur.
Maalesef Ogretmen adaylarmm pek azi kitap okuma konusunda goniilliidiir.
Zaten bu caligmanin ¢ikis noktasi da bu sorunun iyilestirilmesidir. Az sayida da
olsa baz1 dgretmen adaylarinda, zorunlu yapilan bu ¢aligmanin istenilenin tam
tersi tutumlar yarattigi gozlenmistir. Ancak bu, grubun genelinde elde edilen
olumlu sonuglara varilabilmesi i¢in géze alinmasi gereken bir durumdur.

Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin bazilar1 incelenen roman sayisini (3)
fazla bulsa da, bu sayida herhangi bir azaltma diisiiniilmemektedir. Caligmanin
temel amacmin kitap okuma aligkanhigmi gelistirmek oldugu goéz Oniine
alindiginda, bu sayinin fazla olmadig séylenebilir.

Oneriler

1. Ogretmen adaylarma kitap okuma aligkanhgmin kazandirilmasi 6gretmen
egitiminde tzerinde Onemle durulmasi gereken oOncelikli bir hedef
olmalidir. Tarih O6gretimi programlarinda, tarihsel roman okuma ve
inceleme etkinlikleri 6gretmen adaylarinda kitap okumaya yonelik olumlu
tutumlarin gelistirilmesinde etkili bir aragtir. Bu dogrultuda gelistirilecek
planli  6gretim  etkinlikleri  tarih  Ogretmenligi  programlarinda
yayginlastirilmalidir. Ayrica roman okuma etkinlikleri kitap okuma
egitimi kapsaminda diger 6gretmen egitimi alanlarinda, 6zellikle Tiirkge,
Tirk Dili ve Edebiyati, felsefe grubu, cografya, sosyal bilgiler ve smif
ogretmenligi gibi programlarda da kullanilabilir.

2. Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmast uzun dénemli bir 6gretme-
ogrenme siirecini gerektirmektedir. Ogretmen adaylarmna yodnelik
diizenlenen kitap okuma egitimi farkli dersler kapsaminda ve esgiidiim
igerisinde hizmet-Oncesi 6gretmen egitimi boyunca siirdiiriilmelidir.

3. Tarihsel roman okuma ve inceleme etkinlikleri tarih 6gretmen adaylarmin
tarith konularma karst ilgi ve meraklarmin gelistirilmesi icin
kullanilmahdir. Ozellikle &gretmen egitiminin basindaki birinci sinif
ogrencilerinde tarihe karst olumlu tutumlarin gelistirilmesinde tarihsel
roman 6nemli bir rol oynayabilir.
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4. Tirkiye’de, gerek 6gretmen egitiminde kitap okuma egitimi ve gerekse
tarih Ogretmeni egitiminde tarihsel romanlarm kullanilmasiyla ilgili
ogretim etkinlikleri gelistirmeye yonelik uygulamali arastirmalar
yetersizdir.  Bu  alanlarda  kullanilan  6gretim  etkinliklerinin
verimliliklerinin ~ degerlendirilmesine ve iyilestirilmesine  ydnelik
uygulamali ¢aligmalar arttirilmalidir. Bu ¢alismada kullanilan eylem
aragtirmast yaklagimi bu ac¢idan ¢ok uygun ve verimli bir yontemsel
ger¢eve sunmaktadir.

Yazar Notu:
Bu makale 3. Uluslararasi Egitim Arastirmalar1 Kongresinde (4-7 Mayis 2011,
Girne, KKTC) sunulan “Hizmet Oncesi Tarih Ogretmeni Egitiminde Tarihsel
Romanlarin Kullanim1” baglikli bildirinin gozden gegirilmis ve gelistirilmis
versiyonudur.
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SUMMARY

In Turkey, within recent years there has accumulated a considerable body of
literature dealing with reading instruction. The studies carried out so far have
mainly focused on the existing problems in the field and the factors lying behind,
and these have usually made some suggestions as to how the situation could get
better. However, the number of the action research studies, dealing with how to
design teaching models and activities for the purpose of instilling a love and
habit of reading in students is rather limited.

The main aim of the present study is to develop a teaching activity with regard to
the use of historical novels in history teacher education. The activity of reading
and analyzing historical novels, as used in the study, has three main goals: (i) to
develop in pre-service history teachers a positive attitude towards reading
historical novels (ii) to develop in pre-service history teachers a positive stance
towards reading books in general, (iii) to develop the basic academic
reading/writing skills such as summarizing, evaluating and critically responding
to content, which are all necessary to carry out a critical book review. Moreover,
the study also aimed to test the effectiveness of the developed teaching activity
besides determining the problems encountered and finally deriving some
conclusions regarding the application of the technique in the pre-service history
teacher education programs.

The study follows an action research design, which depends on the cyclical
model of planning, acting, observing and reflecting. For the data collection
purposes, a structured interview format was preferred. The data were analyzed
with the content analysis technique. The participants of the study, carried out in
2010 Fall Term, were the freshmen students enrolled in the History Education
Department at Canakkale 18 Mart University, Turkey. The participant group
consisted of 30 students, 13 of whom were female.

The participants were asked to review 3 novels per person for the purposes of
this study. It was emphasized that the titles be different from each other, which
was usually the case with few exceptions. After reviews were completed, the
participants were invited for a semi-structured interview during which their view
regarding the process were elicited in a written format.

One finding of the study is that there has been observed a positive development
in the views of many of the participants with regard to reading history novels.
The activity of reviewing a historical novel has also resulted in enhanced writing
skills on the part of the students. Furthermore, this activity has also contributed
to an increase in students’ interest in and curiosity about history as well as
resulting in an increased awareness of how different perspectives view historical
events. Half of the participants mentioned that reading such novels enhanced
their knowledge of history.
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The participants mostly preferred to read novels dealing with the classical
Ottoman period and 19™ and 20" century Turkish history- up to the declaration
of the Turkish Republic. One of the most appreciated subjects has been the
World War |, including the Turkish war of independence.

On the other hand, no significant change has been observed in the attitudes of
some participants, although few in number, towards reading books. On the
contrary, it has been found out that the compulsory “novel reading activity” has
resulted in a negative effect on the attitudes of some readers, who regard the
reading activity as “useless” and “redundant”. While some others viewed reading
activity as a positive thing, others disapproved the accompanying writing
activities such as summarizing.

The most challenging aspect of the reading novels for the participants was the
summary writing part. It has been realized that a big majority of the readers had
difficulties in written expression skills. Another difficulty had to do with timing
or time management. Some participants find the activity challenging because it is
too time-consuming. For some others, the exam week coincided with the
summary writing period since they had not been able to write their summaries in
a timely manner, which gave rise to another type of difficulty.

It has been observed that the project of reading historical novels has reached its
aims on the whole. However, to in increase the quality and effectiveness of the
activity, the findings of the study, especially the concerns and criticisms related
to the challenges, should be taken into consideration. In this sense, for the future
studies, researchers should assign less weight to the summary writing task or
develop a similar but less challenging writing activity that fills the same gap.
Furthermore, it is believed to be useful that the time restrictions should be made
stricter and made clear to the participants ahead of time at the very beginning of
the study. With regard to the type of novels, it was found out that it would be a
good idea to encourage students to read novels not only on Turkish history but
also the history of other nations and cultures.

Overall, the novel reading activity has created a positive attitude in most of the
readers towards reading books in general. However, instilling a love for and
acquiring a habit of reading necessitates a long term process of interactive
teaching and learning. This reading activity should be expanded across the
curriculum and be implemented synchronously by all the teachers during the
entire pre-service education.



