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0oz

Bu calismanmn amaci, 6gretmen adaylarinin dogal afetler konusunu, etkili 6grenme
bicimlerini saptamaktir. Her bireyin bilgiyi 6grenme bigimi farkli oldugu igin bilgiye
ulagsma, onu kavrama, 6grenme ve aktarma bicimi de farkli olacaktir. Buna gore,
“bireysel, grupsal, kinetiksel, isitsel ve gorsel” 6grenim bigimleri tercih envanterine
uygun olarak “25” maddelik Likert tipi bir 6lgek formu hazirlanmis ve 6rneklem olarak da
281 dgretmen adayimin griisiine basvurulmustur. Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayisi ,791 olarak hesaplanmustir. Veriler yiizde frekans, tek yonlii varyans analizi ve
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Istatistiksel analizlerde anlamhlik diizeyi 0.05
olarak alinmigtir. Analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin -gesitli degiskenlere gore-
“dogal afetler” konusunu ¢ogunlukla “gorsel 6grenme” bigiminde tercih ettikleri, buna
karsin “bireysel 6grenme” bigiminin ise aday 6gretmenler tarafindan daha az tercih edilen
ogrenme stili oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Cografya oOgretimi, Ogrenim bigimleri, dogal afetler, dgretmen
adaylar1

Determining the Teacher Candidates’ “Effective
Learning Styles” on Natural Disasters

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the most effective learning styles for teacher
candidates about natural disasters. As there is a different learning style for each
individual, there is also a unique way of reaching, digesting, and transferring information
for every individual. Hence, a Likert style scale form which is including “25” articles is
prepared according to the individual, group, kinetically, auditory, visual learning manners
preference inventory; and as a sample; views of 281 teacher candidates’ views are
consulted. The scale’s Cronbach’s Alpha reliability coefficient is calculated as ,791. The
data is analyzed with percentage frequency, one way variance analysis and independent
group’s t-test. The level of significance in statistical analysis is determined as 0.05. it has
been determined that teacher candidates preferred the subject of “natural disasters” —
according to diverse variables- mostly in as “visual learning”, but however that the
preference as “individual learning” is a less preferred learning style by teacher candidates.
Keywords: Geography teaching, learning styles, natural disasters, teacher candidates
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GIRiS

Genel bir tanimlama ile dogal afetler; insan etkisi olmadan, tamamen dogal
olusumlarla meydana gelen, -¢ogunlukla ani veya 6nlemi alinmayacak kadar kisa
bir siirede gelisen- ciddi ekonomik ve soysal zararlarin yani sira, siklikla can
kayiplari ile sonuglanan doga olaylaridir. Ayrica, olusum mekanizmast itibariyle
insan ve dogal ortam iizerinde ciddi etkiler olusturabilen, “kiiresel 1smma” ve
“erozyon” gibi uzun siiregli dogal afetler de mevcuttur.

Afetler, olug zaman1 belli olmayan durumlar oldugundan, siirekli hazir olunmay1
gerektirmektedir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Tarih boyunca insan yasamini
tehdit eden dogal afetler; tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de ciddi can ve
mal kayiplarina neden olan dogal afet tiirleri su kategorilere ayrilabilir:

e Dogal jeolojik- jeomorfolojik afetler: Deprem, tsunami, volkanik
puskiirmeler, her tiirlii kiitle hareketleri

o Klimatik- meteorolojik afetler: Sel-taskin, asir1 sicaklar ve asirt soguklar,
asir1 kar yagislari, hava kirliligi, kuraklik, etkili riizgarlar, hortum,
tornado, kasirga, yildirim diismesi, sis, dolu, ¢1g, don ve buzlanma, asit
yagmurlari, El Nino, buzullarin erimesi, kiiresel 1smma ve iklim
degismeleri,

o Hidrografik afetler: Akarsu taskinlari, akarsularin kirlenmesi, barajlarin
tagmasi ve yikilmasi, gol sularmin kirlenmesi, deniz kabarmalar1

o Biyolojik afetler: Erozyon, orman yanginlari, hayvanlarin neden oldugu
salginlar, bocek istilalar1, ¢ekirge istilalar1... olarak siralanabilir (Sahin ve
Sipahioglu, 2002; Ozey, 2006).

Giiniimiizde, tim gezegeni olumsuz yonde etkileyen dogal afetlerden biri olarak
goriilen iklim degisikligi (meteorolojik afet); insan etkinlikleri nedeniyle
atmosferin giines enerjisini yutmasi ve yaymasi seklinin degistirmis olmasidir.
Bunun potansiyel tehlikeleri sadece havay 1sitarak bizi terletmesi vb. problemler
degildir. Ornegin; yiikselen deniz suyu seviyesi azalan toprak neminin ¢ok daha
sosyoekonomik etkileri olabilecektir. Aslinda insanlar hizli bir iklim degisimine
kendilerini uydurabilir ve ondan korunabilir, fakat bitkiler ve hayvanlar bu
degisimlere ayak uyduramadigi i¢in insanlarin besin zincirini de olusturan tiim
ekolojik sistem tehlike altina girer (Kadioglu, 2007). Dolaysiyla, kiiresel iklim
degisikligi, ciddi ¢evresel ve sosyoekonomik sorunlara neden olmakta ve
toplumlar i¢in yarattigi olumsuz sonuglarla kalkinmanin 6niinde biiyiik bir engel
meydana getirmektedir (Gokge ve Kaya, 2009).

Insan yasammi en cok etkileyen yerkiire (jeolojik ve jeomorfolojik) menseli
dogal afetlerin baginda ise depremler gelmektedir. Diinya {izerinde, depremlerin
nerelerde olacagi artik biliniyor olsa da ne zaman ve ne siddette olacagi
konusunda higbir bilgi sahibi olmadigimizdan dolayi, meydana geldigi alanlarda
¢ok ciddi hasarlara ve on binlerce hatta yiiz binlerce oOliimlere neden
olabilmektedir. Diinya iizerinde biiyiikk “H” harfini andiran bir ana kirilma
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zonunu olusturan faylar silsilesi, binlerce yildan giliniimiize kadar, insanlarin
korkulu riiyas1 olmustur.

Deprem zararlarin1 en aza indirmek ve toplumu bilinglendirmek i¢in deprem
egitimi onemli bir etkendir. Deprem egitimi; yerkabugunun yapisindan
baslayarak, depremi ve deprem sonucunda olusabilecek zararlari agiklayan, daha
sonra da bu zararlarindan korunma yollarmin o6gretimini konu alan egitim
siirecidir (Ocal, 2005). Ayrica, yapilan calismalara gore; bireylerin deprem
konusu hakkidaki “bilgi diizeyi” ile deprem zararlarmin azaltilmasi arasinda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Buna gore; deprem bilgi diizeyi yiiksek olan
adaylarmm deprem zararlarini azaltma calismalarina daha fazla katildiklart
belirlenmistir (Hurnen ve McClure, 1997).

Afetin biiyiikliigli genel olarak, olayin neden oldugu can kayiplari, yaralanmalar,
yapisal hasarlar, sosyal, ekonomik ve c¢evresel kayiplarmn biyiikliikleri ile
degerlendirilmektedir (Ergiinay, 2008). Dogal afetlerin ortaya ¢ikmasinda, doga
olayinin kendisi kadar afetin meydana geldigi toplumun sosyal, politik ve
ekonomik ozelliklerinin de 6nemi bityiiktiir (Gherardi, 1998: 80; Lomnitz, 1994;
Mc Entire, 2001; Short ve dig., 1998; akt: Geng, 2007). Dolaysiyla afetlerin,
farkli sosyoekonomik yapiya sahip toplumlarda kavranabilir durumlar olarak
goriilebilmesi ve yasamsal etkilerinin egitim yoluyla tim bireylere etkili bir
sekilde ogretilebilmesi i¢in genel olarak toplumun, 6zelde ise 6grencilerin ciddi
bir egitim siirecinden gegmeleri gerekmektedir. Boylece, dogal afetler gibi
o6nemli bir temayi, Ogrenenlere iyi aktarmak ve ogrenenlerin afetlere karst
hazirhikli olma, korunma ve afet yonetimi gibi konularda, yeterli bilgi ve
birikimle yetis(tiril)meleri saglanmis olacaktir.

Okullarda dogal afetlerle ilgili derslerin &gretimi diinya c¢apinda hizla
yayginlasmaktadir (Ocal 2007). Her iilke kendisi icin onem arz eden dogal afeti
yakindan tanimak ve halkina tanitmak i¢in okullarinda bu konularin
ogretilmesini tesvik etmektedir. Ornegin Kuzey Amerika kolej ve iiniversitelerin
%41,2’sinde dogal afetleri konu alan dersler okutulurken, daha cok bolgesel
ornekler verilmektedir. Kaliforniya Bolgesinde deprem dersleri fazla
Ogretilirken, Missisippi Nehri ve Orta Atlantik bolgelerinde sel baslica afet
konularini olusturmaktadir (Cross, 2000).

Egitim, afet zararlarini azaltma gabalariyla cok yakindan iliskilidir. Afetler bazen
agir darbeler vurabilirler ve zararin siddeti, afete maruz kalan iilke ve toplumun
hazirligini ve egitim seviyesini yansitir. Bugiin yaygin olarak kabul edilmektedir
ki afetlerin {istesinden gelebilmek ve afet sonrasi ¢abuk toparlanmak, ancak
temel olan bilgiyi kullanma ve onun tiim seviyelerde ogrenilmesi ile miimkiin
olabilmektedir (Varol 2007).

Peki! Mevcut egitim sisteminde, dogal afetler konusu hangi 6gretim bigimi ile
ogrencilere etkili bir sekilde aktarilabilir? Tersten sormak gerekirse, 6grenciler



306 Ogretmen Adaylarinin Dogal Afetler Konusuna... N. Ozgen, U. Eser Unaldi, R. Bindak

hangi 6grenim bigimi ile dogal afetler konusunu daha iyi kavrarlar. Aragtirma, bu
sorunun cevabini bulmaya yoneliktir.

Ogrenme; “cevreyle etkilesim sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve davranis
degisikligidir (Ozmen 2004). Bacanli (2001) ise 6grenmeyi; “tekrar ya da yasanti
yoluyla organizmanin davraniglarinda meydana gelen oldukga kalici/siirekli
degismelerdir” seklinde tanimlamaktadir.

Ogrenme bigimi; 6grencinin herhangi bir kavram olay veya olguyu nasil
algiladigl, 6grenme cevresiyle nasil etkilesimde bulundugu ve gevresiyle ilgili
tepkilerin az ¢ok kalic1 géstergeleri olan bilissel, duyussal ve fizyolojik 6zellikler
biitiiniidiir (Ac¢tkgdz, 1996; www.bote.gazi.edu.tr, 2011). Ogrenme bigimi
(bigem veya stili) bilgiye giden yoldur. Ogrenme bigimi (bigem/ stil) bireyin
imzasi gibidir. Bu nedenle genelde degismez bir 6zelliktedir (Babadogan, 2000).
Ogrenme bigimi; bireyin becerilerini kullanmada tercih ettigi yol olarak
tanimlanmaktadir (Stenberg, 1997). Dolayisiyla bi¢im veya stil; kendi i¢inde bir
beceri degil, daha ¢ok bir tercihtir. Bu nedenle degisik stillerin iyi ya da kotii
oluslarindan s6z edilemez, ancak farkliliklarindan s6z edilebilir (Siinbiil, 2004).

Bir ogrencinin algilamasini, ¢evredeki diger insanlarla iliskilerini ve 6grenme
cevresindeki davranislaria etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun
6grenme bigimini/ stilini belirler. Kisacasi 6grenme bigimi; 6grenenin, 6grenme
cevresini nasil algiladigini, gevresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil
tepki verdigini belirleyen faktorler kiimesidir (Fouzder ve Markwick, 2000;
Searson ve Dunn, 2001).

Simgek (2001), 6grenme bigimi degiskenlerini su alt bagliklara gore belirlemistir:

o Algsal tercihler ve giicliikler: Isitsel, duyusal ve adalesel duyular

o Motivasyonel farkliliklar: Endise, yap1 seviyesi, basari, dikkatlilik,
idealistlik

o Psikolojik faktorier: Cinsiyet farkliliklari, saglik ve ¢evresel kosullar,
sicaklik, giiriilti, 151k, yogunlasma

o Bilgiyi isleme aliskanliklari: Birey bilgiyi nasil isliyor? big¢iminde
siralamaktadir.

Buna gore, bireylerin bilgiyi alma ve igleme siirecinde tercih yollar1 farklidir.
Her bireyin kendine 6zgii bir yolu vardir. Bireylerden bazilar1 matematiksel
model ve teorikte daha kolay Ogrenirken bazilart da sema, grafik ve gorsel
araglarla daha kolay Ogrenir. Bireylerdeki bu farkliliklar; 6grenme stillerini/
bicimlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenmek ve &gretmek icin birgok yontem vardir. Herkes &grenebilir ama
herkesin ayni 6grenme bigimi ile herhangi bir konuyu anlamasi beklenemez.
Ciinkii 6grenenlerin/ dgrencilerin herhangi bir konuyu, tercih ettikleri veya daha
rahat anladiklar1 bir 6grenim bi¢imi vardir. Dolaysiyla her 6grencinin en iyi
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Ogrenim bi¢iminin kesfedilerek, o 6gretim bigimiyle dgrenciye gerekli bilgileri
sunmak, Ogretimin istenilen hedefe varmasi agisindan son derece onemlidir.
Ogretim ortaminda &@rencinin/ Ogrenenin ozgiir diisiinmesini  saglayacak
ortamlarin olugturulmasi da 6nemlidir. Nitekim; Porter & Cano, (1996) ile Diaz
& Cartnal (1999)’in yaptiklar1 ¢alismalarda, yliksek ogretimde Ggrencilerin
ozgiirce diisiinme ortamlari artikga basarili olma durumlarinin da arttigini ortaya
koymuslardir (Aripin ve dig., 2008). Baska bir degisle, bagimsiz diisiinme ortami
ile bagarili olma durumu arasinda bir paralellik oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin 6grenme bicimi, yiiksek Ogretimde giderek artan/kabul géren
alanlardan biridir. Universite dgrencilerinin akademik performanslarinin, onlarm
O0grenme Dbigimleri ile ilgili oldugunu goésteren bazi1 calismalar vardir.
Ogrencilerin 6grenme bicimlerini gergeklestirecek birgok arag vardir. Bazilari
genel amaglar i¢in dizayn edilirken, digerleri ise 6zel ¢alisma alanlar1 igin
olusturulmustur. Bunlar arasmda Ogrenme Stili indeksi (Felder ve Spurlin,
2005), Kolb’un Yaratict Stili (Lis, 1984), Pharmacist’in Yaratict Ogrenme
Stilleri (Pils, 2003) ve Grasha- Riechmann Ogrenci Ogrenme Stili Olgegi
(GRSLLS) yer almaktadir (Aripin ve dig., 2008).

Rayneri ve Gerber (2004) tarafindan yapilan aragtirmaya gore; sinif ortaminda
odiillendirilen lise 6grencilerinin performans iizerinde 6grenme bi¢imlerinin de
onemli bir rolii vardir. Odiillendirilen bu dgrenciler simf ortamlarina gére farkls
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler, smifla ilgilenmeyi, hareketli olmak icin
kesfetme siireglerinde aktif olarak katilmayr ve hareketli (kinestetik) 6grenme
bigimi ile dokunsal duyular1 yiiksek oranda tercih etmektedirler. Ogrencilerin
Ogrenme bigimi tercihleri ile uyusmayan Ogrenme ortami, akademik
basarisizlikla sonuglanacaktir (Whitmore, 1986; Redding, 1990).

Farkli 6grenme bigimlerine sahip olan 6grenciler; olaylara, verilere-simgelere
yogunlasirken, bazilari kuramlar ve modelleri daha rahat Ggrenirler. Bazi
ogrenciler resimler, diyagramlar, semalar gibi bilginin gorsel formalarina daha
giiclii tepki gosterirken, diger bazilart da daha ¢ok yazili ve sozli agiklamalari
iceren sozel formalar1 tercih ederler. Bazi 6grenciler aktif ve etkilesimli bir
sekilde 6grenmeyi tercih ederken, diger bazilar1 daha kisisel ve kendi duygulari
1s1¢inda dgrenmeyi tercih ederler (Felder, 1996, akt: Ekici, 2009). Ogrencilerin
farkli 6grenme siireclerini tanimlayan bu agiklamalar, aslinda 6gretmenlerin de
farkli 6grenme siireglerine hitap eden farkli 6gretim bigimlerini kullanmalari
gerektigine isaret etmektedir.

Bigim; bir bireyin yeteneklerini kullanmada tercih ettigi yoldur. Bu kendi i¢inde
yetenekten Ote, tercih etme durumunu ifade etmektedir. Bu nedenle ¢esitli
6grenim/dgretim bigimleri arasinda iyi veya kotli 6grenim/dgretim bigimi yoktur,
yalnizca farkli ve O&grencinin Ogrenmesini kolaylastiran 6gretim/6grenim
bigimleri vardir. Bu arastirma kapsamina alinan bes 6gretim bigimi (Ekici, 2009)
ve Ozellikleri kisaca soyledir:
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o Bireysel ogretim bi¢imi: Dersin bireysel 6gretim yontemleriyle, bireysel
projelerle ve degerlendirmelerle sunuldugu 6gretim bi¢imidir.

e Grupsal 6gretim bigimi: Dersin grup etkilesimli yontemler veya grup
tartisma teknikleriyle sunuldugu 6gretim bigimidir.

o Kinetiksel 6gretim bigimi: Dersin Ogrencilerin fiziksel hareket halinde
olmalar1 yoniinde desteklenmesiyle sunulan 6gretim bi¢imidir.

o Isitsel ogretim bicimi: Dersin ¢ogu zaman sozel acgiklamalarla veya

o Gorsel dgretim bigimi: Dersin resimler, diyagramlar, grafikler, taslaklar
ve diger gorsel yollarla sunuldugu 6gretim bigimidir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanin amaci; 6gretmen adaylarmm, dogal afetler konusunu etkili
O6grenme bigimlerini belirlemektir.

Problem
Ogretmen adaylarinimn etkili 6grenme bicimleri/ stilleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Ogretmen adaylarimin &grenme bigimi tercihleri cinsiyetlerine gére
anlamli farkliliklar géstermekte midir?

2. Ogretmen adaylarmin 6grenme bigimi tercihlerine sahip olma durumlari
ile farkli anabilim dallar1 arasinda nasil bir bagmt1 vardir?

3. Ogretmen adaylarmmn o6grenme bigimi tercihleri ile smif diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski var midir?

4, Ogretmen adaylarmin dgrenme bicimi tercihlerine sahip olma durumlari
ile tiniversitedeki akademik basar1 ortalamalar1 arasinda bir baginti var
midir?

5. Ogretmen adaylarinin 6grenme bigimi tercihlerine sahip olma durumlari
ile mezun olduklari lise tiirii arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Ogretmen adaylarinmn, dgrenme bicimi tercihleri ile ikamet ettikleri farkll
fonksiyonel ozelliklere sahip yerlesim tiniteleri arasinda anlamli bir fark
var midir?

7. Ogretmen adaylarinin 6grenme bigimi tercihlerine sahip olma durumlari
ile ailenin maddi geliri (aylik geliri) arasinda, nasil bir bagmnt1 vardir?

YONTEM

Dogal afetler konusunun etkili ogrenme bigimlerinin nasil bir dagilim
gosterdigini tespit etmeyi amaclayan bu arastirma; “betimleme- survey yontemi”
ile calisiimagtir.

Evren ve Orneklem i
Calismanin evrenini, Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi Cografya Ogretmenligi ile Ilkogretim Sosyal Bilgiler ve Sinif
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Ogretmenligi anabilim dallar1 olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi ise
Cografya Ogretmenligi anabilim dali (95), Ilkdgretim Sosyal Bilgiler (97) ve
Sinif Ogretmenligi (89) anabilim dallarinda 6grenim géren 2., 3. ve 4. sinifa
devam (N=281) 6gretmen adaylarimdan olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6grenim bi¢imi tercih envanteri ve
ogretmen adaylarinin kisisel o6zelliklerini belirleyen (cinsiyet, boliimiiniiz,
okudugunuz sinif, {iniversitedeki akademik basar1 ortalamaniz, mezun oldugunuz
lise tiirli, mezun oldugunuz lisenin bulundugu yerlesim {initesi ve ailenizin aylik
gelir)) 7 maddelik bir anket formu kullanilmistir. Ogrenim bigimi tercih
envanteri, literatiir taramas1 (Samanci ve Keskin, 2007; Cayci ve Unal, 2007;
Ekici, 2009) sonucu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ogrenim bigimi tercih
envanteri, gorsel, isitsel, hareketsel, grupsal ve bireysel 6gretim bi¢cimi olmak
lizere toplam 5 alt boliimden olusmakta ve her alt bolim de 5’er maddeden
olusmaktadir. Besli Likert tipi Olgek olarak diizenlenen envanterde maddeler
Tamamen Katiliyorum (5 puan), Katiliyorum (4 puan), Kararsizim (3 puan),
Katilmiyorum (2 puan) ve Hi¢ Katilmiyorum (1 puan) olarak puanlanmaktadir.
Boylece aragtirmaya katilan her bir 6grenci i¢in envanterin her bir béliimi i¢in 5
izerinden bir puan hesaplanmakta, istatistiksel analizlerde de s6z konusu bu
puanlar kullanilmaktadir. Puanin yiiksek olmas1 dgrencinin s6z konusu 6grenme
bigimini daha sik kullandig1 anlamina gelmektedir.  Gilivenirlik analizleri igin
once her madde ayri ayri, daha sonra ise mevcut bes 6grenim bicimine ait
maddeler, gruplar halinde analiz edilmis ve ortalama giivenirlik sayisi
(Cronbach's Alpha) ,791 olarak bulunmustur. Veriler yiizde frekans, tek yonlii
varyans analizi ve bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilmistir. Arastirmada,
istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak almmustir. Ayrica, metinde
kullanilan matematiksel “>” simgesi, “daha ¢ok tercih edilen 6grenim bigimi”
anlaminda kullanilmustir.

Sayilt1 ve Simrhiliklar

e Opgrencilerin anketlere verdikleri cevaplar, onlarm ger¢ek durumlarmi
yansitmaktadir.

o Arastirma; 2010- 2011 egitim- 6gretim yili giiz doneminde ve Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde drnekleme alinan &grencilerle
siirhidir.

Tablo 1. Ogrenim Bicimleri ve Giivenirlik Analizi Tablosu

Alt boyut Madde Sayisi Cronbach's Alpha
Bireysel 5 ,636
Grupsal 5 , 776
Kinetiksel 5 ,676
Isitsel 5 ,551
Gorsel 5 ,661

Toplam 25 791
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Tablo 1’de, aragtirmada kullanilan 6grenim bigimleri ve her bir 6grenim
bigimine ait madde sayis1 ve giivenirlik katsayis1 verilmistir. Ogrenim bigimleri
icin giivenirlik katsayis1 ,551 (en diisiik isitsel) ile ,776 (en yiiksek gorsel)
arasinda degistigi 6lgme aracinin biitlinii i¢in gilivenirlik katsayisinin ,791 oldugu
tespit edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Ogretmen adaylar1 igin etkili 6grenme bigimleri ve bu 6grenme bigimlerinin
ogretmen adaylarmin kisisel 6zelliklerine gore farklilik gdsterip gostermedigine,
ogrenim bigimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar olup olmadigma
yonelik bulgular ve agiklamalar bu boliimde verilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarimin Ogrenim Bicimleri

Cinsiyet N X sD t p

Bireysel Kadin 150 3,2200 ,70995 2,870* ,004
Erkek 131 2,9740 72426

Grupsal Kadin 150 3,9747 ,63934 2,774* ,006
Erkek 131 3,7389 ,78442

Kinetiksel Kadin 150 4,1253 ,62113 2,687* ,008
Erkek 131 3,9115 ,71346

Isitsel Kadmn 150 3,1893 ,69660 1,185 237
Erkek 131 3,0916 ,68174

Gorsel Kadmn 150 4,1507 ,56280 2,087* ,038
Erkek 131 3,9893 ,73057

*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde; cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin 6grenme bigimleri
(bireysel, grupsal, kinetiksel ve gorsel) dort alt baslikta istatistiksel olarak
anlamli bir fark gostermistir. Buna gore kadin 6gretmen adaylarinin; bireysel (t=
2,870; p<0.05 ), grupsal (t= 2,774; p<0.05 ), kinetiksel (t= 2,687; p<0.05) ve
gorsel (t= 2,087; p<0.05) caligma bigimini tercih ettikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Cinsiyete gore belirlenen 6grenme bicimlerindeki bu anlamli istatistiksel fark,
kadinlarin lehine bir durumu ifade etmektedir. Baska bir degisle, kadin 6gretmen
adaylari, 6grenme bigimlerinin bir¢ogunu (isitsel hari¢ diger tim O6grenme
bigimlerini), erkek 6gretmen adaylarina gére daha ¢ok tercih ettikleri anlamina
gelmektedir. Bu 6grenme bigimleri arasindaki en etkin fark sirasiyla; bireysel>
grupsal> kinetiksel> gorsel seklindedir. Bireysel 6grenim bi¢imi, 6grencinin tek
basina ¢aligip basarili olmasinda etkili bir 6grenim bigimi olarak goriilmektedir.
Karakus (2007)’un da belirttigi gibi; Cografya derslerinin en O6nemli
sikintilarindan biri ezber dersi olarak algilanmasidir. Bu olumsuz durumun
ortadan kaldirilmast i¢in 6grencinin bilgiye kendisinin ulagsmasini saglamak
gerekir. Bu durum bireysel ¢aligma bi¢imini, bagka bir degisle —bilgiyi arastiran
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ve sorgulayan- 6grenci merkezli bir 6grenim bi¢imi profilini isaret etmektedir.
Ayrica, 6grenim bi¢imi olarak da kadinlarin en ¢ok tercih ettigi “bireysel”
calisma yontemidir. Tablo 3’e gore, Ogretmen adaylarinin, neredeyse tiim
O0grenme bigimleri -bireysel 6grenme bigimi harig- ile okuduklari anabilim
dallar arasinda, istatistiksel olarak anlamli farklar tespit edilmistir. Anabilim
dallarina gore, 6gretmen adaylarinin “bireysel dgrenim bicimini” tercih etme
durumlart arasinda sayisal olarak farklar olsa da istatistiksel olarak anlamli
degildir. Bireysel 6grenim bigimi disindaki diger dort 6grenim bi¢iminde ise
istatistiksel olarak anlamli farklar tespit edilmistir. Buna gore “Grupsal” 6grenim
bi¢iminde (f= 3,847) cografya 6gretmen adaylari ile sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bagka bir degisle;
cografya anabilim dalinda okuyan &gretmen adaylari, grup ¢alismasint daha ¢ok
tercih ettikleri goriilmektedir. Kinetiksel &gretim bi¢iminde de cografya
O0gretmen adaylari, sosyal bilgiler ve simif 6gretmeni adaylarindan daha ¢ok
tercih ettikleri bir 6grenme bi¢imi (f=7,094) olarak gériilmektedir. Bu durum
cografya Ogretmen adaylarmin, ders miifredatlart ve alan ¢alismalarina
aliskin/yatkin olma durumlariyla agiklanabilir. Ayrica, isitsel 6gretim bigiminde
(f= 3,714) cografya ve sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark vardir. Fakat simif gretmeni dgretmen adaylar ile istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gére Ogrenme Bigimleri
Varyans Analizi

Ogretim S NG Anlaml1
Bigimleri Anabilim Dali N X SD F Fark

Cografya 95 30611 73460

Ogret.
Bireysel Sosyal 97 31979 74526 1211 Yok

Bilgiler

Smf g9 3,0517 69251

Ogretmenligi

Gotratya % 4,0042 71150

S()gs a‘l Cografya > Sosyal
Grupsal Sy 97 3,7196 ,67556 3,847* Bilgiler

Bilgiler

Smf gy 38742 74978

Og{etmenllgl _

gogféffya 95 41853 55204 Sosg;gg}g e

- Sosyal Cografya >

Kinetiksel Bilgiler 97 3,8330 ,75038 7,094* Sinif Ogret.

Smf g9 4,0652 65628

Ogretmenligi

Cografya 95 3,2089 72633 3714 Cografya >

Ogret. Sosyal Bilgiler
Isitsel Sosyal

Bilgiler 97 3,0557 ,64014

Smf g9 30742 68250

Ogretmenligi

Cografya 95 43158 56235 10,665 Cografya >

Ogret. Sosyal Bilgiler

. Sosyal Cografya >

Gorsel Bilgiler 97 3,9258 ,78066 Smif Ofret.

St 89 3,9820 49694

Ogretmenligi

*p<0.05
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Tablo 3’e gore; 0gretmen adaylarmin en ¢ok tercih ettikleri “gérsel 6grenim”
bi¢imidir. Bu 6grenim bigimi istatistiksel olarak anlaml bir fark (f= 10,665),
teskil etmektedir. Bu 6grenim bigiminde, cografya 6gretmen adaylari hem sosyal
bilgiler hem de siif 6gretmeni adaylarina gore daha c¢ok tercih ettikleri bir
ogrenim bi¢imidir. Bu durum, cografya &gretmenligi miifredatinda yer alan
derslerin uygulamaya daha agik olmasi ve alan galigmalar ile desteklenmesi
nedeniyle, gorsellik faktoriinii, -bilgiyi alma veya 6grenme bakimindan- daha
anlamli kilmaktadir. Ornegin rekreasyon ve turizm alanlari, buzul veya ¢ol
kusaklari, tektonik bolgeler, heyelan sahalari, tarim ve erozyon alanlart... vs gibi
gorselligi onemli kilan alansal unsurlar, cografya egitiminde 6nemli oldugu igin
“gorsel Ogrenim ve gorsel Ogretim bicimi” de bu alan igin biiyiikk 6nem
kazanmaktadir. Sonug olarak, cografya 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler ve
smif Ogretmeni adaylarma gore dort 6grenim big¢imini de daha ¢ok tercih
ettikleri, istatistiksel olarak tespit edilmistir. Bu 6grenim bigimleri arasinda da
(tercih edilen 6grenim bigimlerine gore) sirasiyla: Gorsel> Kinetiksel> Grupsal>
Isitsel seklinde olmak iizere aralarinda istatistiksel bir hiyerarsik siralamanin
oldugu goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimn Ogrenme Bigimlerinin Simif Diizeyine Gore
Varyans Analizi

Smif N X SD F Anlamli Fark
2,00 88 3,1136 169136
Bireysel 3,00 109 3,1101 68231 ,026 Yok
4,00 84 3,0905 81870
Toplam 281 3,1053 ,712585
2,00 88 3,7023 75078
Grupsal 3,00 109 4,0037 162002 4,392*  3.Smiflar >
4,00 84 3,8548 77450 2. Siniflar
Toplam 281 3,8648 ,71908
2,00 88 3,9068 73840
Kinetiksel 300 109 4,1193 61711 2,452 Yok
4,00 84 4,0286 ,65942
Toplam 281 4,0256 ,67309
2,00 88 2,9523 165390
[sitsel 3,00 109 3,2716 73662 3. Siniflar >
4,00 84 3,1786 62557 5536* 2. Simflar
Toplam 281 3,1438 ,69022
2,00 88 3,9114 67184 3. Siiflar >
Gorsel 3,00 109 4,1560 57822 4,181* 2. Smuflar ve
4,00 84 4,1429 169043 4.Smiflar >
Toplam 281 4,0754 165028 2. Siniflar

*:p<0.05
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Tablo 4’e gore, bireysel ve kinetiksel 6grenim bigimlerinin smif diizeyleri ile
istatistiksel olarak anlamli bir fark teskil etmedikleri goriilmektedir. Bireysel
O6grenim bi¢imini; 2. simiflar, sirastyla 3. ve 4. smiflardan daha ¢ok tercih ettikleri
ancak, istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir.
Kinetiksel O6grenim bigimini tercih edenler sirasiyla; 3., 4. ve 2. smiflar
olusturmaktadir. Fakat aralarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamaktadir. Buna karsin, “grupsal, isitsel ve gorsel 6grenim bigimlerinde”
ise simif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur.
Grupsal 6grenim bigiminde; 3. smiflar ile 2. siniflar arasinda istatistiksel olarak
anlamhi bir fark (f= 4,392) vardir. Bu Ogrenim bigiminde, smif diizeyleri
arasindaki ortalama dgrenim bigimi hiyerarsisi bakimindan; 3. sinif (4,0037) > 4.
simif (3,8548) > 2. siif (3,7023) seklinde olsa da istatistiksel olarak anlaml fark,
sadece 3. ve 2. siif 6gretmen adaylar1 arasinda mevcuttur. Bagka bir degisle, 3.
siifta 6grenim goren Ogretmen adaylari, 2. siniftaki 6gretmen adaylarina gore,
grupsal 6grenim bigimini daha ¢ok tercih etmektedirler. Bu durum, 2. smiflarin
fakiilte ortaminda heniiz uygun arkadas ve ¢alisma ortami bulma konusunda 3.ve
4. smiflarin aksine, sosyal ortama daha az adapte olduklar1 seklinde agiklanabilir.
Isitsel dgretim bigimine goére ise 3. siniflar ile 2. smiflar arasinda istatistiksel
olarak (f= 5,536) anlamlh fark vardir. Gorsel 6grenim bi¢iminde de Ggretmen
adaylarmin sinif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Bu
ogrenim bi¢iminde, smiflar arasi frekans (f= 4,181) degerine gore; 3. Smiflar> 2.
siniflar ve 4. siniflar> 2. smiflar arasinda istatistiksel olarak fark bulunmaktadir.
3. (ort= 4,1560) ve 4. (ort= 4,1429) smf diizeylerinin ortalama degerleri
birbirine yakin oldugundan, istatistiksel olarak aralarinda bir fark
bulunmamaktadir. Sinif diizeyine gore; 6grenim bigimleri arasinda en ¢ok tercih
edilen, “gorsel 6grenim” (ort= 4,0754) bi¢imidir. En az tercih edilen ise bireysel
Ogrenim bi¢imi (ort= 3,1053) olarak goriilmektedir (Tablo 4).

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimn, Akademik Basari Ortalamast ile Ogrenme
Bigimleri Arasindaki Koreldsyonlar

Bireysel Grupsal  Kinetiksel Isitsel Gorsel
Akademik
Ortalama 103 -022 027 ,056 ,045

Tiim 6grenme bigimleri i¢in p > 0.05

Ogretmen adaylarinin akademik basarilari ile 6grenme bicimleri arasmda anlamli
bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in Pearson momentler ¢arpim korelasyon
katsayilar1 hesaplanmis, sonuglar Tablo 5’te sunulmustur. Buna gore 6gretmen
adaylarmnin akademik basar1 diizeyleri ile Bireysel, Kinetiksel, Isitsel ve Gorsel
ogrenme bicimleri arasinda pozitif ve disik bir iliski, akademik basari
diizeyleri ile Grupsal 6grenme bigimi arasinda ise negatif bir iligki oldugu, ancak
tim korelasyon Kkatsayilarmin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit
edilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarimn, Ogrenme Bicimleri ile Mezun Oldugu Lise
Tiirtiniin Varyans Analizi

Lise Tiirti N X SD F Anlamh Fark
Diiz Lise 149 3,208 73109

Bireysel Anadolu Lisesi 95 3,0632 162926 267 Yok
AOL ve diger 37 3,1514 192665
Diiz Lise 149 3,8980 73691

Grupsal Anadolu Lisesi 95 3,8274 67390 337 Yok
AOL ve diger 37 3,8270 77052
Diiz Lise 149 4,0738 ,63089

Kinetiksel Anadolu Lisesi 95 4,0021 171904 1,172 Yok
AOL ve diger 37 3,8919 71273
Diiz Lise 149 3,2027 67102

Isitsel Anadolu Lisesi 95 3,1053 68717 1,439 Yok
AOL ve diger 37 3,0054 76374
Diiz Lise 149 41745 66426 Diiz Lise >

Gorsel Anadolu Lisesi 95 3,9853 65704 3,949  AOL Ogret.
AOL ve diger 37 3,9081 ,50683 Lisesi ve diger

*: p<0.05

Tablo 6’ya gore, dgretmen adaylarmin mezun olduklar lise tiirii ile bireysel,
grupsal, kinetiksel ve isitsel Ogrenim bigimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durum, ortalama (mean) degerlerin
birbirine ¢ok yakin olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmen
adaylarmin belirttikleri ilk dort 6grenim bigimi ile lise tiirii arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark tespit edilmemistir. Ancak, dgretmen adaylarinin tercih
ettikleri gorsel 6grenim bigimi ile mezun olduklari lise tiirii arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Diiz lise mezunlarmin ortalama puani
(ort= 4,1745), Anadolu liselerinden mezun olan &gretmen adaylarinin ortalama
puani (ort= 3,9853) ile Anadolu &gretmen lisesi (AOL) ve diger liselerden
mezun olan Ogretmen adaylarinin  ortalama puanlar1 (ort=  3,9081)
hesaplanmistir. Buna gore Diiz Lise mezunu olan 6gretmen adaylarinin, sirasiyla
Anadolu Ogretmen Lisesi ve diger lise tiirlerinden mezun olan adaylarina gore;
“gorsel ogrenim bigimini” daha ¢ok tercih ettikleri gériilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarimin, Ogrenme Bicimi ile Yerlesim Uniteleri
Arasindaki Varyans Analizi

Yerlesme Unitesi N X SD F  Anlamh Fark
Kasaba 17 3,2000 56125
Sehir 210 3,1076 71914
. ‘ 221 Yok
Bireysel  Biyiiksehir 54 3,0667 80283

Toplam 281 3,1053 ,712585
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Kasaba 17 3,7882 169091
Sehir 210 3,8571 169570
1258 Yok
Grupsal Biiyiiksehir 54 3,9185 82097
Toplam 281 3,8648 ,71908
Kasaba 17 3,9882 55889
o Sehir 210 3,9914 169511
Kinetiksel 1,552 Yok
Biiyiiksehir 54 41704 160614
Toplam 281 4,0256 ,67309
Kasaba 17 3,2941 ,97498
Sehir 210 3,1257 67136
;. ,503 Yok
Isitsel Biiyiiksehir 54 3,1667 66588
Toplam 281 3,1438 169022
Kasaba 17 4,3059 ,65237
Sehir 210 4,0400 ,64883
) 1,659 Yok
Gérsel Biiyiiksehir 54 4,1407 64735
Toplam 281 4,0754 ,65028
p>0,05

Tablo 7°de “Ogretmen adaylarmin, tercih ettikleri 6grenme bigimleri ile ikamet
ettikleri (idari birim olarak) yerlesim tniteleri arasindaki varyans” analizi
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat yapilan
bazi calismalarda (Ozgen ve Bindak, 2009; Cin, 2008), alan uygulamalarinda
gorsellik faktoriiniin 6grenme bigimi {izerinde etkili oldugunu ve bunun sonucu
olarak da kirsal alanlarda yasayan Ogrencilerin cografya derslerine karsi daha
ilgili ve basarili olduklarmi belirtmislerdir. Ayrica, arazi uygulamalari ile gézlem
arasindaki yakin iligskiden hareketle, alan ¢alismalar1 ve gzlem- gezi yonteminin
kullanilmast &grencilerin  cografya dersini sevmeleri i¢in faydali oldugu
belirtilmistir (Lightbody ve dig.,1996). Bu yontem, 6grencilere dogal ¢evre ile
etkilesim imkani1 saglayarak, oOgrencilerin cografya dersini sevme ihtimalini
giiclendirir. Ayrica, siifta iglenen dersin ilging hale getirilmesi ve ders siiresince
gerceklestirilen aktivitelerin fazla olmasi, 6grencilerin o dersten hoslanmalarina
neden olabilir (Colley ve Comber, 2003). Kisa siireli dogal alan gezileri, gesitli
iretim tesisleri ile tarihi yapilarin ziyaret edilmesi gibi aktiviteler 6rnek
verilebilir. Sonu¢ olarak, Tablo 7’ye gore; tercih edilen 6grenim big¢imleri
ortalamalar1 bakimindan; Gérsel> Kinetiksel > Grupsal> Isitsel> Bireysel
Ogrenim bicimi tercihleri hiyerarsisi tespit edilmistir. Fakat tercih edilen bu
ogrenim bicimleri arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli degildir.



316 Ogretmen Adaylarinin Dogal Afetler Konusuna... N. Ozgen, U. Eser Unaldi, R. Bindak

Tablo 8. Ogretmen Adaylarimin Ogrenme Bicimleri Ile Aylik Gelir Diizeyleri
Iligkisi

Bireysel Grupsal Kinetiksel Isitsel Gorsel
Aylik gelir -,054 ,007 ,042 -,133* ,002
Bireysel 1 -,081 ,031 ,119* ,062
Grupsal 1 A79%* ,308** ,403**
Kinetiksel 1 ,283** ,591**
Isitsel 1 307*
Gorsel 1

*p<0.05 **p<0.01

Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisina gore; 6gretmen adaylarinin
isitsel 6grenim tercihleri ile aylik gelirleri arasinda negatif bir iligki vardir. Bagka
bir degisle, isitsel 6grenim bigimini tercih eden 6gretmen adaylarinin aylik
gelirleri (dolaysiyla ailelerinin geliri), diisiik olanlardir. Ayrica; bireysel 6grenim
bicimi ile isitsel Ogrenim bigimi arasinda da anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmm bireysel 6grenim bicimi ile isitsel 6grenim
bigimi arasinda goriilen iligki istatistiksel olarak da anlamhidir (p<0.05). Diger
Ogrenim bigimleri arasindaki korelasyon diizeyleri incelendiginde ise yiiksek bir
istatistiksel anlamlilik iligkisinin varligi dikkat ¢ekmektedir (p<0.01). Buna gére;

e Grupsal 6grenim bi¢imi ile kinetiksel, isitsel ve gorsel 6grenim bigimi
arasinda ve

e Kinetiksel 6grenim bigimi ili isitsel ve gorsel 6grenim bigimi arasinda
(p<0.01) istatistiksel olarak yiiksek diizeyde, anlamli iliskiler
bulunmustur.

e Bireysel 6grenim bigimi ile isitsel 6grenim bi¢imi arasinda ve

o Isitsel dgrenim bicimi ile gdrsel 6grenim bigimi arasinda ise istatistiksel
olarak (p<0.05) anlamli farklar tespit edilmistir.

SONUC ve ONERILER

“Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir” atasoziinde belirtildigi gibi, her bireyin de
bilgiye ulasma ve onu Ogrenmesi ile sahip oldugu bilgiyi aktarmasi veya
kullanmasi farkli olabilir. Dolaysiyla, 6grencilere 6gretilecek temalarin, onlarin
O6grenim bigimi tercihlerini g6z Oniine alarak uygun yontem ve uygulamalarin
yapilmasmi gerekli kilmaktadir. Bu farkliliklar1 hesaba katarak, egitim ve
ogretimin gerceklestirilmesi, bilimin her alaninda gerekli basariyr dogal olarak
artiracaktir. Siinbiil (2004){in belirttigi gibi, iyi veya kotii 6grenme stili yoktur.
Onemli olan her &grenciye en uygun sekilde 6grenecegi stille/bicime uygun
ogretim etkinliklerini diizenlemektir. Eger bireylerin stillerinin ne oldugu
belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve nasil bir &gretim etkinligi
uygulanabilecegi de daha kolay bir bigimde kestirilebilir. Boylece oOgretici
oncelikle kendisi sonra da 6greneni i¢in buna uygun ortamlar olusturulabilir.
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Burada temel unsur, mevcut bilgiyi, en etkili sekilde &grenciye nasil
aktarilacagina dair yontemi tespit etmek ve ona gore gesitli stratejiler gelistirerek
etkili bir 6gretim modelini ortaya koymaktir. Toplumun ileri hedeflere varmasi
ancak etkili egitim ve ogretim ile miimkiindiir. Ozgen ve Bindak (2008)’1n
belirttikleri gibi, yasadigimiz yilizyilda toplumlarin, geleceklerini belirlerken bilgi
toplumu olma hedeflerini 6n planda tuttuklar1 goriilmektedir. Bilgi biriktirmek,
teknoloji iiretmek, bilim yapmak zenginlik yaratan en 6nemli unsurlar haline
gelmistir. Sezer (2006)’e gore ise bilgi iiretiminin hizla artmasiyla birlikte,
bilgiye nasil ulasilacagi, nasil 6grenilecegi, bilginin nasil aktarilacagi ve nasil
kullanilacagi her zamankinden daha fazla 6nem kazanmustir. Ciinki tilkelerin en
o6nemli kaynagi olan insanin, ¢agin gerektirdigi bilgi birikimine sahip olmasi
oOlgiisiinde, degeri ve iiretime katkisi artmaktadir. Bu baglamda etkin insanlarin
yetistirilebilmesi i¢in daha kisa surede, daha etkili ve verimli bir 6grenme nasil
gerceklestirilebilir? sorusunun cevabimi bulmaya iliskin pek ¢ok calismanin
yapildigmi goérmekteyiz. Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarmm, dogal afetler
konusunu 6grenme bigimi tercihleri sorgulanmis ve su sonuglara ulasilmistir.

Ogretmen adaylarmim tercih ettikleri dgrenim bigimi kadin &gretmen adaylar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu 6grenme bigimleri
arasindaki hiyerarsik yapi ise sirasiyla; Bireysel> Grupsal> Kinetiksel> Gorsel
seklindedir. Bu ayn1 zamanda, kadinlarin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme
bicimleri hiyerarsisi siralamasi anlamina da gelmektedir.

Ogretmen adaylarmin neredeyse tim o6grenme bigimleri -bireysel &grenme
bi¢imi harig- ile okuduklari anabilim dallar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli
farklar tespit edilmistir. Ancak, her {i¢ anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin
“bireysel 6grenim bigimini” tercih etme durumlar1 arasinda sayisal farklar olsa
da istatistiksel olarak anlamli degildir.

Cografya 6gretmen adaylar1, en stk gorsel 6grenim bigimini tercih etmektedir.
Bu durum, cografya Ogretmenligi miifredatinda yer alan derslerin alan
uygulamalarma daha agik olmasi nedeniyle, gorsellik faktoriinti, -gérme, bilgiyi
alma ve 6grenme bakimindan- anlaml kilmaktadir.

Dort 6grenim bigiminde de cografya ogretmen adaylarinin, sosyal bilgiler ve
smif Ogretmenligi anabilim dalinda okuyan Ogretmen adaylar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturduklari ve bu 6grenim bigimleri
arasinda da (ortalama tercihlere gore) sirasiyla: Gorsel> Kinetiksel> Grupsal>
Isitsel seklinde hiyerarsik bir siralamanin oldugu gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinmn, okuduklar1 sinifa/ smif diizeylerine gore en c¢ok tercih
ettikleri 6grenim bicimleri sirasiyla Gorsel> Grupsal> Isitseldir. Bu 6grenim
bi¢imlerini en ¢ok tercih eden 6gretmen adaylar ise sirasiyla; 3., 4. ve 2. Sinifa
devam eden 6gretmen adaylaridir.
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Ogretmen adaylarinin en cok tercih ettikleri gorsel dgrenim bigimi ile mezun
olduklar1 lise tiirii arasinda da istatistiksel olarak anlamli sonuglar elde edilmistir.
Buna gore; diiz lise mezunu olan dgretmen adaylarinin, diger lise mezunlarindan
daha ¢ok gorsel 6grenim bigimini tercih ettikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin, tercih ettikleri 6grenme bigimi ile ikamet ettikleri farkl
idari yerlesim {initeleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamaktadir. Fakat 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri 6grenim bigimleri
ortalama puanlarina gore; biiyiiksehirlerde ikamet eden Ggretmen adaylarmin
kinetiksel ve grupsal 6grenim bigimini, kasabalarda ikamet eden &gretmen
adaylarinin ise bireysel, isitsel ve gorsel 6grenim bigimlerini agirlikli olarak
tercih ettikleri goriilmektedir. Bu tercihler arasinda da gorsel> kinetiksel>
grupsal> igitsel> bireysel 6grenim bi¢imi hiyerarsisi bulunmaktadir.

Bireysel 6gretim bigimleri hari¢ diger tiim 6grenim bigimleri arasinda (p< 0.01
diizeyinde) anlamh ve yiiksek seviyede bir korelasyon tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore;

e Dogal afetler konusunun Ogrenilmesinde, Ogretmen adaylarmmn
cogunlukla tercih ettikleri gorsel Ogrenim bigimi oldugu agiktir. Bu
durum; gésteri, alan ¢alismalar1/ uygulamali cografya derslerinin 6grenci
acindan daha verimli gececegini gostermektedir.

e Ogrencilerin 6grenme ortamlarmna hazirlanmalar (sinif, laboratuar, CBS
dersligi gibi) ve 6grenme bigimlerine uygun gorsel bir simif ortami
olusturulmalidir. Artvinli (2010)’nin de belirttigi gibi, CBS, &grenciler
icinde farkli zeka alanlarina sahip olanlara da hitap edebilmekte; gorsel-
uzamsal 6grenmelerini kolaylastirarak onlara bilgilerini baska durumlara
uyarlayabilme imkani vermektedir. Teknolojik gelisimin en Onemli
triinlerinden biri, her alanda hizla geligsimini siirdiiren, arastirma ve
gelistirme ¢alismalarinda vazgecilmez bir unsur haline gelen CBS’dir
(Sayhan, 1995:143). Ayrica Ozgen ve Cakicioglu (2009) da CBS destekli
ders sunum tekniklerinin, cografya egitimine katkilar sagladigini
belirtmislerdir.

e Dogal afetlerin anlatilacagi haftalarda, smifin dért bir yanini/ duvarlarini
dogal afet, resim ve posterlerle donatmak, 6grencilerin derse yonelik
ilgisini artiracaktir.

e Simif ortammin dersin konusuna uygun olarak donatilmasi, 6grencilerin
derse motive olmalarini artirarak, dersin veya islenilen temanin daha
cekici olmasim saglayacaktir (kisa film ve belgesel tiirii araglar da
kullanilabilir),

e Opgretici, tiim bu yontemlerle konuyu &grenenlere aktarirken, ayni
zamanda Ogrencinin ne tir Ogrenme bigimine meyilli oldugunu da
saptayabilir ve uygun 6gretim bigimini daha ¢ok tercih edebilir duruma
gelecektir.

e Ogretim elemanmn/ dgreticinin, simnif ortaminda dgrencilerinin agirhkh
olarak tercih ettikleri 6grenim bi¢imlerine uygun olarak ders konularmni
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islemesi, hem Ogrencilerin hem de O6greticinin sikilmayacagir ve daha
zevkli gegecegi bir ogretim ortamini doguracaktir. Dolaysiyla, dgretim
eleman1 ve ogrencilerin isteyerek ve severek katildigi bir ders/ 6gretim
ortaminda, egitim adina basarili sonuglarin ortaya ¢ikmasi olagan
olacaktir.
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SUMMARY

The aim is to determine the conditions of teacher candidates’ usage of learning
styles and preferences towards natural disasters topic.

This study, intending to determine what sort of distribution effective learning s
of the subject of natural disasters show, has been carried out through
“description-survey method”.  Learning preference inventory consists of 5
subparts, as visual, auditory, kinetical, in group and individual teaching and each
subpart consists of 5 items. In the inventory, organized as five point Likert type
scale, items are graded as | absolutely agree (5 Points), | agree (4 Points), | am
unstable (3 Points), I don’t agree (2 Points) and I don’t agree at all (1 Point).
Thus, a point is calculated for each student including the research for each part of
the inventory, and these points in question are used in statistical analysis. The
point’s being high means that the student uses the learning more frequently. For
the reliability analyses, firstly each item has been analyzed separately and then
items belonging to 5 learning s have been analyzed in group and average
reliability number (Cronbach’s Alpha) has been found as ,791. Data were
analyzed through the percentage frequency, single variance analysis and through
the t-test of independent groups. Within the research, the meaningfulness level
was obtained as 0.5 in the statistical analyzes.

The teacher candidates’ preferred learning styles are significant in favor of
female teacher candidates. The hierarchical structure can be shown as individual
> group > kinetically > visual. This, at the same time, is the hierarchical structure
of the female teachers’ mostly preferred learning styles.

Almost every learning style of the teacher candidates —except for individual
learning style- is statistically significant among their current school departments.
Visual learning style is mostly preferred by geography teacher candidates than
social sciences or classroom teacher candidates. This situation arises because of
the geography curriculum’s being more likely to have field trips and being more
practical. That’s why visual factors have a bigger significance in order to see,
gather information and learn.

There is statistically significant difference among the teacher candidates studying
at geography, social sciences and classroom teaching departments concerning the
preference of all the learning styles except for the individual learning. The
hierarchical structure (according to the average preferences), in this situation, can
be shown as visual> kinetically> group> auditory.

As it goes in the proverb; “Different strokes for different folks”, every individual
has a different way to reach information, to learn, to transfer and to use it. Hence,
the themes that are going to be taught to students must be chosen according to
their learning style preferences and related methods and practices must be
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developed. Carrying out an academic year by taking the differences into
consideration will increase the success naturally in every single branch.
Candidate teachers of Geography prefer most frequently visual learning. This
situation makes the visuality factor —in terms of visualizing, getting information
and learning- meaningful because courses including in the curriculum of the
geography lessons are more open to their applications.

It is seen that within all of the 4 learning s, geography candidate teachers and
those of social sciences and sciences departments have statistically a meaningful
difference and among these learning s (According to the averages), there is a
hierarchical order as respectively.

The learning s most preferred by candidate teachers according to the
classes/class levels they attend are respectively: Visual > Kinetical > in Group >
Auditor. Statistically meaningful difference has been found between the students
of the 3" and the 2" grade, and between those of the 4™ and the 2™ grade.
Statistically a meaningful difference has been identified between the visual
learning the candidates have preferred and the type of high school they
graduated. It is seen that candidate teachers, who graduated from regular high
schools have preferred the visual learning more than those of the other high
schools.

e Visual learning style is obviously the most preferred style on natural
disasters topic among the teacher candidates. It shows that the geography
classes supported by field trips and demonstrative elements will be
carried out more effectively.

e For students to be ready for the learning environment, a visual classroom
or laboratory setting should be prepared in compliance with the learning
styles.

e During natural disaster teaching weeks, the classrooms can be decorated
with photographs and posters to increase the attention to the subject
among students.

e Decorating classrooms would definitely increase the motivation as well
and it will enable the class and the theme to be more attractive. A positive
effect can also be created by using short movies and documentaries.



