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Ozet

Ses temelli ctimle yontemi ve ciimle yontemi ile okuma yazma égrenen birinci sinif 6g-
rencilerinin okuma becerilerinin kargilastiridmasini amacglayan bu arastirma betimsel bir
calismadir. Aragtirma 2004-2005 egitim dgretim yilinda ses temelli ctimle yontemini uygula-
yan bir pilot okul ve ciimle yontemine gore egitim yapan bir ilkogretim okulunda yapilmustir.
Elde edilen bulgulara gore yontemler arasinda okudugunu anlama, dakikada okunan keli-
me sayist, okuma hizi bakinundan bir farklilik goriinmemektedir. Okuma sirasinda 6grenci-
ler heceleme, ekleme, tekrarll okuma, diizeltme, yanls okuma gibi okuma hatalart yapmus-
lardwr. Okudugunu anlamaya yonelik sorulan sorulara her iki gruptan da ogrencilerin dogru
cevap verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler, elde edilen bulgulan anne babamn egitim diize-
vi, kardes sayisi, giinliik gazete alinu, kitap okuma aliskanhg, okul disinda ogrenciyle ilgile-
nilmesi gibi degiskenlerin etkiledigi goriigiindedirler.

Anahtar kelimeler: ilk okuma yazma, okuma hizi, okuma hatalan, Tiirkce ogretimi

COMPARING READING SKILLS OF FIRST GRADE STUDENTS
WHO LEARN READING-WRITING WITH SOUND-BASED CLAUSE
METHOD AND CLAUSE METHOD

Abstract

From teachers’ perspectives, this qualitative research aims to evaluate reading skills of
students who learned reading through Phonics Based Sentence Method or Sentence Method.
Research has been carried out in two elementary schools. In the first school reading was
taught through Phonics Based Sentence Method while in the second school only Sentence
Method used during 2004-2005 teaching year. According to the results, regarding reading
comprehension, vocabulary reading for per minute and reading speeds there were no differ-
ences between methods. During reading, students have made different mistakes such as sub-
stitutions, insertions, repeating, self-corrections, and omissions. Teachers’ opinions are that
findings were influenced by parents’ educational level, number of child in a family, buying
daily newspapers, reading habits, and extra curricular activities.

Key words: reading acquisition, reading speed, reading miscues, teaching Turkish

Bu aragtirma Uluslararasi Okuma Derneginin (IRA) 5-8 Agustos 2007 tarihinde diizenledigi
15th. European Conference on Reading’de bildiri olarak sunulmustur.



Hayati Akyol & Turan Temur

GIRIS

Okuma yazma, bireyin gerek sosyal yasaminda gerekse okul yasamin-
daki basarisinda oldukca 6nemli bir beceridir. Bu becerinin gerektigi gibi
kazanilmasi ilkogretim birinci sinifta baslamakta; becerinin kullanilmasi ve
gelistirilmesi ise yasam boyu devam etmektedir. Insan yasaminda 6nemli bir
yere sahip olan bu becerinin 6gretiminde hareket noktalar1 ve okumaya ge-
cis siirecleri farkli pek cok yontemin varligindan sdz etmek miimkiindiir. Bu
yontemleri Akyol (2005:9) okuma yaklasimlar: altinda iice ayirmaktadir: (1)
Parcadan biitiine yaklagimi; bu yaklagima gore okuma; harf, kelime, resim
gibi sembolleri sese ¢evirmektir. En 6nemli unsur, yazili kodu ¢oziimleye-
bilmektir. Kelimelerin dogru seslendirilmesi, anlamlarina ulasilmasini sag-
lar. Kelime tanima anlama icin temel kabul edilmektedir, goriislerini be-
nimsemektedir. Bu yapisi ile yaklasim “biresim yontemi” olarak da bilinmek-
tedir. (2) Biitiinden parcaya yaklagim; bu yaklagimda okuma, anlam kurma
stireci olarak degerlendirilmektedir. Ancak bu anlam kurma tahminler yo-
luyla olusturulmaktadir. Anlam 6gelerine agirlik veren bu yaklagim “¢co-
ziimleme yontemi” olarak da bilinmektedir.(3) Interaktif yaklagim; yaklasima
gore okuma siiregleri dogrusal bir siire¢ degil paralel bir siirec olarak algi-
lanmalidir. Yani okuma ne yalnizca biitiinden parcaya ne de parcadan bii-
tiine bir siireci kabul eder; her iki siirecin birlikte ele alinmasi gerekliligini
vurgular.

Celenk (2002:40; 2005:100) ve Giines (2005:136) ise okuma yazma yon-
temlerini asagidaki gibi siniflandirmaktadirlar:

e Fonetik degerlerini 6ne alan yontemler (Alfabe yontemi, ses yon-
temi, hece yontemi)

¢  Okudugunu anlamay esas alan yontemler (ciimle yontemi, kelime
yontemi, Oykii yontemi)

e Karma yontemler (fonetik-hece, fonetik- kelime, kelime-hikaye-
climle)

Bu tiir siniflandirmalarin disinda Aukerman (1971) okumaya baslama-
nin yiiz farkli yontemini teorik ve uygulamalariyla agiklamaktadir. Litera-
tirde yer alan bu yontemler iizerinde uygulayicilarin ve bilim adamlarinin
birlestikleri nokta; 6grencilerin hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan
zevk almasi ve iglevsel bir yazma becerisinin gelistirilmesi amacidir. Bu
amaca ulasabilmek i¢in herhangi bir yontem kullanilabilir. Bu farkli yon-
temlerin 6grencilerin okumalar1 iizerinde farkli etkileri oldugunu ortaya
koyan arastirmalar (Brabham, Lynch- Brown, 2002, Poplewell, Doty, 2001)
yapilmustir. Bu arastirma bulgularindan hareketle hi¢bir yontemin miikem-
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mel olmadigini, tek bir yontem veya yaklasimdan sdz etmenin gii¢ oldugu
sonucu ortaya citkmaktadir. Bu yontemleri etkili veya etkisiz kilan dnemli
faktorlerden biri, uygulayan 6gretmenlerin bilgi, beceri ve donanimlar1 di-
geri ise bu yontemlerle ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin bireysel fark-
Iiliklaridir. Her Ogretmenin farkli 6gretme teknikleri olabilecegi gibi her
ogrencinin de farkli 6grenme teknikleri bulunmaktadir (Senel, 2004).

Gerek yetigkinlerde gerekse birinci sinif 6grencilerinde okuma yazma
Ogretimi konusunda son zamanlarda giindemde olan yaklagim da biitiinciil
dil (whole language) yaklasimidir. Biitiinciil dil yaklagimi ile okuma 6greti-
mi 6zellikle Amerika’da ve pek cok iilkede uygulanmistir. Biitiinciil dil yak-
lagiminda dogal bir siirecin oldugu varsayilir. Nasil ki iyi bir okuyucu anla-
mi, kelimelerin biitiiniinden elde ediyorsa kelimeleri olusturan parcalara
dikkat kesilmiyorsa cocuklar da konusurken kelimelerdeki seslere dikkat
kesilmemektedir. Bu durumda akla su soru gelmektedir. Neden okumayi da
bu siirece uygun bir sekilde 6gretmeyelim? Dolayisiyla biitiinciil dil yakla-
simini ortaya koyan arastirmalar kelimelerle okuma 6gretimine baglamanin
Onemine inanmaktadirlar.

Biitiinciil dil yaklasimindaki ikinci 6nemli boyut duyussal boyuttur. Bii-
tiincil dil yaklagimi kelime ve kelimeye dayali olarak olusturulmus hikayeler
yardimiyla ogretilmektedir. Kelime yeteri kadar seslendirildikten sonra 6g-
rencilerin bu kelimeyi gorselleri ve sesleri ile fark etmesi saglanmaktadir.
Daha sonraki asama ise 6grencilerin kendi kendilerine okuyabilecekleri du-
ruma gelmeleridir. Biitlinciil dil yaklasimina gore ele alinan bu siireg, sese
dayali 6gretimdeki tekrarlar ve alistirmalardan daha sevimli gelmektedir.
Tekrarlar ve alistirmalar Ogrencilerde sikiciliga okuma 6grenmeye kars
olumsuz bir tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (www.halcyon.org/
wholelan.html. 22.02.2005)

Yukarida ifade edilen faktore yapilan elestiriler de dikkate deger nite-
liktedir. Ciinkii okuyucunun kelimeleri ve anlamini bir biitiin olarak algila-
dig1 dogrudur. Pek cok 6grencinin de bu yolla okuma yazma 6grendigi de
bir gercektir. Fakat kelimelerin “biitiin olarak algilanmasi” anlami bilinen
kelimeler igin gecerli bir durumdur. “Peki anlami bilinmeyen kelimeler nasil
okunmalidir?” sorusu anlamli hale gelmektedir. Ikinci onemli nokta da alis-
tirma ve tekrarlarin yetigkinlere sikici geldigi soylenebilir ancak cocuklar
igin ritmik tekrarlar, ayni sesin bile defalarca tekrar1 oyun gibi algilanmak-
tadr.

Sese dayal 6gretimde iki 6nemli ayrima dikkat edilmelidir. Birincisi se-
sin sozlii dile dayali farkindaligi, yani sesin isitilerek fark edilmesidir. Ikinci
Onemli asama ise sesin semboliiniin farkindaligi, ses temelli ciimle yontemi
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sesi tanim asamasi sOzii edilen iki farkindalik diizeyini dikkate alir. Birinci
asamada giinliik yasamda kullanilan bir benzetme ikincisi ise sesin sembo-
liiniin yazilmasidir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2001).

Biitiinciil dil yaklagimini benimsemis egitimciler sese dayali 6gretimi,
biitiinciil dil yaklagiminin bir parcasi olabilmesi igin kendilerine yollar ara-
maktadirlar (Cromwell, 1997). Dolayisiyla baglam igerisinde sesin 6gretimi
amacglanmaktadir. Uluslararast Okuma Dernegi (IRA) ve Avery (2002:270)
sese dayali 6gretimi, okumaya baglama asamasinda ve bagimsiz olarak oku-
yucular yetigtirme bakimindan 6nemli gdrmektedirler.

Okuma yazma yOntemlerine iligkin tartismalar yeni degildir. Chall
(1983:2) okuma yazma yontemlerinin etkililigi tartismasini ilk kez
1960’larda baglatmistir. Arastirma sonuclarini analiz eden Chall, bir ikilem-
le karst karsiya kaldigini belirtmektedir. Bu ikilem yontemlerin okumaya
birbirlerinden oldukga farkli katkilar saglamasindan kaynaklanmaktadir.
Ornegin bazi yontemler okuma yazmaya daha erken gecirme egiliminde
iken bazi yontemler bu basariy1 daha sonraya atabilmektedir.

Chall’a gore “okuma yazma zekas1” vardir ve bu zeka okuma ve yazma-
nin kalitesini belirlemekte, bu sonug¢ da zekanin diger alanlarini da etkile-
mektedir. Okuma yazma 6grenme siireci ile zekanin diger alanlarmi etkile-
mesi veya iligkilendirilmesi okuma yazma Ogretim ve uygulamalarina bagh
olarak degisebilir.

Fletcher (1981), Menyuk ve Flood (1988) ve Adams’a (1980) gore
okumay1 6grenme iki gruba ayrilabilir. Bunlardan ilki yazili metinlerdeki
sozciiklerin ¢oziimlenmesi (decoding) ikincisi ise ciimleden, paragraftan
yani bir bitinden anlam (comprehension) cikarmadir (aktaran
Tuncel,1992:12). Okumay1 6grenmede bir dge olarak alinan ¢oziimleme;
harf tanima, harf ses iligkisini kurma, pargalar1 ve kelimenin tiimiinii mey-
dana getirmek icin seslerin harmanlamasi ve kelimelerin taninmasi olarak
ifade edilebilir (Tuncel,1992:12). Okuma siirecinin nasil isledigine dair fark-
I1 goriisler vardir. Ancak okuma siirecini olumsuz yonde etkileyen faktorler
konusunda genel olarak birlik s6z konusudur.

Okuma gelisimi biyolojik ve cevresel faktorlere bagl olarak degisebilir.
Okuma bagarisinda ev ortami olduk¢a dnemlidir. Okuma basarisi ile 6gren-
ciye sunulan ortam ve sosyoekonomik diizey arasinda anlaml bir iliski bu-
lunmaktadir. Ornegin sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklari sozlii
anlatim ve okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puanlar, orta diizey
ailelerin ¢ocuklarindan daha diisiiktiir (Chall, 1983; Coskun, 2003). Sosyoe-
konomik diizeyin acikladig1 basari, 6grencinin bazi egitsel etkinliklere tabi
tutulmast ile ilgilidir. Ornegin bir miize ziyareti, kiitiiphaneleri gezme, hay-
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vanat bahgesinde bir gezinti ile hayvanlar hakkinda bilgi toplama 6grencinin
okul basarisina katki saglayan egitsel etkinliklerdir. Cevresel faktorlerin di-
sinda okuma 6gretimini etkileyen biyolojik ve noérolojik faktorler de dnem-
lidir. Bu faktorler 6grencilerin okumadaki basarisinin % 2-15’ini etkiledigi
tahmin edilmektedir (Chall, 1983:81).

Tiirkiye’de uzun yillardir kullanilmakta olan ciimle yontemi Gestalt
psikologlarmin bitiinliik algisi ilkesine dayandirilmaktadir. Bu yontem Tiir-
kiye’de oldugu gibi Bat1 Avrupa’da ve Amerika’da da kullanilmigtir. Ancak
Bat1 Avrupa ve Amerika 1945’li yillarda tartismasiz dogru kabul ettikleri bu
yontemi 1960’l yillarda birakmak durumunda kalmiglardir (Ozcan, 1992).
1968 Programuyla iilkemizde uygulamasina baglanan yontemle ilgili arastir-
malar (Tok, 2001; Celenk, 2002; Senel, 2004; Ciftci, 2005; Sahin ve digerleri,
2005) oldukga sinirli ancak; elde edilen bulgular ise diisiindiiriiciidiir. Aras-
tirma sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin % 90’1 ciimle yontemini kul-
landiklarini ifade etseler de yontemin ilkelerini tam olarak uygulayamadik-
larin1 bagka ara ¢oziimler veya ara yontemler iirettiklerini ortaya koymakta-
dir. Ogretmenlerin bu ara ¢oziimlerinden biri de dgrencilerin okumaya ge-
cisini kolaylastirmak amaciyla siras1 gelmeden sese dayali bir egitimi benim-
semeleridir (Tok, 2001; Celenk, 2002; Senel, 2004). Bu bulgularin yaninda
pilot uygulamasi yapilan ses temelli cimle yontemine iligkin 6gretmenlerin
olumlu bir tutum icerisinde olduklari, uygulanabilir bir yontem olarak gor-
diikleri belirtilmektedir (Ciftci, 2005; Sahin ve digerleri, 2005). Ayrica Sahin
(2005) ilk okumada biresim ve ¢oziimleme yontemlerini uygulamali olarak
karsilastirmis, sese dayali yontemle okuma yazma 6grenen birinci sinif 6g-
rencilerinin okuma hizi ve okudugunu anlama becerisinin ¢dziimleme yon-
temine gore dgrenen 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ciimle yonteminin en 6nemli dayanaklarindan biri hizli okumaya olan
katkisidir. Gerekge ise ciimle verildiginde goziin sigrama araligini genisletti-
gi yoniindedir. Ancak goz odaklanmasi iizerine yapilan deneysel galigmalar
(Fransa, ABD) odaklanmanin bir miktar genisletilebilecegi ancak bu genis-
leme siirekli devam edebilecek bir genisleme olarak algilanmamalidir. Sig-
rama goziin kelimeyi tanimasi ile dogru orantilidir. Bir kelime ne kadar iyi
taniniyorsa o kadar hizli okunabilir. Anlami bilinmeyen bir kelimede ise
bekleme siiresi oldukga fazladir.

SES TEMELLI CUMLE YONTEMI
Ses Temelli Ciimle Yontemi, 6grencinin On bilgilerinden hareketle yeni

bilgileri yapilandirmasi goriisiinii temele alpugtir. Yontem yapilandirici yakla-
sim ilkelerine uygun bir yontemdir. Bir ses verilmeden 6nce, giinliik yasamla
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biitiinlik olusturacak bir sekilde hissettirilmeye caligilir. Burada giinliik ya-
samla iliskinin yaninda 6grencilerin 6n bilgilerinin de agiga ¢citkmasi amag-
lanmigtir. Yontemin bu asamasi 6ncelikle 6grencinin zihninde anlamli bir
biitiin olusturma cabasi olarak degerlendirilebilir. Bu agidan yontem, “insan
zihni biitlind algilar” seklindeki Gestalt goriisiinii de dislamaz; igerisinde
barmdirir. Anlaml bir biitiin icerisinde verilen sesle ilgili onlarca kelime
sOylenerek 6grencilerin hem kelime hazinelerine hem de sesin hissedilme
asamasina devam edilmesi gerekmektedir. Bu siiregle 6grencilerin dinleme
ve gorsel okuma yolu ile sesi hissetmesi, kavramasi ve duydugu bir kelimede
sesin olup olmadiginin tespiti yapilmig olacaktir. Bir diger agsama ise verilen
sesin yazimi ve okunmasi asamasidir. Bu yas, 6grencilerin kas gelisimi diize-
yi de dikkate alinarak biiyiikten kiicie dogru bir yazma agamasi belirlen-
mistir.

Birinci sesten sonra verilecek ses, yontem acisindan oldukg¢a onemlidir.
Ciinkii herhangi bir ses degil birinci sesle anlamli bir hece/kelime olustura-
cak sekilde secilmis olmasi gerekmektedir. Ikinci ses icin de birinci seste
oldugu gibi hissetme calismalari, gorsel unsurlari anlamlandirma, kelime
calismalari, yazma ¢alismalarinin yapilmas: gerekmektedir. Bu biitiinii olus-
turmada yapilandirict yaklasimin 6nceki bilgilerle sonraki bilgilerin organi-
zasyonu/yapilandirilmasi ilkesi dikkate alinmaktadir. Yontemin son agama-
sinda ise kisa siirede bir dil birimi olan ciimleye ulagiimasi gerekmektedir.

BUtdin Btln igerisinde Anlamii baska bir
icerisin eI butiin(kelime)
' al

de
parga.

e -

Anlamli baska bir butin
(cimle)

Sekil 1: Ses Temelli Ciimle Yonteminin Yapist

Ilk ses 6rnegin “a” sesi verilirken bu sesin yazim agsamasina gecilmeden
bir biitlin icersinde verilmesi gerekmektedir. Bir olay kurgulanarak biitiin
ogrencilerin hayret etmeleri saglanabilir. Hayretlerini “aaaaa” seklinde ifa-
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de etmeleri ve bu sesi hissetmeleri gerekmektedir. Yukaridaki sekilde “a”
sesinin bulundugu dikdortgen bu anlamli biitiinii simgelemektedir. Aym
sekilde “1” sesi icin de ayni siirecin islemesi gerekmektedir. Her ses igin bir
biitiin olusturma gabasi; her ses igin ayn1 kurgudan hareket etme zorunlu-
lugunu dogurmamalidir. Ornegin “1” sesi icin farkli bir kurgudan hareket
edilebilir. Giil, fil, bal, kelebek, lamba vb. gorsellerinin bulundugu bir resim
yorumlatilarak 6grencilerle birlikte bir hikdye kurgulanabilir. Burada dikkat
edilmesi gereken ikinci 6nemli nokta da bir sonra verilecek sesin Onceki
sesle anlamli bir biitiin olusturacak sekilde verilmesidir. Ogretmenin “al”
kelimesini bir 6n okuma ile O6grencilerine duyurmasi yararli olacaktir
(Akyol, 2005:98). Ornekte verilen “al” kelimesi hem bir hece hem de bir
kelime 6zelligindedir. Ogrencilerle bu kelimeyi kullanarak kalem, kitap,
silgi, vb. alip verme seklinde ¢alismalar yapilabilir. Son asama ciimle agsama-
sidir. Yukaridaki 6rnekte yalnizca iki sesten bir ciimleye ulasma yolu gii-
dilmistiir. Ciimle ¢alismasinda gorselden yararlanilmistir. Gorselin yerine
bagkalar1 da eklenecek farkli ciimleler olusturulabilir.

Ses temelli climle yonteminin okumaya katkisi diger yontemlerle karsi-
lastirlldiginda 6nemli bir 6zelligi kendini gostermektedir. O da dgrencilerin
birkac hafta icinde iki veya ii¢ harfli kelimeleri okuyacak diizeye gelmeleri-
dir. Ciimle yontemindeki gibi ezberleme yolu takip edilmemektedir. Sesle-
rin verilmesi sirasinda 6gretmenin ve 6grencilerin onlarca kelime sdylemesi
gerekmektedir. Bu durum 6grencilerin kelime hazinelerini genisletecek ve
kelime tanima ihtimallerini artiracaktir (Ehri, 1999).

YONTEM

Ses temelli climle yontemi ve ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen
birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin karsilastirilmasini amaglayan
bu arastirma betimsel niteliktedir. Arastirma 2004-2005 egitim 6gretim yi-
linda ses temelli ciimle yontemini uygulayan bir pilot okul (Baldudak ilkog-
retim Okulu) ve ciimle yontemine gore egitim yapan bir ilkogretim okulun-
da (Atatiirk Ilkogretim Okulu) yapilmistir. Arastirma grubunu olusturan
Ogrenciler 6gretmenleri tarafindan belirlenmistir. Her iki okuldan 6gretmen
goriiglerinden yararlanarak dokuzar olmak iizere toplam 18 &grenci belir-
lenmistir. Bu 6grencilerden ilk grup (3 6grenci) 6gretmenleri tarafindan
biitiin dersler dikkate alindiginda basarili bulanan, ikinci grup ise orta dii-
zeyde basarily, liciincii grup ise basarisiz bulunan 6grencilerden olugmakta-
dir. Arastirma grubu ve veri toplama teknigi agisindan bu calisma nitel bir
arastirmadir.
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SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin en 6nemli sinirliligi ¢alisma grubundan elde edilen ve-
rilerin aragtirma kapsaminda bulunan okullar bazinda genellenebilecegidir.
Dolayisiyla arastirma, 2004- 2005 egitim—6gretim yilinda Ankara ili G6lbast
ilcesinde bulunan iki okuldaki birinci sinif 6grencileri ile sinirhidir. Bir diger
siirlilik ise toplanan verilerin sesli okumaya dayali olmasidir.

VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada veriler iki asamada toplanmuistir. Birinci agsamada ses te-
melli cimle yontemi ve climle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencile-
re bir hikaye okutulmus ve bu okumalar kamera kullanilarak kaydedilmistir.
Ikinci asamada ogretmenlere “Kullandigimiz yontemi nasil degerlendiriyor-
sunuz?” ve “Ogrencinizin okuma becerisini nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorular1 yOneltilerek yontem konusundaki diisiinceleri kamera yardimiyla
kaydedilmis, 6grencinin okuma becerisini degerlendirmesi ise yazili olarak
almmustir. Veriler her iki okulda da bir ay igerisinde arastirmaci tarafinda
toplanmustir. Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde daha yararl
olacag diisiincesiyle kamera kullanilmistir. Ogrencilerin kameradan olum-
suz etkilenmemeleri icin birkag¢ kez deneme ¢ekimleri yapilmustir.

Okuma etkinligi: “Minik Ay1 Vadu’nun Cam Sikiliyor” bashkl bir hi-
kayenin sesli olarak okunmasi ve bu hikéaye ile ilgili olarak hazirlanmig ii¢
soruya cevap verme seklinde yapilmistir. Hikdye O6grenciler tarafindan bir
kez sesli olarak okunmustur. Ardindan da sorulara cevap vermeleri isten-
mistir. Ogrencilerin okumalari ve sorulara verdikleri cevaplar ailelerinden
de alinan yazili izin dogrultusunda kamera ile kaydedilmistir. Hikaye kitabi-
nin se¢iminde ii¢ farkli uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisle-
rine gore birinci sinif diizeyine uygun, arastirmaya katilan 6grencilere dnce-
den okunmamug kitaplar arasindan Minik Ayr Vadu’nun Cani Sikiliyor adli
kitap etkinlikler i¢in belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimiin ilk agsamasinda “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ve “Ciimle
Yontemi” ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin bir hikdyeyi okuma stirele-
ri ve okudugunu anlama puanlari, ikinci asamada ise 0grencilerin okuma
sirasinda yaptiklari okuma hatalarinin analizi ele alinmaktadir.
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Tablo: Ogrencilerin Okuma Diizeyleri

(Toplam 380 kelime)
. . Ik dakika | Toplam siire Anlama
Okul Ogrenci kelime (dl;kika) puant
1 63 5.14 3
A 2 44 7.24 3
Ust 3 48 7.40 3
Ortalama 51.66 6.59 3
1 63 5.47 2
B 2 38 10.06 3
3 40 9.26 3
Ortalama 47 8.26 2.6
A 1 42 8.32 2
2 30 12.46 3
3 32 11.52 3
Ortalama 35.06 11.16 2.6
Orta 'y 1 38 1033 3
2 41 10.27 2
3 38 10.49 3
Ortalama 39 10.36 2.6
A 1 19 19.10 3
2 32 12.53 3
3 * * _
Alt Ortalama
B 1 * * -
2 * * _
3 * * B
Ortalama

Farkl iki yontemi uygulayan okullarin ve basari diizeyi {ist seviye olarak
belirtilen 6grencilerin ii¢ yiiz seksen (380) kelimelik hikayeye iliskin verileri
yukaridaki tabloda belirtilmistir. Buna gére STCY ile okuma yazma 6gre-

nen ve st diizey basar1 gosteren dgrencilerin, hikayenin tamamini X =6.59
dakikada; CY ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin ise ayn1i metni toplam

X =826 dakikada okuduklari goriilmektedir. Ogrencilerin ilk dakikada

okuduklar1 kelime sayis1 ise STCY’inde X =52.66,CY’de ise X =47 kelime-
dir. Metne iligkin anlama sorularina verilen cevaplara gore STCY ile okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerin her ii¢i, sorular1 dogru bir sekilde cevaplarken
CY ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin ise yalnizca biri {i¢ sorudan ikisi-
ni dogru cevaplamustir. Elde edilen bulgulara bakildiginda STCY ile okuma
yazma Ogrenen Ogrenciler lehine bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Ancak bu
bulgular1 6gretmen goriislerine dayali olarak tartismak miimkiindiir. Her iki
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Ogretmen ist diizey basar1 gosteren dgrencilerde ailenin dogru bir sekilde
ilgisinin 6nemli bir katki sagladig goriisiindedirler. Aileleri 6grencilere okul
Oncesi egitim aldirmakla birlikte, giinliik 6dev takibi yaptiklari ve 6grenci
ihtiyaclarina gore egitici setler, yeni ¢cikmis kitaplar alarak onlara farkli ola-
naklar sunmaktadirlar. Ogretmenler, bu gruptaki 6grencilerin bagarili olma-
sinda eve alinan giinliik gazetelerin de katki sagladigi konusunda hemfikir-
dirler. Ogrencilerin bireysel olarak ise kendilerine giivenleri olduklar1 dola-
yistyla okuma calismalarinda hata yapmaktan korkmadiklari, sinif kitapli-
gidaki kitaplar1 kendilerinin secerek okuduklar1 bu nedenle okuma basari-
laria kendilerinin de destek verdigi goriisiindedirler. Kendilerine verilen
sorumluluklar1 mutlaka yerine getiren, kitap ve defterlerini diizenli kullanan
ozelliklere sahip olduklarini belirtmektedirler. Bu tiir 6zelliklerin de oku-
may1 sevmeye katki sagladigi goriisiinii belirtmislerdir.

Ogretmen degiskeni agisindan bakildiginda, STCY ile egitim veren 6g-
retmenin pilot okullara saglanan egitim desteginden yararlaniyor olmasi,
buna karsin CY ile egitim veren dgretmenin buna benzer bir yardimi alma-
mas1 sonuglari etkilemig olabilir. Ancak pilot okullarda STCY’e uygun ki-
tap, caligma kitab1 gibi materyallerin olmamasi, CY ile egitim veren okul-
larda ise pek cok materyalin kullanilmasi da dikkate alinmasi gereken
onemli durumdur. Ayrica 6gretmenlerin bireysel fakliliklari, kullandiklar
farklh 6gretim yontem ve teknikleri, bulunduklar1 okullarin donanimmi bu
sonuglar1 etkilemis olabilir. Sonuglar yontemler agisindan tartisildiginda ise
Ogretmenleri tarafindan diger derslerde dikkate alinarak iist grup olarak
nitelendirilen Ogrencilerde okuma yazma yOntemlerinin 6zel bir dstiinlii-
giinden soz etmek olas1 gériinmemektedir. Bir bagka deyisle yukarida 6g-
retmen goriislerinde ifade edilen sartlar1 tasiyan 6grenciler hangi yontem
olursa olsun okuma yazma da basar1 gosterebiliyorlar denebilir.

Basari diizeyi orta seviye olarak belirtilen 6grencilerin ii¢ yiiz seksen
(380) kelimelik hikéyeye iliskin verileri yukaridaki tabloda belirtilmistir.
Buna gore STCY ile okuma yazma Ogrenen ve orta diizey basar1 gsteren

Ogrencilerin hikayenin tamamini X=11.16 dakikada; CY ile okuma yazma

O0grenen Ogrencilerin ise ayn1 metni toplam X =10.36 dakikada okuduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin ilk dakikada okuduklari kelime sayisi ise

STCY’de X =35.06;, CY’de ise X =39 kelimedir. Metne iliskin anlama soru-
larmna verilen cevaplara gore her iki okuldan da birer 6grenci sorulardan
birini cevaplayamamuistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda orta diizey ola-
rak belirtilen 6grencilerde CY ile okuma yazma 6grenen dgrenciler lehine
bir sonug oldugu sdylenebilir. Ancak orta diizey 6grencilerden elde edilen
bu bulgulari, 6gretmen goriislerine dayali olarak tartismak gerekirse, tist
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diizey basar1 gosteren Ogrenciler ve aileleri ile ilgili sdylenenlere kismen
benzer ifadelerin oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, orta diizey dgrencilerin
ailelerinin okuma basarisinda 6gretmenden ilgi beklediklerini, kendilerinin
ise daha cok ilgisiz davranma egiliminde olduklarini belirtmektedirler. Og-
retmenler ilgi gosteren ailelerin ilgi gosterseler de {ist diizey ailelerde oldu-
gu gibi etkili bir aile ortami olusturamadiklar1 goriisiindedirler. Ornegin
Ogrenci icin alinan bir kitabin okunup okunmadigi veya egitim setini nasil,
ne sekilde kullanildig ile ilgili bir takibin yapiimadig goriisiindedirler. Og-
retmenler bu gruptaki 6grencilerin kendilerine giivenlerinin tam olmadigin
sOyleseler de gayretli bir yapilarinin oldugunu belirtmektedirler.

Farkl: iki yontemi uygulayan okullarin ve basar1 diizeyi alt seviye olarak
belirtilen 6grencilerin ¢ yiiz seksen (380) kelimelik hikayeye iligkin verileri
yukaridaki tabloda belirtilmistir. Alt diizey 6grenciler icin her iki okul ba-
zinda ortalamalar gosterilememistir. STCY ile okuma yazma 6grenen Og-
rencilerin ilk dakikada okuduklar1 kelime sayisimin diisiik, toplam okuma
siireleri dikkate alindiginda ise orta ve iist diizey 6grencilere gore oldukca
yavas okuyucu olduklarini sdylenebilir. Ancak yavas okuyucu olmalarina
ragmen anlama sorularma dogru cevap vermeleri dikkate alinmasi gereken
bir durumdur. Sese dayali yontemle okuma yazma 6grenen 6grencilerden
biri; ctimle yontemi ile okuma yazma Ogrencilerin ise her {ici de okumalari-
n1 yarida kesmigler ve hikayenin sonunu getirememislerdir. Dolayisiyla
metni tamamlayamayan bu 6grencilere okudugunu anlamayi test eden soru-
lar yoneltilmemistir. Bu bulgular 6gretmen goriislerine dayali olarak deger-
lendirildiginde, ailelerin 6grencilerle ilgilenmedigi buna bagh olarak da ev-
de yapilmasi gerekenlerin (okuma ve yazi ¢alismalari) yapilmadig, “6devini
yap” tan Ote bir ilgilerinin olmadig: belirtilmektedir. Ayrica bu grup 6gren-
cilere aile icerisinde olumlu 6rnek teskil edebilecek (agabey, abla) olma-
makla birlikte agabey ve ablasi olanlarin da basari diizeylerinin oldukca dii-
siik oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenler, 6grencilerin dikkat siirele-
rinin az olmasinin basarisizliklarinda 6nemli bir etken oldugu goriistindedir-
ler. Bunun yaninda okumay1 kismen basarsalar da yazmay1 pek sevmeyen,
esyalaria sahip ¢ikmayan, daginik ve diizensiz 6grenciler olduklarmi be-
lirtmektedirler.

Soylenenlerden hareketle birinci sinifta okumaya basarili bir sekilde
gecmenin yontemden Ote, bagka faktorleri (dogru ilgi gosteren aile bireyi,
ev ortami, kisisel ozellikler vb.) oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bu da egitimli
bir ailenin 6nemini, efitim gérmemis olsa dahi 6grenciyle 0gretmenin yol
gostermesiyle ilgilenen bir aile yapisinin birinci sinifta olduk¢a 6énemli oldu-
gu sonucuna gotiirmektedir.
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Grafik 1: Okuma Hatalan
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Fakli iki yontemle okuma yazma 6grenen birinci simif 6grencilerinin
okumalari sirasinda ne tiir okuma hatalar1 yaptiklari da incelenmistir. Og-
rencilerin hangi tiirden hatay1 kag¢ kez yaptiklar 1. Grafik’te belirtilmekte-
dir. Grafige gore “ekleme” diginda diger hata tiirlerinde B okulu 6grencile-
rinin daha fazla hata yaptig1 soylenebilir. Birinci sinif 6grencilerinin sikla
yaptiklar1 hata, hecelemedir. Sirasiyla diger hata tiirleri “tekrarli okuma”,
“diizeltme”, “eksik okuma” ve “ekleme”dir. Okuma hatalar1 akici ve anla-
yarak okumanin engellerinden biri olarak degerlendirilir. Ancak birinci sinif
ogrencilerinin yaptiklar: okuma hatalari farkl bir sekilde degerlendirilmeli-
dir. Bu sinif okuma becerisinin tam olarak kazanildig: bir sinif olarak deger-
lendirilmemelidir. Dolayisiyla bu smifta yapilan okuma hatalar1 okumaya
gecis siirecinin “tath hatalar1” olarak degerlendirilebilir. Heceleme her iki
okulda da iist, orta ve alt diizeyde bagarili 6grencilerde goriilmektedir. An-
cak iist ve orta diizey 6grencilerde daha ¢ok 3,4 heceli kelimeler (Arttirmak-
tan, bogiirtlen, cammin, gogsiinde, toplayabildigi, kupisla, seyahate, 6giidiinii,
stkantisy, sikilyyordu, duyumsady uygularnim, yontemi vb.) igin gecerli bir du-
rumken, alt grup 6grencilerde ise tek heceli kelimelerin disinda 2,3 ve yuka-
rist tamamen hecelenerek okunmaktadir. Bu durum beraberinde baska
okuma hatalarii da getirmektedir.

Ornegin; gog- siin- de (heceleme) — gogsiinde— gogsiinde (tekrarl
okuma)
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Hecelenerek okunan kelimeler incelendiginde iki ve ikiden fazla sesin
yan yana bulundugu kelimelerde mutlaka hecelemenin oldugu goriilmekte-
dir. Bu durum {ist diizey basar1 gésteren 6grenciler icin de gecerlidir.

Ornegin, Arttirmaktan, bogiirtlen, gogsiinde, toplayabildigi, kirpisla, si-
kintusi, uygularim, yontemi

Iki sessiz harf aym hecede (art-, -giirt ) veya farkli hecede de (g0g-siin-
de, kir-pisla) olsa kelimenin hecelenmesine sebep olmaktadir. Iki heceli
olup da hatali okunan kelimeler de bulunmaktadir. Bu kelimeler giinliik
yasamda kullanilmayan ve hikayede 6zel isim olarak kullanilan kelimelerdir.

Ornegin,

Vadu— hikdyenin kahramam

Dadu— hikdye kahramanin arkadast

Ekleme tiirti hatalar okuyucunun kelime, hece, harf eklemesi seklin-
dedir. Birinci sinif 6grencileri daha cok ses eklemeleri yapmaktadirlar.

Ornegin; sikintisini— stkintisi resim— resimini
Gogsiinde — gogsiinden ayaklarin— ayaklarin
Yontemi — yonetimi bakiyor— bakiyordu

Gokkusagr — gokkugagimi

Tekrarli okuma okuyucunun hece ya da kelimeyi tekrarlamasidir. Bi-
rinci smif 6grencilerinin hecelemeden sonraki yaptiklar: ikinci 6nemli oku-
ma hatasi olarak degerlendirilebilir. Birinci sinif 6grencileri 6zellikle hece-
lenen kelimeleri tekrarlayarak okuma egilimindedirler.

Ornegin;
i-cin-den—» icinden ge-ce-cek-se— gececekse
uy-gu-la-rim—» uygularim ra-hat-la-mis-t1— ahatlanugti

go-zii-kii-yor-lar— goziikiiyorlar

Diizeltme tiirii hatalar okuyucunun sesi, heceyi veya kelimeyi yanlis
okudugunu hissettiginde dogrusunu okumasidir.

Ornegin;

ise — isi —ige
gogsiinde — gogiisiinde — gogsiinde
kelime — kal-ime — kelime

91



Hayati Akyol & Turan Temur

Eksik okuma harf, hece ve kelimenin okunmamasidir. Her iki okulda
da Ogrencilerin bu hata tiirlinden daha cok harfleri ve heceleri eksik oku-
duklari goriilmektedir.

Ornegin;
Cammin — canim[in]
yerinde — yerin[d]e

verememisti — ver|[elmemisti

TARTISMA

Okuma O6gretimi alanindaki tartismalar uzun yillar devam etmis, her
gecen sene de tartisiimaya devam edilecek bir goriiniim arz etmektedir.
Okuma Ogretiminin “parcadan biitiine” mi “biitiinden parcaya” mi yoksa
“her iki anlayisinda birlikte kullanim1” mi1 daha etkili olur konusu hala tarti-
stlan bir konudur (Cromwell, 1997). Oyle ki okuma icerikli uluslararasi top-
lantilarda (CIERA, 2001) dahi konu arastirma sonuglar1 ve deneyimlerin
paylasiimasi seklinde de tartisilmaktadir.

Iki farkli yonteme gore okuma yazma 6grenen birinci simf 6grencileri-
nin okuma hizi, okudugunu anlama becerisi 6gretmen goriislerine gore bul-
gular boliimiinde ele alinmistir. Ik okuma yazma dgretiminde her yontem,
hem okumaya bakig acis1 hem de diger dil becerilerine (konugma, dinleme,
yazma, gorsel okuma ve sunu) bakis agisina goére degerlendirilmelidir. Ulu-
sal ve uluslararasi arastirmalar, yontemlerin kendi igerisindeki avantajlar ve
dezavantajlarindan dolayr miikkemmel bir yontemden s6z etmemin olanak-
sizligin1 vurgulamaktadir. Bu arastirmada elde edilen bulgular s6zii edilen
arastirma bulgularini (Celenk, Sahin ve digerleri, 2005; Ciftci, 2005; Sahin,
2005; Reyhner, 2003) destekler niteliktedir. Tk okuma yazma yontemlerinin
etkililiginden once bazi1 6zel sartlarin yerine gelmesi gerekmektedir. Orne-
gin arastirmaya katilan her iki 6gretmen de 6grencilerini siniflarken ve hak-
kinda goriis belirtirken iyi okuyucu olarak nitelendirdikleri 6grencilerin
kendine giivenen, diizenli, sinif kitapligin1 kullanan, okumaya ilgi duyan vb.
ogrenciler olduklarmi belirtmektedirler. Bu ifadelerden dncelikle 6grencide
okumaya kars1 bir hazir bulunuslugun olmasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir.
Ancak bu durumun yeterli bir sart olmadig1 da “aile ortami1” ile kendini gos-
termektedir. Aile ortami ikinci 6nemli degisken goriiniimiindedir. Dolayi-
styla Ogrenciler yalniz okulda degil ev ortaminda da desteklenmelidirler.
Arastirmaya katilan 6grencilerden orta grup 6grenciler, bu duruma 6rnek
olarak gosterilebilir. Ogrencilere gayretleri yaninda saglanacak dogru bir
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aile destegi onlar1 bulunduklar1 okuma diizeyinden bir iist noktaya tastyaca-
g1 6gretmenler tarafindan vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin ciimle yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile ilgili go-
riisleri incelendiginde, ciimle yontemi ile okuma yazma 6greten dgretmen,
on bes yillik meslek yasaminda sozii edilen yontem diginda bir yontem kul-
lanmadigini hatta bagka bir yontemle ilgili bir seminer dahi almadigini ifade
etmektedir. Ciimle yontemini kullanma gerekgesini ise “zorunluluk” seklin-
de ifade etmistir. Yontemi kurallarina uygun bir sekilde uygulamasi nokta-
sinda ise “genelde uydugunu” sdylemektedir. Uymadiglr durumlarda ise 6g-
rencilere gore hareket ettigini belirtmektedir.

Sese dayali yontemi uygulayan 6gretmen, yillarca ciimle yontemini uy-
guladigim ancak sese dayali yontemi de uygulamaktan ¢ekinmedigini ifade
etmektedir. Bir ydntemi se¢cme sansi verildigin de ise ses temelli ciimle yon-
temini kullanabilecegini vurgulamaktadir. Ancak 6gretmen yontemle ilgili
yeteri kadar egitim almadiklarin1 bu durumun kismen kendisinde ve ziimre
arkadaglarinda kaygiya neden oldugunu acik¢a belirtmektedir. Ogretmenin
ozellikle sorguladigi “Birinci sinifta okumanin nerede bitmesi gerekir? soru-
sudur. Hangi yontemle olursa olsun 6grenciler bir sekilde okumaya gectik-
lerini ancak bu okumanin gercek anlamda bir okuma oldugu konusunda
siiphelerinin oldugunu belirtmektedir. Ornegin sese dayali yontemle birkag
hafta icerisinde 6grencilerin birkac sesten olusan kelimeleri okur hale gel-
diklerini ancak bu durumum ciimle yontemi ile daha ¢ok ezbere dayali bir
sekilde siirdiigiinii diisiinmektedir. Bu durumun da tartisilmasi gerektigini
distinmektedir. Birkac sesten olusmus kelimenin veya ezber bir sekilde
okunmug ciimlelerin tam bir okuma eylemi olma konusunda siiphelerinin
oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla birinci sinifin gergekte okuma becerisi
icin atilmig bir adim oldugunu; ikinci sinifin birinci ddneminde de birinci
siifta yapilan calismalara devam edilmesi, tekrarlarin yapilmasi gerektigini
diistinmektedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen bulgulara ve 6gretmen-
lerden alinan goriislere dayali olarak bu nitel calismada asagidaki sonuclara
ulasimugtir.

e Arastirmaya katilan st ve orta diizeyde basarili birinci sinif 6gren-
cileri ses temelli climle yonteminde de ciimle yonteminde de oku-
dugunu anlayabilmektedirler. Sese dayali olarak egitim goren alt
diizeyde basarili 6grencilerden biri, climle yonteminde ise dgrenci-
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lerin ii¢li metni tamamlayamamiglardir. Bu durumda arastirmaya
katilan Ogrenciler icin STCY, basarisiz 6grencilere okuma yazma
ogretiminde CY’ye nazaran daha duyarl bir yontem goriiniimiinde
oldugu sdylenebilir.

e Heceleme en genel okuma hatasi olarak goriilmektedir. Heceleme
disinda 6grenciler ses ekleme, ses ve heceyi eksik okuma, diizeltme
ve tekrarli okuma hatalar1 yapmaktadirlar.

e Okuma 06gretiminde yontem diginda 6grenci basarisina etki etken
bagka faktorler bulunmaktadir. Bunlar 6grencin kisisel 6zellikleri,
ailenin 6grenciyle dogru bir sekilde ilgilenmesi, ailenin 6grenciye
sundugu olanaklar, 6grencinin okul 6ncesi egitim alip almamasidir.

e Her iki yontemde de arastirmaya katilan 6grencilerin okuma hizla-
rinda farkliliklar olsa da birbirlerine yakindir.

Ilk okuma yazma siireci bireyin gerek okul gerekse sosyal yasaminda
O6nemli bir yere sahiptir. Bu siirecin basaril bir sekilde siirmesi ise basta bi-
reyin kendisine, ailesine, 6gretmenine ve dgretim programina dnemli gérev-
ler diismektedir. Ogretim programi yalniz bir yontem segenegi sunmak ye-
rine, ¢ok secenekli bir uygulama 6ngorebilir. Burada 6nemli olan nokta 6g-
retmenlerin yontemler konusunda yeterli bir bicimde bilgilendirilmesidir.
Aileler, Ogrencilere okulda verilen bilgi ve uygulamalar ile yetinmemeli
kendi olanaklari dogrultusunda cocuklariyla ilgilenmelidir. Ogretmenler
farkli okuma yazma yontemleri konusunda arastirmaci olmali ve kullandig
yontemin eksiklerini fark ettiginde diger bir yontemin avantajlarini kullana-
bilecek bir diizeyde kendilerini yenilemelidirler.
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