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V-DiYAGRAMLARI KULLANIMININ iLKOGRETIM 6. SINIF
OGRENCILERININ FEN DENEYLERINDEKI BASARILARINA
ETKiSi'

THE EFFECT OF VEE-DIAGRAMS ON SIXTH GRADE PRIMARY SCHOOL
STUDENTS” ACHIEVEMENTS IN SCIENCE EXPERIMENTS

Neset DEMIRCi? Ayse CINKT®

OZET: Bu ¢alismamn amaci, Fen ve Teknoloji dersindeki deneylerde V-diyagramlart kullanimasinin
ilkogretim altinci suif ogrencilerinin basarilar iizerine etkilerini incelemektir. Bu ¢alisma, amach
orneklem ile Manisa merkez ve Kirkagac ilcesinden segilen toplam alti okuldan 393 ilkogretim altinc
smif ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Calismada, on test-son test yari deneysel aragtirma grup modeli
kullamilmistir. Calismada konularla ile ilgili olarak gelistirilen iki adet basar: testi (Sistemler ve Elektrik
basari testleri) kullanilmistir. Testlerden elde edilen veriler, betimsel istatistik ve tekrarli-ANOVA testi
kullamilarak analiz edilip degerlendirilmistir. Arastirmamn sonuglarina gore, ilkégretim altinct sinif
deneylerinde, deneysel grup okullarinda kullanilan V-diyagramlarmin, dgrenci basarisini arttirdigi ve
deney grubunun kontrol grubu é6grencilerine géore daha basarili olduklar: bulunmustur (sistemler basart
testinde: F'; 33;=66,36, p<0,05; ve elektrik basar testinde: F; 33;=4,900, p<0,05).

Anahtar kelimeler: Fen Bilgisi Egitimi, V-diyagramlari, fen deneyleri, ilkogretim 6. simif dgrencileri,
basari.

ABSTRACT: The purpose of this study is to determine the effect of Vee-Diagrams on sixth grade
primary school students’ achievement in science experiments. This study has been conducted in six
different primary schools with 393 sixth grade primary school students from the city of Manisa and the
district of Kwrkagag by purposive sampling method. A pre-test, post-test and quasi-experimental design
have been used in the study. The two instruments (“System” and “Electricity” achievement tests) have
been developed to be used in the study. The data obtained in this study have been analyzed and evaluated
using analysis of variance (Repeated-ANOVA) and descriptive statistical methods. According to the
analyzed results, it has been concluded that using Vee-diagrams in science experiments is more effective
than traditional methods on sixth grade students’ achievements in primary schools (for system
achievement test: F; 33;=66,364, p<0,05, and for electricity achievement test: F; 33;=4,900, p<0,05) .

Key words: Science Education, Vee-diagrams, science experiments, sixth grade science students,
achievement.
GIRIS

Fen ve Teknoloji dersinin en verimli sekilde nasil 6grenilecegi konusunda yaygin olarak
kabul edilen bir goriis, 6grencilerin derslerde aktif olmalar1 yoniindedir (Ates ve Bahar, 2002).
Fen bilimleri derslerinde kullanilan ve 6grencilerin aktif katilimi ile gergeklestirilen 6gretim
yontemlerinden biri de laboratuvar yontemidir (Cilenti, 1992). Fen bilgisi 6gretiminde
laboratuvarlarin 6nemini bir¢ok arastirmact vurgulamistir (Tamir, 1977; Hoffstein ve Lunetta,
1982; Hodson, 1990). Genel olarak laboratuvarlarin temel amaci, &grencilerin derslerde
gordiikleri teorik bilgileri laboratuvar deneyleriyle bizzat gerceklestirerek anlamli 6grenmeyi
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saglamaktir. Deneylerin yapilmasi i¢in cogu “yemek tarifleri seklinde hazirlanmis” “lab foyleri”
bir dizi iglem basamaklarini vererek dgrencilerin sonuca ulagsmasi i¢in tiimdengelim yaklagimini
benimsemektedirler. Ancak bu tirlii yaklasimin 6grencilerin fen laboratuvar ile 6grenmelerine
onemli bir katki saglayamadigini gostermektedir (Nakiboglu ve Meri¢, 2000; Nakiboglu,
Benlikaya ve Karakog, 2001; Hoffstein ve Lunetta, 1982; 2003).

V-diyagrami, Gowin ve Novak (1984)’in Ogrencilerin bilgiyi daha iyi yapilandirmasi
amact ile 1970’1i yillardaki ¢aligmalar1 sirasinda gelistirdigi V-seklinde bir diyagramdir (Akt:
Hamurcu, 1998). V-diyagraminin merkezinde calisilan konu ile ilgili olaylar veya nesneler yer
alir. Bu aym zamanda bilgi iiretiminin de baslangic noktasi sayilir. Oncelikle, cevremizde
gergeklesen 6zel olay veya nesnelerin secilmesine 6zen gosterilir. Sonrasinda ise segilen bu 6zel
olay veya nesneler gozlemlenir ve ilgili gozlemler kaydedilir. Gozlemler esnasindaki {i¢ ana
faktor olan kavramlar, olaylar ya da nesneler ve kayitlar ihtiya¢ duyulan yeni bilgiyi olusturmak
igin bir araya gelmelidirler. Iste V-diyagrami, temelde bu birlikteligi 6grencinin anlaml
o0grenmeyi gergeklestirebilmesi igin saglamay1 amaglar (Nakiboglu ve Merig, 2000).

V-diyagramlarimin amaci, 6grenciye kavramlar ve bu kavramlarin olusumunda izlenen
yollar arasinda iliskiyi kurmada yardimc1 olmaktir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Ogrenci,
V-diyagrami olustururken; problemi ve problemin ilgili oldugu kavramlari bilecek, arastirma ile
ilgili olan nesneleri taniyacak, veri toplayacak ve bu verileri transfer edecektir. V-diyagrami
bilgiyi acik¢a elde etmek, bilginin dogasi ve onun yapisim1 6grenmeye yardimci olmak igin
etkili bir aractir.

Novak (1984), kavram haritalarin1 derste islenen kavramlarin &gretiminde; V-
diyagramlarini ise laboratuvar ortamlarinda kullanilabilecek birer degerlendirme araci olarak
kullanilmasini 6nermistir. Bu diyagramlar ile Gowin ve Novak (1984), 6grencilerin teorik bilgi
ile laboratuvar ¢aligmalari arasinda iligki kurmalarini saglayarak, laboratuvar raporlarinin daha
anlagilabilir ve yararli hale getirilebilecegini savunmaktadir. Bu diyagramlarin kullanilmasi ile
laboratuvarlar sadece el becerisinin gelistirildigi bir yer olmanin yaninda, gercek bir 6grenme
ortami1 haline getirebilir ve bilginin yapilanmasiyla daha anlamli 6grenme gergeklestirilebilir. V-
diyagramlari, Laboratuvar ¢aligmalar1 sirasinda teorik bilgi ile iligki kurarak temel kavramlarin
dogru anlasilmasmin saglanmasi yaninda, 6grenci basarisinin iyi bir sekilde olgiilmesi ve
degerlendirilmesine de imkan saglar. Ayrica, 6grencinin laboratuvar dncesi hazirligi yapmasina
da firsat verir. V-diyagramlar1 “ne gordiigiimiiz ve nasil yorumladigimiz” arasindaki iliskiyi
anlamanin temelidir ve degerlendirmede 6nemli rol oynar (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). V-
diyagramlari, 0gretim programlarinin tasarlanmasi ve iyilestirilmesi, laboratuvar foylerinin
analizi, dersin ve Ogrencileri degerlendirilmesi, arastirma raporunun hazirlamasi ve
degerlendirmesi gibi bir¢ok amag i¢in de kullanilabilir (Novak ve Gowin, 1984). Ayni zamanda
V-diyagramlari, kavram yanilgilarimin belirlenmesi ve giderilmesi, 6grenci ilgisinin konuya
cekilmesi, teori ve uygulamay1 bir araya getirerek sistematik bir yolla ¢oziime ulagsmayr da
kolaylastirdig1 da ifade edimektedir (Tatar, Korkmaz ve Sagsmaz-Oren, 2007).

Lehman, Carter ve Kahle (1985) kiigiik bir grupla V-diyagrami ¢alismalar1 yapmis ve V-
diyagramlar ile ¢alisan 0grencilerin digerlerine gére daha basarili olduklar1 ifade edilmistir.
Aynmi zamanda, Okebukola (1992)’nin ¢aligmasinda ise; 48 biyoloji, 36 kimya, 24 fizik, 33
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matematik Ogretmeni ile kendi derslerinde V-diyagramlari kullanmalarina yonelik tutumlar
incelenmistir. Genel olarak, fen ve matematik Ogretmenleri "V-diyagramlarimin anlaml
ogrenmeye ve kaygi diizeyini azaltmaya yonelik olumlu etkilerinin oldugunu” ifade etmistir.
Baska bir ¢alismada ise, Taylor (1985) biyoloji laboratuvarlarinda da V-diyagrami kullaniminin
miimkiin oldugunu ve bunlar1 kullanan 6grencilerin daha anlamli 6grenmeler sergiledigini ifade
etmistir.

V-diyagramlarmin fen egitiminde kullanilmasi ile ilgili literatiirdeki caligmalarini
Ozetleyen Meri¢ (2003), V-diyagrami kullamiminin fen ve kimya egitimine katkilan ile ilgili
olarak 30 Ogretmen adayi ile goriiserek 6gretmen adaylarinin V-diyagramlari kullanimini
sorgulamistir. Nakiboglu, Benlikaya ve Karako¢ (2001)’un ifade ettigi gibi, V-diyagramlari,
O0grenmeyi kolaylastiran meta-kognitif araclar olmakla birlikte (Novak, 1990; Novak, 1998;
Passmore, 1998), aynt zamanda bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirmada 6nemli rolleri de
vardir (Morgil, Secken ve Karaguha, 2005; Roth ve Roychoudhury, 1993).

Onem

Ogrenme-ogretme  siirecinin etkili olabilmesi ve egitimin hedeflerine ulasilmasi
O0grenme ortaminda etkili Ogretim yontem ve teknikleri ile birlikte uygun araglarin
kullanilmasina baghdir. Yukarida da ifade edildigi gibi bu araglarin birisi de V-diyagramlaridir.
Fen ve Teknoloji laboratuvarlarinda V-diyagramlari kullaniminin énemi ve dgrencilerin anlaml
ogrenmelerine katki sagladigi birgok arastirmaci tarafindan ifade edildigi halde fen ve teknoloji
ders laboratuvarlarinda V-diyagrami kullaniminin &grencilerin bagarilarina etkisi ile ilgili
olarak yurt dis1 ve yurticinde yapilan deneysel bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Yapilan bu
caligma ilkdgretim altinci siif diizeyinde fen deneylerinde V-diyagramlari kullanilmasina
yonelik caligmalara 151k tutacagi disiiniilmektedir

Amag

Bu ¢aligsma, ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi deneylerinde
V-diyagramlari1 kullaniminin 6grenci basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bunun
icin, “Viicudumda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” ve “Yasamimizi YoOnlendiren
Elektrik” iinitelerinde V-diyagramlart kullanilmustir.

Arastirma Problemi

Bu arastirma ile asagidaki problemlere yanit aranacaktir:

1. Qlkdgretim altinct siif Fen ve Teknoloji dersi deneylerinde V-diyagramlar
kullaniminin “Sistemler Basar: Testi” puan sonuglarina gore kontrol grubu ile deney gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Ilkdgretim altinci sinif Fen ve Teknoloji dersi deneylerinde V-diyagramlari
kullaniminin “Elektrik Basar: Testi” puan sonuglarina gore kontrol grubu ile deney gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?
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YONTEM

Bu ¢alismada arastirma modeli olarak yar1 deneysel arastirma diizenegi (6n-test-son-test
kontrol grup dizayni) kullanilmistir (Frankel ve Wallen, 2000).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Manisa ilindeki ilkogretim ikinci kademe altinci smiflarinda
egitim goren ve Fen Bilgisi dersini alan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma orneklemini
belirlerken Manisa il merkezinden bes okul ve Kirkagag ilgesinden bir okul amagli 6rneklem
yontemiyle seg¢ilmistir. Bu 6grencilerin okullara gore dagilimi Tablo1 de verilmistir.

Tablol1. Ogrencilerin Okullara Gére Dagilim

Grup Okul Toplam
A Okulu 95
B Okulu 30
C Okulu 30
Deney Grubu D Okulu** 30
E Okulu 30
F Okulu* 14
A Okulu 30
B Okulu 30
C Okulu 30
Konirol D Okulu** 30
Grubu
E Okulu 30
F Okulu* 14
Toplam 393

*Ozel Okul, **Kirkagac llcesindeki Okul

Uygulama ve Siire¢

Arastirmaya baglamadan once, altinct smif Fen ve Teknoloji dersinden segilen
“Viicudumda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” ve “Yasamimizi Yo6nlendiren Elektrik”
iinitelerinin analizi yapilmis, fen ve teknoloji ders programmin Milli Egitim Bakanliginca
belirlenen hedef ve davramiglara gore belirtke tablosu hazirlanarak, V-diyagramlarinin
uygulanacagt  deneyler  belirlenmigtir.  Belirlenen  deneylerde  V-diyagramlarinin
kullanilmasi/uygulanmasi ile ilgili olarak deney grubu okullarinda bulunan 6gretmenlerle
birebir gorligmeler yapilarak, biitiin 6gretmenlerin ayni standartta ders islemeleri saglanmaya
calisilmistir. Ayni sekilde, deney grubundaki 6grencilere de ¢aligma 6ncesi, bunlarin kullanimi
ile ilgili olarak uygulamali 6rnekler verilip, Ogrenciler normal uygulamaya hazir hale
getirilmeye calisilmistir.

Belirlenen deneylerde kullanilacak  V-diyagramlar1  konularla ilgili literatiir
calismalarindan da yararlanarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Kullanilacak V-
diyagramlarinda yer alan konu ile ilgili teoriler, ilkeler ve kavramlar ile konunun odak sorusu
deney Oncesinde Ogrencilere hazir olarak verilmis; diyagramin geri kalan kisimlar1 ise
ogrencilerin deney yaparken ve yaptiktan sonra birlikte doldurmalar1 gereken kisimlar olarak
hazirlanmigtir. Hazirlanan V-diyagramlari, arastirmanin yapildigi okul haricinde bagka bir
ilkdgretim okulunun 50 adet altinc1 sinif 6grencisine uygulanarak pilot bir ¢aligma yapilmstir.
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Bu calisma sonrasinda, 6gretmen goriisleri de dikkate alinarak normal ¢alismada kullanilacak
V-diyagramlarina son halleri verilmistir (Hazirlanan V-diyagramlar1 6rnekleri ekte verilmistir).
Deneyler, haftalik ders programina gére Fen ve Teknoloji dersi saatleri igerisinde ve laboratuvar
ortaminda yapilmistir. Kontrol grubunda ise belirlenen deneyler normal klasik yontemlerle yine
laboratuvar ortaminda gergeklestirilmistir.

Basarn Testleri

Arastirmada, “Viicudumda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesini
degerlendirmek amaciyla; “Sistemler Basar: Testi” ve “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik”
initesini degerlendirmek amaciyla “Elektrik Basar: Test i kullanilmigtir. Testler, konularla ilgi
olarak daha onceki yillarda kullanilan OKS smavlarindan derlenmis olup ayrica testlerin
giivenirligi ile ilgili herhangi bir analiz yapilmamistir. Bu testlerin kapsam ve icerik gegerliligini
saglamak i¢in ise, alaninda uzman 6gretmen ve lniversite O0gretim elemanlarinin goriis ve
onerilerinden yararlanilmistir. “Sistemler Basar: Testi” on; “Elektrik Basar: Testi” ise on bes
coktan segmeli soru icermektedir. Testler, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere 6n
test ve son test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizlerinde, agagida verilen istatistiksel yontemler kullanilmigtir.

1. Bagar1 on-test ve son testlerin ortalama ve standart sapmalarinda, betimsel istatistik.

2. Basar1 on-test son-test sonuglar1 farklarinin gruplara gore karsilastirmalarin1 yapmak

i¢in, tekrarli-ANOVA testi.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda, her bir basari testine ait betimsel istatistiksel sonuclar verildikten sonra
bunlarla ilgili yorumsal istatistik bulgu ve yorumlari verilmistir.

Basar testlerine ait Betimsel Istatistik Sonuclar

Gruplara gore, “Sistemler Bagar1 Testi” On test-son test puanlarinin ortalama ve standart
sapmalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sistemler Basar: Testine Gore Okullarin Ortalama ve Standart Sapmalar

On Test Son Test Ortalama
fark
Okul  Ortalama Standart Ortalama  Standart Sapma
Sapma
Deney A 55,23 11,471 73,54 10,373 18,31
Grubu B 59,67 10,334 73,33 7,112 13,66
C 60,33 9,643 74,00 8,944 13,67
D 54,00 8,944 70,33 8,899 16,33
F 65,00 5,189 82,00 8,926 17,00
A 53,67 8.899 60,00 7,428 6,33
B 57,67 8,584 56,67 6,065 -1,00
Kontrol C 54,00 9,322 58,00 10,306 4,00
Grubu D 55,00 8,610 60,00 8710 5,00
E 57,00 8,367 64,00 7,240 7,00
F 58,57 10,271 66,43 8,419 7,86
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Tablo 2’ye gore, Sistematik Basar1 Testi ortalama fark puanlari degerlendirildiginde,
deney grubundaki okullarin puan artislarinin kontrol grubundaki okul ortalama puanlarina goére
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki artis farklari, ortalama olarak on bes
puan civarlarinda iken; bu oran kontrol grubunda, sadece bes puan civarlarindadir. Deney
grubunda, en yiiksek puan artist A okulunda 18,31 puan olurken, kontrol grubunda en fazla F
okulunda 7,86 puan olmustur. Ayrica kontrol grubu B okulunda ise bir puanlik bir diisiis
belirlenmistir. Her iki grubu uygulanan “Elektrik Basar1 Testi” 6n test-son test puanlarinin
ortalama ve standart sapmalar1 ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Elektrik Basar: Testine Gore Okullarin Ortalama ve Standart Sapmalar

On Test Son Test Ortalama
fark
Okul  Ortalama  Standart Sapma Ortalama Standart Sapma
A 58,35 8,582 67,89 8,570 9,54
B 57,55 10,130 69,55 8,870 12,00
Deney C 56,22 9,854 67,33 9,484 11,11
Grubu D 55,56 11,657 67,77 9,760 12,21
F 63,33 7,279 77,61 7,671 14,28
A 60,44 7,204 64,44 8,086 4,00
B 56,88 10,465 62,00 10,526 5,12
Kontrol C 58,66 9,164 65,11 8,338 6,45
Grubu D 57,77 8811 62,44 8,837 4,67
E 60,88 8161 65,77 7,777 4,89
F 62,85 11,005 70,95 10,330 8,10

Tablo 3ye gore, Elektrik Bagar1 Testi ortalama fark puanlar1 degerlendirildiginde, deney
grubundaki okullarin puan artislarinin kontrol grubundaki okul ortalama puanlarina gére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki artig farklari, ortalama olarak on iki puan
civarlarinda iken; bu oran kontrol grubunda, sadece bes puan civarlarindadir. Deney grubunda,
en yiiksek puan artist F okulunda 14,28 puan olurken, kontrol grubunda en fazla F okulunda
8,10 puan olmustur.

Basar Testlerine ait Yorumsal istatistik Sonuclar

“Sistemler Basar1 Testi” On-test ve son-test puanlari farklarina gore, V-diyagramlarini
kullanan deneysel grup okullari ile kontrol grup okullari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla tekrari-ANOVA testi yapilmistir. Bu testin sonuglarina ait
Ozet, Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sistemler Basar: Testi On Test-Son Test Puanlari Farki Tekrarli- ANOVA Ozet Tablosu

Kaynak Kareler s.d. Ortalamalarin F p
Toplami Karesi
Kesim Noktasi 2536115,1 1 2536115,187  18187,56  ,000
87 7
Grup 9253,926 1 9253,926 66,364 ,000*
Hata 46155383 331 139,442
*p<0,05

Bu tabloya gore, deney grubundaki okullar ile kontrol grubundaki okullarin
basar1 puan farklar arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir sonug ortaya ¢ikmistir (F; 33,=66,36,
p<0,05). Gruplarin ortalamalarina bakildiginda ise, bu anlamli farkin deney grubu okullar
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lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, “Sistemler Basar1 Testi”’nde V-diyagramlarini
kullanan 6grenciler, geleneksel yontemlerle islenen deneylerdeki 6grencilerden daha basarili
olduklar1 ya da V-diyagramlar1 yonteminin geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
soylenebilir.

“Elektrik Bagar1 Testi” On-test ve son-test puanlar1 farklarma goére, V-diyagramlarimi
kullanan deneysel grup okullar1 ile kontrol grup okullar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla tekrarli-ANOVA testi yapilmistir. Bu testin sonuglarina ait
0zet, Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Elektrik Basar: Testi On Test-Son Test Puanlari Farki Tekrarli-ANOVA Ozet Tablosu

Kaynak Kareler sd Ortalamalarin F p
Toplami Karesi
Kesim 2575687,395 1 2575687,395 15158,78 ,000
Noktast 9
Grup 832,540 1 832,540 4,900
,028*
Hata 56241,467 331 169,914
*p<0,05

Tablo 5’e gore deney grubundaki okullar ile kontrol grubundaki okullarin basar1 puan
farklan arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir sonug¢ ortaya ¢ikmustir (Fy33,=4,900, p<0,05).
Gruplarin ortalamalarina bakildiginda ise, bu anlamli farkin deney grubu okullar1 lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, “Elektrik Basari Testi’nde V-diyagramlarini kullanan
ogrenciler, geleneksel yontemlerle iglenen deneylerdeki 6grencilerden daha basarili olduklari ya
da V-diyagramlar1 yonteminin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu soylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Fen ve Teknoloji dersindeki deneylerde V-diyagramlar1 kullanilmasinin
ilkdgretim altinc1 siif 6grencilerinin bagarilart iizerine etkilerini belirlemek amaciyla toplam
393 ilkogretim altinct simif d6grencisine “Sistemler” ve “Elektrik” basari testleri yari-deneysel
aragtirma modeline gore On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, ilkdgretim altinct smif deneylerinde, deneysel grup okullarinda kullanilan V-
diyagramlarinin, her iki testte de 6grenci bagarisini arttirdigi ve deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore daha bagarili olduklar: bulunmustur.

Hem Elektrik hem de Sistemler Basar1 testinde deneysel gurup lehine anlamli bir
sonucun ¢ikmasi fen deneylerinde V-diyagrami kullanmanin 6nemini bir kez daha vurgulamistir
ve V-diyagrami kullanmanin 6nemini belirten ¢aligmalar1 da desteklemektedir (Atilboz ve
Yakisan, 2003; Lebowitz,1998; Lehman, Carter ve Kahle , 1985; Morgil, Secken ve Karaguha,
2005; Nakiboglu, Benlikaya ve Karakog, 2001; Okebukola, 1992; Roth ve Roychoudhury,
1993; Sarikaya ve dig., 2004; Taylor, 985). Ayrica, V-diyagramlarinin klasik ve geleneksel
laboratuvar raporlarina gore, alternatif bir degerlendirme araci olarak da kullanilabilecegi
sOylenebilir (Roehrig, Luft ve Edwards, 2001). V-diyagramlarinin, Ogrencilerin derste
ogrendikleri teorik bilgileri laboratuvar ortamina aktarmalarini saglayan bir ara¢ olarak
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kullanilabilmenin yaninda, anlamli 6grenmeyi saglamada da katki saglayacagi da sdylenebilir

(Gurley-Dilger, 1992, Lehman, Carter ve Kahle, 1985; Nakhleh, 1994; Novak, Gowin ve

Johansen, 1983; Robertson-Taylor, 1985). Ayrica, arastirma sonuglarina gore, V-

diyagramlarinin akademik basarty1 arttirdigi bulgusu, Roth (1990), Esiobu ve Soyibo (1995),

Robertson-Taylor (1985)’un sonuglari ile de uyum halindedir.

Bu aragtirmada, V-diyagramlar sadece segilen bazi deneyler i¢in uygulanmistir. Daha
sonraki c¢aligmalarda diger fen deneyleri igin de uygulanabilir. Laboratuvar foyleri
olusturulabilir. Konu kapsami disinda oldugu i¢in Ogrencilerin kavram yanilgilarina etkisi
incelenmemis olup ayrica bu yontemin Ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarini
gidermede etkisi incelenebilir. Daha sonraki caligsmalar igin ilkogretim 7. ve 8. smiflar
diizeyinde uygulamalar yapilarak, V-diyagramlarimin Ogrenci basarilar iizerine etkileri
karsilagtirmali olarak incelenebilir. Birebir yapilan goriigmelerde 6gretmenlerin, her ne kadar,
V-diyagramlarinin fen deneylerinde kullamimina iliskin tutumlar1 olumlu oldugu goriilse de,
bunlarin kullanilmas: ile ilgi olarak, ek bir calisma ve daha fazla zaman gerektirdigini
belirtmiglerdir. Bu araglar kullanilmadan oOnce Ogretmen ve Ogrencilere bu araglarin
kullanilmasina iligskin detayl1 bilgiler verilerek, planli bir sekilde uygulanmasiin daha verimli
olacagi diisiiniilmektedir.
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