Polis Bilimleri Dergisi Cilt:13 (1) Turkish Journal of Police Studies Vol: 13 (1)

POLIS AKADEMIiSi OGRENCILERI iCIN ANDRAGOJIK
ILKELERE GORE GELISTIRILMiS PROBLEM TEMELLI
MESLEKI INGILIZCE EGIiTiMi PROGRAMININ
ETKILILiGI
Efficiency of a Problem Based English for Specific Purposes

(ESP) Training Program Enhanced by the Principles of An-
dragogy for Turkish National Police Academy Students

Giilden AKIN"

Ozet

Bu caligma, genel Ingilizce yaklagimma alternatif olarak,
andragojik ilkelere gore gelistirilmis problem temelli mesleki
Ingilizce egitimi programinin, ilgi ve is alanlar1 bilinen ve bir mes-
lek edinmek igin Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde
egitime devam eden geng yetiskinlere uygulamak amaciyla gergek-
lestirilmigtir. Calisma grubu, deney ve kontrol grubu olarak ikiye
boliinmiis olan toplam 43 6grenciden olusmaktadir. Deney grubu-
na andragojik ilkelere gore gelistirilmis problem temelli ve o6zel
amacl mesleki Ingilizce egitim programi; kontrol grubuna ise fa-
kiiltede normal egitim programinda ‘Headway’ seviye kitaplar1 se-
risi ile devam eden genel Ingilizce egitim programi deney grubu-
nun egitim programinda yer alan yapilar ve kelimelerle desteklen-
mis olarak uygulanmistir. Programa paralel olarak hazirlanan si-
nav, program Oncesi ve sonrasinda Ogrencilere uygulanmistir.
Aragtirma sonunda her iki grubun da smavdan aldiklar1 puanlarin
yiikseldigi; ancak deney grubunun basarisinin kontrol grubunun
basarisindan daha yiiksek oldugu ve gruplar arasindaki bu farkin
istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde manidar oldugu bulunmustur.
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Abstract

As an alternative to general English programs, this study was
conducted to implement a problem based English for Specific
Purposes (ESP) training program enhanced by the principles of
andragogy to cadets of Turkish National Police Academy who
have professional aims and interests in common. Cadets, who were
divided into two groups as experimental and control group, are
composed of a total of 43 students. The problem- based ESP train-
ing program enhanced by andragogical principles was applied to
experimental group. The topics of ‘Headway’ level books within
the regular curriculum going on in the faculty which were supple-
mented with the vocabulary and grammar items of the training
program of experimental group were applied to control group. The
test prepared in parallel to the program was applied to cadets as
pre-test and post-test. At the end of the research, the test scores in-
creased in both groups, but the success of the experimental group
was higher than the success of the control group and this differ-
ence between groups was found to be statistically significant at
0.05 level.

Key Words: Vocational English for Police, Andragogy, Problem
Based Learning, English for Specific Purposes (ESP).

Giris
Diinya iistiinde herhangi bir iilkenin, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olarak
diger tlkeler ile baglantisin1 saglayan baslica sartlardan biri iletisimdir.

Ulkeler arasindaki iletisimin artmasi ve iletisim araclarinin geliserek yay-
ginlagsmasi yabanci dile duyulan ihtiyaci da arttirmistir.

Giiniimiiz diinyasinda farkli anadillere sahip iilke insanlar1 tarafindan
en yaygin olarak kullanilan dil ingilizcedir. Ingilizcenin yaygin olarak
kullanilmas1 giiniimiiz diinyasinda ortaya ¢ikan bir ger¢ek degildir.
Crystal’a (1997:20-45) gére Ingilizcenin yaygin olarak kullanilmasimin
tarihi bir siireci vardir. Ingilizcenin kullanimini arttiran énemli bir tarihsel
siire¢ Endiistri Devrimi’dir. On dokuzuncu yiizyil baslarinda, endiistri ve
ticaret alanlarinda diinyanin en 6nde gelen {iilkesi Britanya’dir (Crystal,
1997). Endiistri Devrimi’nin birgok icadi Ingiliz kokenlidir ve 1800 y1-
linda tekstil ve madencilik alanlarinda diinya lideri olan Ingiliz firmalar
dis diinyaya agilirlar. Bu basarilarin dilbilimsel sonuglar1 kendini ¢ok
geemeden gosterir. Teknolojik ve bilimsel gelismelerle birlikte yeni te-
rimler dogar ve Ingilizceye binlerce yeni kelime katilir. Gelismeler diger
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iilkelere de ulasir ve bunlar1 takip etmek isteyen yabancilarin Ingilizce
ogrenmesi giindeme gelir. Ingiltere’deki bu gelismeler, kitadaki birgok
bilim adamimin ingiltere’ye gelmesine ve galismalarini burada siirdiirme-
sine de yol agar. Yiizyiln sonuna dogru ingiltere’deki gelismeler Ameri-
ka’ya ulasir ve Ingilizce, bilgiye ulasmay1 olanakli kilan neredeyse tek
dili haline gelmeye baslar (Crystal, 1997). Bu tarihsel siiregte bankacilik,
medya, egitim, uluslararasi tasima ve giivenlik, iletisim yoluyla Ingilizce-
nin kullanini daha da yayginlasir. Bunun sonucu olarak, diinyada Ingiliz-
ce dilini ikinci dil olarak konusanlarm sayisi anadil olarak konusanlarin
sayisini gegmistir (Kachru, 1992:355).

Tirkiye’nin diger iilkelerle olan iliskilerinin artmasina ve Avrupa’yla
biitiinlesmesinin giindemde yer almasina kosut olarak, iilkemizde yabanc1
dil bilen insanlara siirekli biiyiiyen bir gereksinim duyuldugu gézlenmek-
tedir. Yetigkinler; is hayatlarinda daha iyi imkanlar elde etmek ve/ya isle-
rinde terfi etmek icin ve bu sayede de 6zel hayatlarinda yasam kalitelerini
yiikseltmek i¢in yabanci dil 6grenme ihtiyaci duyarlar. Tiirkiye’de yaban-
c1 dil egitimi ilkdgretim seviyesinde, okulda baslar. Okula giden her 63-
rencinin ilkdgretim dordiincii siiftan itibaren yabanci dil egitimi almasi
zorunludur. 1997-1998 o6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan
Egitim Reformuna gore, ilkdgretimin birinci basamagi sadece ana dilin
Ogrenildigi ve ogretildigi bir kademe olmaktan g¢ikarilmis; sdz konusu
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan [[kdgretim Programina
gore, yabanci dil dersi ilkdgretim okullarmin doérdiincii sinifindan basla-
mak iizere zorunlu hale getirilmistir (MEB, 1998:2492, 1013). Zorunlu
yabanci dil egitimi, orta 6gretim ve yiikksek dgretim boyunca da devam
etmektedir. Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme konusunda hem 6grenenlerin
hem de dgreticilerin ¢ok gayretli olduklari sdylenebilir. Ancak, Ingilizce
Ogretmede yeterince basarili olunamadigi ve basarili olmayr saglayacak
arayislarin siirdiigli gézlenmektedir. Demirel’e (2007) gore, sorunun ¢o-
ziimii igin Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi programlarini degistirmenin yani
sira, smif i¢inde dilin etkin kullanilmasini saglamak, sozlii iletisimi kura-
cak ve okudugunu anlayacak yeni bir 6l¢gme degerlendirme sistemi kur-
mak, Ingilizce dgretmenlerine yeni yabanci dil 6gretme yontemlerini
ogretmek ve ogrencilerin anadil becerinin iistiinde daha fazla durmak
gereklidir (Demirel, 2007).

Iseri’ye (1996:21-27) gore iilkemizde yabanci dil égretiminde amag-
lar saptirilmis ve asil amacindan uzaklagmistir. Bunun en biiyiik kanit1 da
orta ve yiikksek 6gretimde uygulanan dil 6gretim yontemleridir. Alt1 yil
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orta ve lisede, bir y1l da yiiksek 6gretimde verilen yabanci dil 6gretimi
sonucunda varilan noktanin bir hi¢ oldugu gergegi, orta ve yiiksek 6gre-
timde uygulanan yéntemin yanhsligini ortaya koymaktadir.

Dil 6gretimindeki yontemsizlik ve amagsizliklarm ivedi olarak ¢6-
ziilmesi gerektigini ifade eden Iseri (1996), bazi ¢oziim onerilerinde bu-
lunmaktadir. Bunlar; dilin nasil 6grenilmesi gerektigi yerine neden 6gre-
nilmesi gerektigi istiinde caligmalar yapmak, yabanci dil dgrenmeyi
amag¢ olmaktan ¢ikarip ara¢ haline getirmek, iiniversitelerde ikinci siif-
tan itibaren mesleki yabanci dil dersi okutmak ve dolayisiyla dgrenciye
0grendigi yabanci dili kendi alaninda uygulayabilme imkani vermek sek-
linde Gzetlenebilir.

Paker’e (2007:684-690) gore, Tiirkiye’de yabanci dil (ingilizce) 6g-
renmeye yoOnelik ihtiyaglarin ¢ok iyi bilinmesine ragmen, bunlar gerek
ilkogretim, gerek ortadgretim ve hatta yiiksekogretim diizeyinde basarili
bir sekilde gergeklestirilememektedir. Bunun altinda yatan birgok neden
oldugunu ifade eden Paker (2007) bu nedenlerden en 6nemlilerini; yeterli
diizeyde ve sayida 6gretmen olmamasi, materyal ve donanim eksikligi ile
Ogrenci motivasyonunun azligi olarak ii¢ grupta toplamaktadir.

Yabanci dil egitiminde hedefledigi basar1 diizeyine ulasmaya ¢alisan
egitim kuruluslarmdan bir tanesi de arastirmacinin goérev yaptigi Polis
Akademisi Glivenlik Bilimleri Fakiiltesidir. Polis Akademisi Giivenlik
Bilimleri Fakiiltesi, ingilizce dil 6gretimine énem vermekte ve dzen gos-
termektedir. Fakiiltedeki 6grencilere diger Uiniversitelerden farkli olarak
ilk iki y1l haftada dért saat genel Ingilizce dersi verilir. Ancak, yine de
arzulanan basar1 diizeyine ulasilamadigi gozlenmektedir. Arastirmaci
gozledigi bu sorunu giderme ve Ingilizce 6gretiminde daha yiiksek basari
saglama yoniindeki arayiglarmin sonucunda geng yetiskinlerden olusan
Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin, Ingilizce
O0grenme ihtiyaglarini ortaya g¢ikaran, karsilayan bir program gelistirme
caligmas1 yapmanin ve 6grenmedeki etkisini gdzlemenin uygun ve yararh
olacagini degerlendirmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, geng yetiskinlerden olusan Polis Akademisi Gii-
venlik Bilimleri Fakiiltesi 6grencileri icin genel ingilizce egitim progra-
mina alternatif olarak, andragojik ilkelere gore gelistirilmis problem te-
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melli bir mesleki Ingilizce egitimi progranmnin etkililigini saptamaktir.
Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Polis Akademisi Glivenlik Bilimleri Fakiiltesi 2. simif 6grencile-
rinin Ingilizce 6grenme gereksinimleri nedir?

2. Bu gereksinimlere uygun olarak nasil bir program gelistirilmeli
ve uygulanmalidir?

3. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme gereksinimlerine gore diizenlen-
mis, andragojik ilkelere dayali, problem temelli ve 6zel amagh
Ingilizce egitimi programma katilanlarin basarisi ile genel ingi-
lizce egitim programina katilanlarin basarisi arasinda anlaml bir
fark var midir?

2. Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de, yeterli diizeyde yabanci dil 6grenilemedigi ve 6grenenlerin
bu konuda bir sikint1 yasadiklar1 gdzlenmektedir. Bu sorunu gidermeye
doniik ¢esitli akademik calisma ve uygulama bulunmaktadir. Bu arastir-
mada da yabanci dil 6grenme etkinligini arttirmaya yonelik bir ¢dziim
gelistirilmeye calisilmistir. Ayrica, andragojinin Tirkiye’de orgiin 6g-
renme kurumlarinda uygulanmasina iligkin bir 6rnege rastlanmamustir.
Bu yonden Ingilizceyi etkili 6grenmeye kuramsal ve uygulama bakimin-
dan katkisinin olabilecegi beklenmektedir.

3. Arastirmanin Simrhhklar:

Bu arastirma, Polis Akademisinde 6grenim goren ve 2008-2009 egitim-
Ogretim yilinin bahar déneminde Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri
Fakiiltesi 2. sinif orta seviye (intermediate)-2 siifina devam eden ve
sayilar1 43 olan komiser aday1 6grenciler ile bu 6grencilere yonelik olarak
andragojik ilkelere gore gelistirilmis 6zel amacli ve problem temelli bir
yaklasimla hazirlannis olan mesleki ingilizce 6grenme programu ile sinir-
ldir.
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4. Kavramsal Cerceve

4.1.0zel Amach Ingilizce

Ozel amagh Ingilizce, bir meslek 6grenmek igin bir araya gelmis yetls-
kinlerin mesleklerine yonelik Ingilizce égrenmelerini amag edinen Ingi-
lizce 6grenme yaklagimuidir. Ozel Amagcli ingilizcenin temel dzellikleri
asagidaki maddeleri icerir (Dudley-Evans, 1998:4).

1.
2.

Ogrenenlerin 6zgiil ihtiyaglarmi karsilar.

Ogretilen meslek alanmin temelini teskil eden metodoloji ve
etkinlikleri kullanir.

Dilbilgisi, kelime haznesi, calisma yetenekleri, konunun igleni-
si ve tarzi agisindan olusturulan etkinlikler, dgretilen meslek
alanina uygun bir dil ile sekillenir.

Ozel Amagl Ingilizce Ogretimin degisken o6zellikleri (Dudley-
Evans,1998:5):

1.
2.

Herhangi bir meslek i¢in tasarlanabilir.

Ozgiil dgrenme ortamlarinda, genel Ingilizce metotlarindan
farkli metotlar kullanabilir.

Biiyiik dlciide yetiskinler i¢in tasarlanmaktadir.

Orta diizeyde veya ileri diizeyde Ingilizce seviyesinde hazir-
lanmasi daha yaygindir. Ancak, her seviyede uygulanabilir.

4.2. Problem Temelli Ogrenme

Problem temelli 6grenme, yetiskinlerin gercek yasamlarinda karsilastikla-
r1 problemlere yonelik ¢dziim yolu bulmayi amaglayan bir egitim yakla-
simidir. Problem temelli 6grenmede;

1.

Ogretime 6grenenlerin 6grenmeye ihtiyag duydugu bir problem
ile baslanir.

Problem ile 6grenenin diinyasi arasinda bir baglant1 kurulur.

Problem, disiplinler iizerinde degil yalnizca konu iizerinde or-
ganize edilir.

Ogrenenlere probleme sekil vermeleri ve ¢oziimii bastan sona
yonetmeleri igin tam yetki verilir.



Polis Akademisi Ogrencileri iin Andragojikilkelere Gére Gelistirilmis Problem Temelli | 121
Mesleki Ingilizce Egitimi Programinin Etkililigi

5. Etkili, tam ve baglaminda 6grenme igin kiigiik gruplar olusturu-
lur.

6. Ogrenenlere performanslari ve ¢dziimleri hakkinda siirekli olarak
aciklamalarda bulunulur (Hmelo-Silver, 2004:235-263).

Problem temelli 6grenmede, dgrenenler dncelikle 6grenme durumlari
ve hedefleri ile ilgili yardim alirlar. Ogrenme siirecleri, dgrenenlerin bir-
birlerinden ve 6gretmenden aldiklar1 geri bildirim ve agiklamalara daya-
narak siirekli gézden gegirilir. Bu siiregler igerisinde d6grenenlerin; prob-
lem ¢6zme, isteklendirme ve bagimsiz 6grenme gibi 6zellikleri geligir. Bu
yaklagim, 6grenenlerin neyi, nigin &grendikleri konusunda bilgi sahibi
olmalarini saglar (Torp, 1997:1-5).

4.3. Andragoji

Yetiskinlerin ortak &grenme &zelliklerinden yola ¢ikilarak geng yastaki
yetiskinlere nasil egitim yapilmasi gerektigini ortaya koyan bir bilimdir.
Knowles’a gore andragojik model alt1 varsayima dayanir (Knowles,
1996:56-62):

1. Bilme gereksinimi: Yetiskinler bir seyi 6grenmeye girismeden
once onu ni¢in 6grenmeleri gerektigini bilmeye gereksinim du-
yarlar. Yetigkinlerin bir seyi kendileri i¢in dgrenmeyi iistlen-
diklerinde, onu 6grenmekle elde edecekleri yararlar1 ve 6gren-
memenin olumsuz sonuglarini iyice incelemeye ¢ok fazla enerji
harcarlar.

2. Ogrenenlerin benlik algisi: Yetiskinler kendi kararlar1 igin,
kendi yasamlar1 i¢in sorumlu olma bigiminde bir benlik algisi-
na sahiptirler. O benlik algisina ulastiktan sonra artik bagkala-
rmin da onlar1 kendini yonetme yeteneginde olarak gérmelerine
ve onlara boyle muamele etmelerine derin bir psikolojik gerek-
sinim gelistirirler. Dolayisiyla, 6grenenler yabanci dili egitim
sisteminin bir par¢asi oldugu i¢in degil, kendilerine fayda geti-
recegi icin 6grenme isteginde olurlar.

3. Ogrenenlerin deneyimlerinin rolii: Yetiskinler bir egitsel etkin-

lige, cocuklardan hem daha fazla hem de farkli nitelikteki bir
yasant1 birikimi ile gelirler.



122 | Polis Bilimleri Dergisi: 13 (1)

4. Ogrenmeye hazir olma: Yetiskinler, kendi gercek yasam du-

rumlari ile etkili olarak basa ¢ikabilmek igin bilmeye ve yapa-
bilmeye gereksinim duyduklari seyleri 6grenmeye hazir olurlar.

Ogrenmeye yonelim: Cocuklarm 6grenmeye konu merkezli
yoneliminin tersine; yetigkinlerin 6grenme yonelimleri, yasam
merkezlidir. Ger¢ek yasamdan olusan alintilarla egitim prog-
raminin hazirlanmasi 6grenenleri 6grenmeye yoneltir.

Giidiilenme: Yetigkinler bazi digsal giidiileyicilere (daha iyi is-
ler, terfiler, daha yiiksek iicretler, vb) yanit verici olmakla bir-
likte, gizilgilicli en yiiksek giidiileyiciler i¢sel baskilardir (daha
fazla is doyumu arzusu, 0z saygi, yasam kalitesi, vb) (Knowles,
1996:56-62).

5. Yontem

5.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Eylem arastirmasi,
okul ve sinif gibi ortamlarda degisimin ve buna bagli olarak da gelisimin
olusturulabilmesinde en giiclii arastirma modellerinden biridir (Ekiz,
2003:55). Koklii’ye gore (1993:357-366), eylem arastirmasinin bes amaci

vardir:

1.

S.

Ozel bir durumda teshis edilen problemlere ¢are bulmak igin
bir aragtir.

Hizmet i¢i Ogretim aracidir; eylem arastirmasiyla &gretmeni
yeni bilgiler ve metotlarla donatmak, analitik giiciini gelis-
tirmek miimkiin olmaktadir.

Normalde yenilik ve degisikliklere agik olmayan sisteme yeni-
lik¢i 6gretme ve 6grenme  yaklasimlarimi getirme aracidir.

Geleneksel arastirmanin basarisizligina, agik regeteler vererek
care bulmak i¢in bir aractir.

Smuftaki daha siibjektif ve duygusal problem ¢6zme yaklasi-
mina tercih edilebilir bir alternatif saglama aracidir.

Lewin’e gore, eylem arastirmasi siireci; planlama, bilgi toplama ve ic-
ra etme olarak siralanmaktadir (Lewin’den akt. Kemmis, 1988:42). Bu
caligmada ii¢ asamali bir eylem arastirmasi yiiriitilmistiir.
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1. Asama (Gereksinimlerin Saptanmasi): Uygulama yapilacak 6g-
renciler saptanip 6grencilerin ihtiya¢ duydugu 6grenme konula-
rinin ortaya ¢ikarilmas,

2. Asama (Ogretim Programimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi):
Ihtiyaca yonelik andragojik ilkeler ve 6zel amagli olarak prob-
lem temelli bir mesleki Ingilizce egitim programi hazirlanmasi
ve uygulanmasi.

3. Asama (Uygulama Sonrasi Basarimin Karsilagtirilmasi): Uygu-
lama sonunda ortaya cikan verilerin Ontest (egitim programi
uygulanmaya baslamadan once kullanilan test) ve sontest
(program bitiminde kullanilan ayni test) kontrol gruplu model
uygulamasi yontemiyle degerlendirilmesi ve sonuglarm grup
ici ve gruplar arasi degerlendirmelerle istatistiki olarak analiz
edilmesi.

5.2. Calisma Grubu

Arastirma verileri bir ¢aligma grubundan toplanmistir. Bu ¢alisma grubu;
Golbasi Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde 2. sinifta orta
seviye-2 dersini alan 43 6grencidir. Ogrencilerin tamamu, Polis Akademi-
sine girmeden Once Ingilizce muafiyet smavina girmistir. Yapilan bu
smav sonucunda Ogrenciler baslangi¢ (elementary) diizeyinde kalmis ve
birinci smifa bu seviyeden baslamistir. Dolayisiyla, akademiye basladik-
larinda &grencilerin Ingilizce seviyeleri esittir. Birinci simifin ikinci do-
neminde orta Oncesi (pre-intermediate) yabanci dil kuruna devam eden
Ogrenciler ikinci smifin  birinci doneminde ise orta seviye-1
(intermediate-1) kuruna gelmislerdir. Bu ¢alismanm uygulandigi donem-
de Ogrenciler (ikinci smifin  ikinci doneminde) orta seviye-2
(intermediate-2) diizeyinde bulunmaktaydilar. Calisma grubu olusturu-
lurken, dgrenciler yansiz olarak atanmig ve deney ve kontrol grubu olarak
iki farkli gruba boliinmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin arastirma 6n-
cesi donem ortalamalarinin birbirine yakin olmasina dikkat edilmis ve
ayrica O0grencilerin iki gruba ayrilma asamasi, mensup olduklar: iilkeler
dikkate alinarak da gergeklestirilmistir. Ayn iilkeye mensup dgrencilerin
esit olarak farkl iki gruba dagitilmasma calisilmistir. Bu uygulamayla,
aym iilkeye mensup &grencilerin benzer Ingilizce 6grenme gecmisleri
olabilecegi varsayilarak iki grup arasinda esitlik saglanmaya c¢aligilmustir.
Deney grubu 22, kontrol grubu 21 6grenciden olugmaktadir.
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5.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulamanin yapilacagi ¢alisma grubu belirlendikten sonra ¢alisma gru-
buna yénelik bir ihtiya¢ analizi formu hazirlanmustir. fhtiyag analizi for-
munun uygulanmasi sonunda elde edilen verilere gore 6grencilerin ihti-
yaglarina yonelik olarak andragojik ilkelere gore gelistirilmis problem
temelli 6zel amagh Ingilizce egitimi programm hazirlanmistir. Uygulama
oncesi kontrol ve deney grubu dgrencilerinin tamamina ayni zamanda ve
mekanda Ontest uygulanmig ve deney ve kontrol gruplarmin ontest 6l-
climleri yapilmustir.

Hazirlanan egitim programinin &grencilere uygulanabilmesi icin
resmi izin almmugstir. Hazirlanan andragojik ilkelere gore gelistirilmis
problem temelli ve 6zel amagcli Ingilizce egitim programi deney grubuna,
-fakiiltede devam eden egitim programina deney grubunun egitiminde yer
alan yeni kelimelerin eklendigi- genel Ingilizce egitimi ise kontrol grubu-
na uygulanmistir. Uygulamalar, 10.03.2009 tarihinde baglamis ve
15.05.2009 tarihinde sona ermistir. Kontrol ve deney grubuna 20’ser ders
saati olmak iizere toplam 40 ders saati egitim uygulanmistir. Uygulanan
her iki egitim de fakiiltede devam eden normal miifredat programinin
disinda ve ilaveten gergeklestirilmistir. Dersler, her iki gruba da ¢aligmay1
yiirliten aragtirmaci tarafindan verilmistir. Uygulamanin sonunda deney
ve kontrol gruplarina ontest olarak uygulanan sinav sontest olarak da
uygulanmigtir. Verilerin analizi asamasinda grup i¢i ve gruplar arasi de-
gerlendirmeleri yapmak icin yilizde ve frekans, aritmetik ortalama, stan-
dart sapma ile bagimsiz 6rnekler t-Testi, eslestirilmis 6rnekler t-testi ista-
tistik dlglimlerinden yararlanilmistir.

6. Bulgular ve Yorumlar
6.1. Gereksinimlerin Saptanmasi

Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde, daha nitelikli egitim verebilmek icin
fakiilteye yeni baglayan 6grencilere egitim-6gretim donemi baslangicinda
bir muafiyet ve seviye belirleme sinavi yapilmaktadir. Yapilan smav so-
nucunda, 50 ve iistii alan 6grenciler Ingilizce derslerinden muaf olurken
49 ile 35 arasinda not alan dgrenciler orta seviye (intermediate), 34 ile 20
arasinda alan dgrenciler orta oncesi seviye (pre-intermediate) ve 19 ile 0
arasinda puan alan 6grenciler baslangi¢ seviyesi (elementary) gruplarina
yerlestirilirler. Orta seviye egitimi iki donem, orta Oncesi ve baslangi¢
seviyeleri ise birer donem devam eder. Dolayisiyla baglangic seviyesin-
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den baslayan bir 6grenci dordiincii donem sonunda orta seviyeyi bitirmis
olur. Seviye gruplarinda ders alan 6grencilere farkli seviyelere uygun
olarak hazirlanmig olan Oxford University Press’in yayinladigi
“Headway” kitaplar1 dizisi okutulmustur. Ogrencilerin, Ingilizce ders
saatlerinde kendi meslekleri ile ilgili dersleri ¢alisma egiliminde olmasi,
Ingilizce dilini 6grenmek degil sadece Ingilizce dersini gegmek istedikle-
rini zaman zaman sozlii olarak dile getirmeleri, 6grencilerin Ingilizce
derslerine karsi isteksiz oldugu yorumunu ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin seviye siniflarin1 tamamladiklarinda baslangigta beklenen
dlciide Ingilizce 6grenemedikleri de gdzden kagmamaktadir. Bu durumun
temel nedeninin akademideki 6grencilerin yillar boyunca genel Ingilizce
yaklagimi ile 6grenim gdrmiis olmalar1 ve bu yaklasimla Ingilizceyi he-
deflenen diizeyde 6grenememis olmalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Ingi-
lizcenin Ogrencilere meslek hayatlar1 boyunca getirecegi faydalar g6z
oniine alindiginda mesleki Ingilizceyi 6grenmeye hevesli dgrencilerin
bulunacag, ancak bu yeterligin kazanilmasinda mevcut genel Ingilizce
yaklagiminin yeterli olamadig1 degerlendirilerek, bu yeterligi tiim 6gren-
cilerin kazanmasini saglayacak bir yaklasim gelistirilmesi arayigina gi-
dilmistir. Bu baglamda, onlarin ingilizce dil dgrenme ihtiyaglarmin ne
oldugunun ve Ingilizceyi nasil 6grenmek istediklerinin saptanilmasina
yonelik bir ihtiyag analizi formu hazirlanmistir.

Ihtiyac analizi formundan elde edilen verilere gore, dgrencilerin mes-
leki Ingilizce egitimi kapsaminda hangi konular1 6grenmek istedikleri
Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin Ogrenmek Istedikleri Mesleki ingilizce Konularmin Dagilimi

Konu Say1 %
Kriminoloji 43 100
Interpol 43 100
Kagakeilik 40 93,02
Istihbarat 37 86,04
I¢ ve Sinir Giivenligi 36 83,72
Trafik 31 72,09

N= 43 (Her bir 6grenci birden fazla konu baslig1 belirtebilmistir.
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, 6grencilerin, 6grenme istek ve ihtiyaci
icinde olduklar1 konular; kriminoloji, trafik, i¢ glivenlik ve sinir giivenli-
gi, interpol, istihbarat ve kagakg¢iliktir. Bunlar iginde 6grencilerin en fazla
istekte bulundugu iki konu, kriminoloji ve interpol’dur; dgrencilerin ta-
mami meslekleriyle ilgili bu iki konuda bilgi sahibi olmak istediklerini
belirtmistir. Ogrencilerin en ¢ok 6grenmeyi istedikleri diger konular ise
sirastyla kagakeilik, istihbarat, i¢ glivenligi ve sinir giivenligi ve son ola-
rak da trafiktir.

Ihtiyag analizi formunda yer alan ve dgrencilerin dersin nasil islen-
mesi konusundaki tercihlerini gosteren veriler Tablo 2’de siralanmakta-
dir.

Tablo 2: Ogrencilerin Dersin Islenisine Iliskin Tercihlerinin Dagilimi

Teknik Say1 %
Dinleyerek 43 100
Konusarak 43 100
Uygulamayla 40 93,02

N= 43 (Her bir &grenci birden fazla konu baslig1 belirtebilmistir).

Goruldigi gibi, d6grencilerin tamami derslerin dinleme ve konusma-
ya dayali olarak islenmesini istemektedir. Bunun yaninda sinifin tamami-
na yakini da derslerin uygulamaya yonelik olmasini tercih etmektedir.

6.2. Ogretim Programinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
6.2.1. Ogretim Programimin Gelistirilmesi

Ihtiyac analizinde saptanan konulara cevap verilebilmek igin literatiir
caligmas1 yapilmistir. Dil 6grenme siirecinde ihtiyaglara cevap verebile-
cek degisimi yaratabilmek adina yeni proje gelistirme siirecleri takip
edilmistir. Bu baglamda, hedeflenen duruma ulasabilmek i¢in 6gretim
programinin gelistirilmesi agsamasinda asagidaki yol izlenmistir:

a) Ingilizce ogrenme yaklasimlarinin kararlagtirilmasi: Arastirmaya
katilan 6grenciler geng yetiskinlerdir ve bu yetiskin grubun 6grenme ihti-
yaglarimin ge¢mis yasamlarinda deneyimledikleri gibi pedagojik ilkelerle
kargilanmasinin olduk¢a zor oldugu sOylenebilir. Bu baglamda,
andragojik ilkelerden faydalanilabilir. Andragojik ilkelere gore, yetiskin-
lerin 6grenme yonelimleri yasam merkezlidir (Knowles, 1996:56-62).
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Egitim programinin, &grencilerin meslekleri ile ilgili orijinal konular
iistiinden olusturulmasinin faydali olacagi diisliniilmiistiir. Bunun yanin-
da, birer geng yetiskin olarak 6grenenlerin, ingilizce dilini nigin 6grenme-
leri gerektiginin bilincinde olmalar1 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecek
bir durum olarak degerlendirilmektedir. Andragoji varsayimlarindan bir
tanesi, yetiskinlerin problem temelli 6grenme yonelimlerinin olmasidir.
Fakiiltedeki Ogrencilerin aym meslegi 6grenmek icin bir araya gelmis
geng yetiskinler olmalar1 ve bu meslekle ilgili yabanci dil bilgilerini bas-
ka alanlara aktarabilme ve baska alanlardaki bilgilerini mesleki Ingilizce
bilgilerinde kullanma imkani bulabilmeleri nedeniyle problem temelli
Ogrenme yaklagiminin bu egitim programinda kullanilmasi uygun bulun-
mustur. Ogrencilerin yillarca genel Ingilizce yaklasimyla dil 6grenmeye
calistiklar1 ve hedeflenen seviyeye ulasamadiklar1 bilinen bir gergektir.
Ogrencilere ayni yaklasimla yabanci dil 6gretmek yerine meslekleri ile
ilgili olan bir dil yaklasimi uygun goriilmiis ve bu amagla 6zel amagh
Ingilizce yaklasimi kullanilmasina karar verilmistir. Ozel amacli Ingilizce
yaklasimina goére, dgrenenlerin dil bilme ihtiyacina uygun bir Ingilizce
O0grenme programi olusturmak, 6grenmek istenen dili mesleki bilgi ve
yeteneklerle desteklenerek kullanmak ve dilbilgisi, kelime hazinesi agi-
sindan olusturulan etkinliklerin dgretilen meslek alanina uygun bir dil ile
sekillenmesini saglamak gereklilikleri vardir (Dudley-Evans, 1998).

b) Igerigin belirlenmesi: Ogrencilerin tercihte bulunduklar: kagakcilik,
istihbarat ve interpol konu bagliklar1 bir araya getirilerek programin ilk
{initesi olan Eskal Bildirimi (Description) {initesi olusturulmustur. Ogren-
cilerin, tercih ettigi kriminoloji konu basligina karsilik olarak programin
ikinci iinitesi olan Su¢ ve Ceza (Crime and Punishment) iinitesi hazirlan-
mugtir. Diger iki tinite, dgrencilerin istedigi konu basliklar ile birebir
ortlistiiriilerek olusturulmus olan Sinir Giivenligi (Border Control) ve
Trafik (Traffic) tiniteleridir.

¢) Ogretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesi: Uygulamaya basla-
madan Once hazirlanan ihtiya¢ analizi formunda dersin nasil islenmesi
istedikleri sorusuna Ogrenciler; dinleyerek, konusarak ve uygulayarak
cevaplarini vermislerdir. Bu baglamda, kulak-dil aligkanligi yontemi ve
iletisimci yontem agirlikli olarak kullanilmistir. Ayrica, dilbilgisi-ceviri
yontemine de bazi durumlarda basvurulmustur.

d) Igerigi olusturan iinitelerin siraya dizilmesi: 11k iinitenin dgrenenle-
rin gegmis bilgileriyle benzerlik gdstermesinin etkili bir yaklagim olacag
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diisiiniildiigiinden birinci {inite “Eskal Bildirimi” olarak tayin edilmistir.
Ikinci iinite olarak, dgrencilerin, zaman gegtikce mesleki Ingilizce egiti-
mine adapte olacaklar: diisiiniilerek kelime sayisinin fazla ancak konunun
ogrencﬂerm ilgisini ¢ekecegi tahmin edilen “Sug¢ ve Ceza” iinitesi segil-
mistir. Uciincii iinite olarak, ikinci iinite ile zorluk derecesi hemen hemen
ayni olan “Sinir Giivenligi” {initesine yer verilmistir. Son iinite ise, konu
olarak diger iinitelerle karsilastirildiginda digerleri kadar zor olmayan
“Trafik” tnitesidir. Trafik {initesinin en sona konmasinin sebebi, bahar
doneminin sonlarma yaklasildigindan dgrencilerde olusacagi tahmin edi-
len yorgunluk hissinin etkisinin en aza indirgenmeye ¢alisilmasidir.

e) Siirenin ve zamamn belirlenmesi: Uniteler hazirlandiktan sonra
iinitelere ait silirenin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Unitelerde yer alan
etkinliklerin sayis1 ve uzunluguna gore ders saatleri ayarlanmustir.

6.2.2. Ogretim Programinin Uygulanmasi

Andragojik ilkeler ve problem temelli bir yaklagimla hazirlanan 6zel
amacli mesleki Ingilizce egitim programi hazir hale geldikten sonra uygu-
lama asamasina gecilmistir. Deney grubuna andragojik ilkeler ve problem
temelli bir yaklasimla hazirlanan 6zel amaclh mesleki Ingilizce egitim
programi uygulanmustir. Kontrol grubunda ise, fakiiltede zorunlu Ingiliz-
ce derslerinde islenen Oxford University Press’in “Headway” isimli ders
kitabi ayrintili olarak islenmeye devam edilmistir. Ayrica, ¢alismanin
giivenirligi acisindan kontrol grubuna Headway kitabinin konular1 ayrin-
tili olarak anlatilirken deney grubunun iinitelerinde gegen kelimeler egi-
tim uygulamasina dahil edilmistir.

Uygulamalar sirasinda deney grubunun, ilk derslerde kontrol grubuna
gore daha ¢ekingen davrandiklar1 gozlemlenmistir. Ancak ilerleyen ders-
lerde gerek konusma alistirmalarinda gerekse kelimelere aliskanlik ka-
zanmakta deney grubunun kendilerini gelistirdikleri gdzlenmistir. Ogren-
cilerin konusmaya karsi zamanla istekli hale gelmelerinde, derslere konu
olan iinitelerde meslekleri ile ilgili bilgilerin bulunmasi etkili olmus ola-
bilir. Uygulamalar sirasinda arastirmacinin gozlemledigi baska bir durum
ise, deney grubunun kontrol grubuna gore derslere karsi daha istekli ve
motivasyonlu oldugudur.
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6.3. Uygulama Sonras: Bagarinin Karsilastirilmasi

Bu boliimde, eylem arastirmasinin son basamagi olarak grup ici ve grup-
lar aras1 basarinin karsilastirilmasi yapilmis ve sonuglar degerlendirilmis-
tir.

6.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin Aritmetik Orta-
lamalarmin Karsilastiriimasi

Uygulamaya baslamadan énce, deney ve kontrol gruplarmin ingiliz-
ce bilgilerinin 6lgiilerek, benzerlik gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla ontest uygulamasi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
Ontestten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin ista-
tistiksel olarak manidar olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz drnekler
t testi kullanilmustir. Elde edilen t testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar1 Arasin-
daki Fark

Deney Grubu Kontrol Grubu } Fark | Sd t p

N X Ss N X Ss
4.57 41 1.204 0.23

22 | 3586 | 11.70 | 21 | 31.29 | 13.09

p>0.05

Goriildiigii gibi, deney grubunun mesleki Ingilizce iinitelerinden ha-
zirlanan smav sorularina verdigi cevaplar karsiliginda aldigi puanlarin
aritmetik ortalamasi 35.86 iken, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi
31.29°dur. iki grubun aritmetik ortalamalarindaki fark ise 4.5’tir. Bu fark,
istatistiki olarak manidar degildir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina
mensup olduklar iilkelere gore esit oranda dagitilmaya calisilip yansiz
olarak atandiklarindan ontest puanlarmin aritmetik ortalamalari arasinda-
ki farkin manidar ¢ikmamasi beklenen bir durumdur.
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6.3.2. Kontrol Grubu Ontest Ile Sontest Puanlarmin Aritmetik Ortalama-
larinin Karsilagtirilmasi

Uygulama 6ncesi ontest olarak kullanilan sinav, egitim programi uy-
gulamasmin sonunda sontest olarak uygulanmustir. Kontrol grubunun
oOntestten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi ile sontestten aldigi puan-
larin aritmetik ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar
olup olmadigim saptamak icin eslestirilmis drnekler t testi kullanilmustir.
Elde edilen t testi sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4: Kontrol Grubu Ontest Ile Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 Arasindaki
Fark

Ontest Sontest } Fark | Sd| T p

N X Ss N X Ss 0.000*
13.09 20 | 5.17

21 | 31.29 | 13.09 | 21 | 44.38 | 13.69

p<0.05

Tablo 4°te gorildiigi gibi, kontrol grubunun 6ntest puanlarinin arit-
metik ortalamasi 31.29 iken sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi
44.38’dir. Bu iki sinav arasindaki aritmetik ortalama farki 13.09 puandir.
Kontrol grubunun 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamasi ile sontest arit-
metik ortalamasi arasindaki fark istatistiki olarak 0.05 diizeyinde mani-
dardir. Kontrol grubu, bu egitim siirecinin sonucunda Ingilizceyi bilme
konusunda ilerleme kaydetmistir.

6.3.3. Deney Grubu Ontest Ile Sontest Puanlarmin Aritmetik Ortalamala-
rimin Karsilastiriimasi

Deney grubunun ontestten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi ile
sontestten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi arasindaki farkin istatis-
tiksel olarak manidar olup olmadigini saptamak i¢in eslestirilmis 6rnekler
t testi yapilmustir. Elde edilen t testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Tablo 5: Deney Grubu Ontest ile Sontest Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar1 Arasindaki
Fark

Ontest Sontest } Fark | Sd| T p

N X Ss N X Ss
38.04 21 | 16.66 0.000*

22 | 35.86 | 11.70 | 22 | 73.91 | 12.02

p<0.05

Tablo 5°te goriildiigii gibi, deney grubunun Ontestten aldig1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 35.86 iken sontestten aldig1 puanlarin aritmetik orta-
lamas1 73.91°dir. Bu iki smavin aritmetik ortalamalar1 arasinda fark
38.04°tlir. Deney grubunun Ontest ve sontest puanlarmin aritmetik orta-
lamalar1 arasindaki fark istatistiki olarak 0.05 diizeyinde manidardir. De-
ney grubu, bu egitim siireci sonunda Ingilizceyi bilme konusunda ilerle-
me saglamistir.

6.3.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Sontest Puanlarmin Aritmetik Orta-
lamalarmin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarinin sontestten aldiklari puanlarin aritmetik orta-
lamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar olup olmadigini
saptamak i¢in bagimsiz Ornekler t testi yapilmustir. Elde edilen t testi
sonuglar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalart Arasin-
daki Fark

Deney Grubu Kontrol Grubu } Fark | Sd t p

N X Ss N X Ss
29.52 41 | 7.524 | 0.000*

22 | 7391 | 12.02 | 21 | 44.38 | 13.69

p<0.05
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Tablo 6’da goriildiigli gibi, deney grubunun, andragojik ilkelerle ge-
listirilmis 6zel amagli ve problem temelli ingilizce egitiminden sonra
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 73.91 iken, kontrol grubunun,
ozel amacgh Ingilizce kelime hazinesi ve dilbilgisi yapilar1 ile desteklen-
mis genel Ingilizce egitimi sonunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortala-
mas1 44.38’dir. iki grubun aritmetik ortalamalarinin arasindaki fark ise
29.52 puandir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiki olarak 0.05 diizeyinde manidardir.

Yapilan mesleki Ingilizce uygulamasinin, 6grencilerin ihtiyag ve is-
tekleri dogrultusunda hazirlanmis olmasi ve egitimin uygulanmasi sira-
sinda Ogrencilerin istedikleri yontemlerle dersin iglenmesi deney grubu
dgrencilerinin bagarisinda etkili olmustur. Mesleki Ingilizce ile ilgili yeni
kelimeler ve dilbilgisi yapilar1 kontrol grubuna genel ingilizce programi
icinde gosterilmistir. Ancak, yeni kelimeler ve dilbilgisi yapilarinin prog-
ramda yer almasi kontrol grubunun sontestte deney grubu kadar basarili
olmasini saglayamamigtir. Bu durum, Hutchinson ve Waters’in (2008:3-
25) fikirlerini desteklemektedir. Onlara gore, 6zel amaglh Ingilizce;
bilimsel kelimeleri 6gretmek veya bilim insanlaria yonelik dilbilgisi
ogretmek” demek degildir. Ozel amacli Ingilizce basli basina bir egitim
programi olarak ele alinmalidir (Hutchinson ve Waters, 2008). Zira 6zel
amacl Ingilizce 6grenenlerin ihtiyaglarina gére diizenlenmis bir dil dgre-
timi yaklasimdir. Igerik ve metotlar bu ihtiyaglara gore sekillenmektedir.

6.3.5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest ve Sontest Sinavlar1 Aritme-
tik Ortalamalar1 Arasindaki Farkin Karsilastirilmasi

Gruplar arasinda, basarilarin artmasi durumuna goére manidar bir farklilik
olup olmadigr bagimsiz ornekler t testi yapilarak ortaya g¢ikarilmustir.
Elde edilen t testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubunun Puan Artislarinin Aritmetik Ortalamalar1 Arasinda-
ki Fark

Deney Grubu Kontrol Grubu X Fark | Sd | t p

N XArtigg | Ss | N X Ar- Ss
t151 24.95 41 | 7.33 | 0.000%*

22 38.05 10.70 | 21 13.10 11.59

p<0.05
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Goruldign gibi, deney grubunda sontestte alinan puanlarin aritmetik
ortalamas1 Ontestte alinan puanlarin aritmetik ortalamasindan 38.05 puan
daha yiiksektir. Benzer sekilde, kontrol grubunda sontest puan aritmetik
ortalamasinda gozlenen artis 13.10 puandir. Deney ve kontrol gruplarinin
Ontestten son testte gozlenen puan artislarmm aritmetik ortalamalarinin
arasindaki fark istatistikl olarak 0.05 diizeyinde manidardir. Buna gore,
deney grubuna verilen andragojik ilkelerle gelistirilmis 6zel amacgli ve
problem temelli Ingilizce egitimin, kontrol grubuna verilen genel Ingiliz-
ce egitimi programindan daha basarili oldugu ve dolayisiyla daha ¢ok
puan artigina sebep oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

Deney grubunda oldugu gibi, kontrol grubunun &grencilerinde de
oOntestten sonraki siire¢ i¢cinde olumlu yonde gelisme kaydedilmis ve puan
artig1 olmustur. Dolayisiyla, her iki grup da ilerlemis oldugundan her iki
grup da basarili olmustur. Ancak, verilere bakildiginda deney grubunun
puan artig aritmetik ortalamasi, kontrol grubunun puan artig aritmetik
ortalamasindan 24.95 puan fazla oldugundan “Deney grubu daha basarili
olmustur.” seklinde bir yorum yapilabilir. Andragojik ilkelerle gelistiril-
mis problem temelli mesleki Ingilizce egitimi arastirma oncesinde 6ngo-
riillen bicimdedir ve genel Ingilizce yaklasimia gore daha etkili olmustur.

Sonuc ve Oneriler

Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin, egitim programlarmin sonun-
da ilerleme sagladiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, egitim programinin
tiirii ne olursa olsun her iki yaklasim da 6grenenlerin 6grenmesine olumlu
yonde etki etmistir. Ancak, bu ¢alismada da goriildiigii gibi hangi prog-
ramin digerlerine gore dgrencilerin basarisina daha fazla katki saglayaca-
g1 6nemli bir olgudur. Bu c¢alisma sonunda, egitim programi olusturma
zirlanan andragojik ilkelere gore gelistirilmis problem temelli ve &zel
amagl bir mesleki Ingilizce egitim programimn, 6grencilere Ingilizce
dilbilgisini 6gretmeyi hedef alan genel Ingilizce programma gére daha
basarili ve etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, asagidaki oneriler-
de bulunulmustur:

e Ne 6grenmek istedigini, ni¢in 6grenmek istedigini bilen yetiskin
ogrenenlere Ingilizceyi dgretmenin alternatif bir yolu andragojik
ilkelere gore gelistirilmis 6zel amagli ve problem temelli mesleki
Ingilizce egitimi olabilir.
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Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde andragojik il-
kelere gore gelistirilmis bir mesleki Ingilizce yaklasimi ile Ingi-
lizce egitim programi diizenlenebilir ve bu durum benzer kurum-
lara bir 6rnek teskil edebilir.

Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde halen tigiincii
ve dordiincii smiflarda mecburi Mesleki ingilizce dersi uygula-
mas1 mevcuttur. Ancak, siniflarda takip edilen ders notlarmnin ile-
ri seviyede Ingilizce olmasi, dzellikle birinci ve ikinci sinifta ge-
nel Ingilizce dersini almis grenciler igin problem olusturmakta-
dir. Problemin asilmasi igin, birinci ve ikinci sinifta Mesleki Ingi-
lizce dersleri seviyeli olarak verilebilir. Zira, bu ¢alisma mesleki
Ingilizce’nin sadece ileri seviyede degil her seviyede uygulanabi-
lir 6zellikte oldugunu goéstermektedir.

Hem meslek yiiksek okullarinda hem de meslek liselerinde 6g-
rencilere kendilerinin ihtiya¢ duyacagi diizeyde andragojik ilkele-
re gore gelistirilmis 6zel amagh ve problem temelli Ingilizce egi-
timi verilebilir. Bu durum, meslek elemanlarinin diinyanin her
yerinde is bulmalarimi kolaylastirarak Tirkiye’deki geng issizli-
gin ¢oziimiinde yarar saglayabilir.

Andragojik ilkelere gore gelistirilmis 6zel amagli ve problem te-
melli mesleki ingilizce egitimi, mesleki terimlerin genel Ingiliz-
ceye aktarilarak ogretildigi, sadece konusmaya dayali olan ve 6g-
renenlerin ileri seviyede Ingilizce bilmelerini gerektiren bir sis-
tem degildir. Kendi i¢inde farkli ve 6nemli bir yapidir. Dolayisiy-
la hangi meslegin yabanc1 dil egitimi olursa olsun bu tip egitimle-
rin hazirlik agsamasinda, uygulanma agamasinda ve degerlendirme
siirecinde uzman Kkisilerin tecriibe ve goriislerine bagvurulmalidir.
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