The Journal of Academic Social Science Studies

JASSS

International Journal of Social Science

Volume 5 Issue 7, p. 303-328, December 2012

AKSIYON ARASTIRMASI ARACILIGIYLA OKUDUGUNU
ANLAMA BECERISININ GELISTIRILMESI

DEVELOPING SKILL OF READING COMPREHENSION VIA AN ACTION
RESEARCH

Doc¢. Dr. Durmus EKIZ
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Simf Ogretmenligi ABD

Yrd. Do¢. Dr. Tolga ERDOGAN
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, llkogretim Boliimii, Sinif Ogretmenligi ABD

Fatma Giil UZUNER
Milli Egitim Bakanhg, Sinif Ogretmeni, Kars/Merkez Kiiciikyusuf Ilkogretim Okulu

Abstract

Reading is a complex processes including components such as meaning making, thinking,
evaluating, and relating. Behind this processes, reading comprehension resides. Pupils are expected to
use various strategies behind, during and after reading in order to develop their reading comprehension
skills. Primary school teachers are also expected to create convenient environments to develop pupils’
reading comprehension skills. The purpose of this study is to develop deficient pupils’ understanding
skill of reading comprehension. With this purpose, PRSOE (Predicting-Reviewing-Summarizing-
Organizing-Evaluating), one of the strategies of reading comprehension is used, and the effect of this
strategy on pupils’ skill of reading comprehension is investigated accordingly. The study is carried out
by means of an action research, which is one of the methods of critical theory research approach.
Critical theory approach uses both the methods of quantitative and qualitative research approaches. The
basic aim of action research, which is used in this approach, is to improve any situations. Diaries and
natural observations are used as research tools. The sample of the study is three deficient pupils who are
studying in a primary school located in the city of Kars. The sample is nonrandom in which simple
random sampling is used. The duration of the study is 22 working days. The study has reached to a
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conclusion that the strategy of PRSOE has positive effect on deficient pupils’ understandings kills of
reading. It is hoped that the study can put lights on the topic of how to develop deficient pupils’
understandings kills of reading for primary school teachers.

Keywords: Skill of reading comprehension, PRSOE strategy, action research.

Oz

Okuma, anlam kurma, diisiinme, degerlendirme, iliski kurma gibi ¢esitli 6gelerden olusan
karmasik bir siiregtir. Bu siirecin 6ziinde ise okudugunu anlama vardir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilebilmeleri i¢in okuma oncesi, sirast ve sonrasinda gesitli stratejileri kullanmalari
gerekmektedir. Smif dgretmenleri 6grencilerin bu stratejileri kullanmalarint saglayarak okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortamlar1 olusturmalidirlar. Bu baglamda
aragtirmanin  amact, okudugunu anlama becerisi yetersiz olan Ogrencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesidir. Bu amagla, okudugunu anlama stratejilerinden TIOD (Tahmin - Inceleme — Ozetleme —
Orgiitleme - Degerlendirme) Okudugunu Anlama Stratejisi kullanilmis ve bu stratejinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma, elestirel kuram yaklasimi
cercevesinde aksiyon aragtirmasi yontemi ile yiiriitilmiistiir. Elestirel kuram yaklasimi, nicel ve nitel
aragtirma yaklagimlarinin yontemlerinden etkin olarak yararlanir. Bu kuram igerisinde kullanilan
aksiyon arastirmasinin temel amaci, herhangi durumu gelistirmektir. Arastirmada veri toplama araci
olarak giinliikk ve dogal gozlemlerden yararlanilmistir. Arastirmanin érneklemini Kars iline bagl bir
ilkdgretim okuluna devam eden ii¢ o6grenci olusturmaktadir. Orneklem teknigi ise olasihk disi
ornekleme kapsaminda tipik durum &rneklemesidir. Arastirmada her giin bir ¢calisma olmak kosuluyla
toplamda 22 giinliik ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda, TIOD okudugunu anlama stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin, smif
ogretmenlerine, okudugunu anlama becerisi yetersiz olan Ogrencilerin bu becerilerini nasil
gelistirecekleri konusunda 1s1k tutabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama becerisi, TIOD okudugunu anlama stratejisi,
aksiyon arastirmasi.

1. GIRiS

Gliniimiizde bilgi her alanda olaganiistii bir hizla ¢ogalmaktadir. Bireyin yasadig
topluma ayak uydurabilmesi bu bilgi ve gelismelere ulasabilmesiyle miimkiin olabilmektedir.
Bilgiye ulagmanin pek ¢ok yolu olmakla birlikte birey i¢in en kolay ve en dogru bilgi edinme
yolu okumaktir (Kartal ve Ozteke, 2010). Okuma, bireyin tiim yasami boyunca her alanda
gereksinim duyacagi ve basvuracagi bir etkinliktir. Ozellikle bilginin hizla gelistigi
giiniimiizde, bireylerin yasam Xkalitelerini artirmalarinin 6nemli kosullarindan bir tanesi
okumadir ve okudugunu dogru yapilandirip kullanabilmektir (Cakici, 2011; Kog, 2011).

Okumanin insan yasaminda oldukca &nemli bir yeri vardir. Insanlar hem &grenim
hayat1 boyunca hem de bunun digindaki dénemlerde pek ¢ok bilgiyi okuyarak edinirler.
Okuma bir 6grenme yolu ve bilgilerin insan beynine aktarilmasinda onemli bir aragtir.
Okumanin, insamn diinyasii genisleten, yeni anlayiglar kazanmasini saglayan, yaraticiligni
gelistirerek ufkunu genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu bagkalarina baglayan en 6nemli
etken oldugu soylenebilir. Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak,
insanin hayatini anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda
ve egitim siirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2011; Akyol, 2010; Yangin, 2002; Celenk,
2007; Kilig, 2000).
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Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olugsan karmasik bir siirectir (Giines, 2007). Akyol’a (2011) gore
glinlimiizde okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkilesime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
stireci olarak tanimlanmaktadir. Okuma, yazidaki sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip
anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Bu
etkinlik, kelime tanima, kelimenin gifresini ¢6zme, metnin ana fikrini bulma ve 6zetleme gibi
bazi temel becerileri edinmeyi gerektirir. Bu yiizden okuma, diisiinmeyi, yazili sozciikleri
tanimay1 ve sembolleri yorumlamayr kapsar. Okunan bir metni kavrama, yazarin amacini
anlama, ¢ikarim yapma, sunulan fikirleri degerlendirme ve bu fikirleri ger¢cek hayata uyarlama
icin bilgiyi kullanma becerisi gerekir. Tiim bu beceriler de diisiinme surecini igine alir. Okuma
ayni zamanda bir diistinme eylemidir (Burns, Roe ve Ross, 1992;Celenk, 2007; Hollingsead ve
Ostrander, 2006; Small ve Arnone, 2011).

Okumaya iligkin tamimlarin ortak 6zellikleri, anlama ile gergeklesen bir etkinlik oldugu
yoniindedir. Okuma tek bagma yapilan bir etkinlik degil birgok olay ve durumu birlikte igeren
bir etkinliktir. Okumada amacin anlam kurma siireci ya da anlama oldugu ortaya ¢ikmaktadir
(Unal ve Koksal, 2007). Okudugunu anlama, okuma eyleminin en temel etkinligidir. Okumada
temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir. Okudugunu
anlama ile desteklenmeyen bir okuma etkinligi gelisigiizel bir seslendirmeden veya zaman
kaybindan ibarettir. Okuma siirecinin esas hedefi olan okudugunu anlama, okuyucunun etkin
ve bilingli bilissel ¢abasini gerektiren karmasik bir siire¢ olarak betimlenebilir (Celenk, 2007;
Epgagan ve Demirel, 2011; Epgagan, 2009; Hollingsead ve Ostrander, 2006). Baska bir deyisle
okudugunu anlama becerileri, bireyin “okuma” etkinligiyle sagladig bilgi girdilerinin zihinsel
islemlerden gecerek, okunan metnin iletisinin anlasilmasmdaki siireglerin tiimii olarak ifade
edilebilir (Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2011).

Okuma ve okudugunu anlama egitim-6gretim siirecinin en 6nemli ve bir¢ok degiskeni
icinde barindiran, ayrilmaz iki bileseni olarak kabul edilmektedir (Cakici, 2011). Okunan
metnin anlamlandirilabilmesi ise okumamn her asamasinda belirli zihinsel islemlerin okuyucu
tarafindan kendiliginden gerceklestirilmesini gerektirmektedir (Kartal ve Ozteke, 2010).
Okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi ve etkili hale getirilmesi bu siiregte nasil daha
basarili olunacaginin yani okudugunu anlama stratejilerinin bilinmesine ve kullanilmasina
baghdir. Bu da okudugunu anlama calismalarinda geleneksel olmayan farkli yontemlerin
kullanilmas1 gerektigine isaret etmektedir. Okudugunu anlama stratejileri; etkin, yetenekli
olmaya, kendi kendini gelistirmeye, bilingli okumaya katki saglayan, 0Ogrenilebilen
yontemlerdir. (Epcacan, 2009; Giingor ve Acikgdz, 2006). Cocuklarin daha iyi bir okuyucu
olmalar1 ve yetismeleri i¢in okuma stratejileri onlara etkili bir sekilde 6gretilmelidir (Prado ve
Plourde, 2011).

Ogrencinin okudugunu saglikli bir bicimde anlayabilmesi icin okuma 6ncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasinda etkin olmasi, bir¢ok strateji ve teknigi kullanabilmesi 6nemlidir
(Epgagan, 2009). Anlam kurma, yapilandirma olarak tanimlanabilecek okuma siireci kendi
icinde okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalarini barmdiran etkin bir siirectir.
Bu asamalar bir¢cok yazar tarafindan temelde benzer etkinliklerle belirtilmistir (Epcagan,
2009). Castilleja’ya (2011) gore okudugunu anlamayr gelistirmek i¢in okuma Oncesinde;
dikkati dagitan seylerin ortadan kaldirma, baslik ve altbasliklar1 vurgulama, tahmin yaptirma;
okuma sirasinda ise metne iliskin notlar alma ve metni notlarla agiklama, énemli kelimelerin
altin1 ¢izme ve bu kelimeleri tanimlama, okuma sonrasinda ise sorudaki anahtar kavramlar1
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isaretleme, neyin soruldugunu not alma ve dogru cevabi kanitlama gibi stratejiler
kullamlmalidir. Akyol’a gore (2010) ise etkili bir okuma siireci i¢in okuma oncesi, okuma
sirasi ve sonrasinda yapilacak bazi etkinlikler vardir. Bu etkinlikler su sekilde siralanabilir:

Okuma oncesinde yapilabilecekler
Goz gezdirme

Okuma i¢in amag olusturma

On bilgileri okuma ortamina getirme
Tahminler yapma

Okuma sirasinda yapilabilecekler

Akici bir seklide okuma

o s Mo o oo e

Anlamay1 kontrol etme

c Yardimci stratejileri kullanma

3 Okuma sonrasinda yapilabilecekler
a. Okunanlari 6zetleme

b Okunanlari degerlendirme

Glingor ve Agikgoz’e (2006) gore alan yazinda yer alan, okudugunu anlama siirecinin
etkililigini artirmak i¢in Onerilen stratejiler su sekilde 6zetlenebilir:

Cizelge 1
_Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Okudugunu Anlama Stratejileri
Okuma Oncesi Okuma Sirasinda Okuma Sonrasi
e Harekete gecme e Hedefe yogunlasma e Ozet yapma
e Gildiilenme e Bag kurma e Sorular1 cevaplama
e Hedef belirleme e Yordama e Sentez yapma
e On bakis, tarama e Not alma e Yansitma
e Beyin firtinasi e irdeleme ® Resim ¢izme
e Ongoriide bulunma e Goziinde canlandirma e Haritalama

Okudugunu anlama siirecinin etkililigini artirmayi amaclayan ve bu siireci daha
verimli kilan pek ¢ok strateji dnerilmektedir (Glingdr ve Ag¢ikgoz, 2006). Bu stratejilerden biri
de TIOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orgiitleme-Degerlendirme) okudugunu anlama
stratejisidir. Bu strateji Englert ve Mariage (1991) tarafindan 6grenme yetersizligi yasayan
ogrencilere aciklayici metinlerde kendi bilgilerini hatirlamalarim1 saglamak amaciyla
gelistirilmis ve gecerliligi ortaya konmustur. Strateji adini tahmin, inceleme, O6zetleme,
orgiitleme ve degerlendirme kelimelerinin bas harflerinden almaktadir (Epcagan, 2009;
Hollingsead ve Ostrander, 2006; Rotruck, 2001). Bu strateji, Palincsar ve Brown tarafindan
(1985) gelistirilen bir okuma parcasini anlamada modelleyici adimlar araciligiyla 6grencilere
rehberlik eden karsilikli Ogretim ile sozciliklerin anlamimi gorsellerle sunan kavram
haritalariyla birlestirilmis karma bir okuma stratejisidir (Mariage, 1995, Akt.:Epgacan, 2009;
Rotruck, 2001).
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TIOD okudugunu anlama stratejisinin ilk asamasinda dgrenciler okuyacaklar: metni
gbzden gecirirler. Boylece metnin igerigi, konusu hakkinda tahminlerde bulunurlar. Bu siiregte
ogrenciler kendi 6n bilgilerinden yararlamirlar. Tahminlerini, diislincelerini metnin yapisina
uygun bir sekilde orgiitler ve organize ederler. Ogrenciler metni okumaya baslayarak metnin
yapisi, igerigi ve ipuglarmi incelerler. Metni anlamayi saglamak i¢in soru—cevap yoluyla
Ogretmenin hazirlamis oldugu sorulara cevap verirler. Okumadan sonra veya okuma
aralarinda, 6grenciler metni dzetlerler. Ogrenciler metne yonelik kavramalarim degisik kavram
haritalartyla, gorsel sekil veya tablolarla orgiitlerler. Ayrica dgrenciler 6zetleme ve Orgiitleme
etkinliklerini kolaylastirmak igin soru olusturmaya tesvik edilirler. Olusturulan yeni sorular
smifca yanitlanir. Son olarak Ogrencilerin okuduklari metne iligkin kavrama diizeyleri
degerlendirilir (Epcacan, 2009).

TIOD okudugunu anlama stratejisi, soru-cevap yoluyla, kavram haritalariyla
diistinceleri tahmin etme, Orgiitleme, metnin yapisina dayanarak ana diiglinceleri 6zetleme ve
kavrama diizeyini degerlendirmeden olusan biresim bir stratejidir (Epcacan, 2009).
Okudugunu anlama periyodu siiresince 6grenciler kiigiik bir grup tartigsmasi igerisinde yer
alirlar. Ogretmen roliinii iistlenerek metinle iliskili sorular sorarlar (Hollingsead ve Ostrander,
2006). TIOD, 6gretmen ve dgrencilere, 6zellikle okudugunu anlama giigliigii ceken 6grencilere
okuma oOncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi etkinliklerde okudugunu anlamay1 saglayan
gergeve bir rehberdir. Diger bir deyisle kendi i¢inde farkli yontemleri barindiran karmasik bir
stratejidir (Epcacan, 2009). Yapilan arastirmalar TIOD okudugunu anlama stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Hollingsead ve
Ostrander, 2006; Rotruck, 2001).

Rotruck (2001) tarafindan yapilan arastirmada TIOD’iin 6grenme giigliigii yasayan
Ogretmen adaylarina O6grenmeyi Ogretme konusunda etkili olup olmadigmin belirlenmesi
amaglanmustir. Arastrma dort Ggretmen adayi iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmaci,
normal siniflarda okuduklart halde 6grenme giicliigii ¢eken 6grencilerin basarili bir bigimde
O0grenmelerini saglayan etkenlerin etkililigini anlama {izerinde bir oOlgit olusturmaya
calismistir. Arastirmada katilimcilar TIOD’iin 6grenme giicliigii ceken Ogrenciler igin
tasarlandigim1  bilmektedirler. Arastirmaya iliskin veriler dort asamada toplanmustir. Bu
asamalarda giinliik, goriisme ve gozlemlerden yararlamlmistir. Arastirma sonucunda TIOD’{in
O0grenme gilicliigii yasayan farkli basar1 diizeyindeki 6gretmen adaylarma yardimci oldugu
ortaya konulmustur.

Hollingsead ve Ostrander (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise okudugunu anlama
giicliigli ceken oOgrencilerin bu giicliiklerinin ortadan kaldirilmas: i¢in smifta neler
yapilabileceginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma cesitli acilardan okuma gii¢liigii ceken
iic Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada ilk olarak okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek stratejiler hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra arastirmaya
dahil edilen 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama 6zelliklerine gére hangi stratejilerin
kullanilabilecegi aciklanmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerden ilki igin Akran Destekli
Ogrenme Stratejisi (PALS) 6nerilirken, ikinci dgrenci igin isbirlikli 6grenme, tartisma ve soru
sorma (Coop-Dis-Q) stratejisi dnerilmistir. Arastirmaya katilan diger 6grenci icin ise TIOD
okudugunu anlama stratejisi 6nerilmistir.

1.1. Arastirmanmin Onemi ve Amaci

Ana dili Ogretiminin temel amaglarindan biri Ogrencilerin okuma becerilerini
geligtirmektir. Okuma, 6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve psikolojik gelisimlerinde etkili
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olan bir beceridir. Ogrencilerin bu beceriyi istenilen nitelikte kazanmalar1 ¢cagin gereklerine
uygun bireyler olarak yetismeleri bakimindan olduk¢a onemlidir. Okuma, anlam kurma,
diistinme, degerlendirme, iliski kurma gibi ¢esitli 6gelerden olusan karmasik bir siiregtir. Bu
siirecin 6ziinde ise okudugunu anlama vardir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilebilmeleri i¢cin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda cesitli stratejileri kullanmalari
gerekmektedir. Smif Ogretmenleri Ogrencilerin bu stratejileri kullanmalarimi saglayarak
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortamlari olusturmalidirlar. Bu
baglamda yapilan arastirmanin amaci, 6zel egitim 6grencisi olmayan ve okudugunu anlama
becerisi yetersiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmektir. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin “TiOD”(Tahmin — Inceleme — Ozetleme —
Orgiitleme- Degerlendirme) okudugunu anlama stratejisi kullanilmistir. Arastirma sinif
Ogretmenlerine okudugunu anlama becerisi yeterince gelismemis Ogrencilerin bu becerilerini
nasil gelistirecekleri konusunda 11k tutmasi bakimindan 6nem kazanmaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Y aklasim

Bu arastirmada, elestirel kuram yaklagimi benimsenmistir. Bu yaklasim, gerek nitel ve
gerekse de nicel arastirma yaklasimlari ve bu yaklagimlarin ozellikle felsefi dayanaklarini
elestirerek egitim arastirmalarma farkli bir anlayis kazandirmistir. Bu yaklasimda temel amag,
sadece arastirilan kisilerin diislincelerini, anlamlarmi ve davramslarmi anlamak degil, ayni
zamanda bunlar1 degistirmektir (Ekiz, 2009).

2.2. Orneklem

Bu arastirmaya “Olasilik Dis1 (Amagli) Ornekleme” teknigi kapsaminda bulunan
“Tipik Durum Orneklemi” yoluyla segilen ii¢ dgrenci katilmistir. Standart, tipik ya da temsil
edici olarak gosterilen kisi ya da kisilerin arastirmaya dahil edilmesine tipik érnekleme denir
(Ekiz, 2009). Okudugunu anlama giigliigii ¢eken ogrenciler bu arastirmanin tipik durum
orneklemidir.

2.3. Cahsma Yapilan Ogrencilere iliskin Bilgiler

Calisma, 2011-2012 giiz yartyilinda Kars ili merkeze bagl Kiiciikyusuf Ilkogretim
Okuluna devam eden 2. sinif 6grencilerinden D, MC ve M ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada etik
olarak dgrencilerin sadece isimlerinin bag harfleri kullanilmistir. Arastirmaya bu dgrencilerin
dahil edilmesinin sebebi okudugunu anlama becerisi testi sonucunda, bu 6grencilerin sinif
ortalamasinin altinda kalmasidir. Secilen 6grenciler okuma-yazmaya ge¢mis ancak okudugunu
anlama konusunda eksiklikleri olan &grencilerdir. Ogrencilerin ailelerine ve okul idaresine
yapilacak olan ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve gerekli izinler almmustir. Ogrencilere iliskin
ailelerinden ve 6gretmenlerinden alinan bilgiler su sekildedir:

D: Sekiz yasinda, ikinci sinif 6grencisi; hareketli, heyecanl ve derslerine yeterince ilgi
gostermeyen bir ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir. Alti ¢ocuklu bir ailenin sondan ikinci
¢ocugudur. Uc odali bir evde yasamaktadir ve kendisine ait ¢alisma odas1 yoktur. Annesi,
babasi ve kardesleriyle kdyde yasamaktadir. Annesinin ve babasinin meslegi ¢iftgiliktir.

MC: Sekiz yasinda, ikinci simif 6grencisi; zeki, okul kurallarina uyan, kitap okumay1
pek sevmeyen ve derslerine yeterince ilgi gdstermeyen bir gocuk olarak tammlanmaktadir. Ug
cocuklu bir ailenin ortanca gocugudur ve ailesiyle kdyde yasamaktadir. Annesinin ve babasinin
meslegi ciftciliktir. Evinde kendisine ait bir odas1 vardir.

M: Sekiz yasinda ikinci simf 6grencisi; dikkati cabuk dagilan ve derslerine yeterince
ilgi gdstermeyen bir ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir. Bes ¢ocuklu bir ailenin en kii¢iik ¢ocugu
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olmakla beraber ailesiyle koyde yasamaktadir. Evinde kendisine ait bir odasi yoktur.
Annesinin ve babasinin meslegi ciftciliktir.

Aragtirmaya katilacak 6grencilerin belirlenmesinde su asamalar izlenmistir:

1. [Ikdgretim 2. siif diizeyinde “okudugunu anlama becerisi testi”
hazirlanmustir.
2. Test: Bilgi Treni Yaprak Testinden (Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi), Altin

Bilgi Yaymlar1 Yaprak Testinden, Bilgili Tiirk¢ce Dil Bilgisi kitabindan alinan sorular ve
arastirmacinin hazirladigi ¢oktan segmeli sorulardan olugmaktadir.

3. Test sinif mevcudu 18 kisi olan 2/A smifina uygulanmis ve madde analizi
yapilmistir. Madde analizi sonucunda testin gegerli ve glivenilir oldugu goriilmiistiir.

4, Smif ortalamasinin altinda kalan ve ¢alisma imkani1 daha kolay olabilecek {ig
Ogrenci aragtirma igin se¢ilmistir. Daha sonra ii¢ Ggrenciye; 6grencilerin velilerine ve okul
idaresine ¢aligma hakkinda gerekli bilgi verilmis ve izin alinmigtir.

2.4. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, arastirmacinin 6gretmeni oldugu okulda, okudugunu anlamada giigliik
yasayan ii¢ tane ikinci simif Ogrencisi ilizerinde, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
gerceklestirdigi aksiyon arastirmasidir. Aksiyon arastirmasi, herhangi bir olgu, olay ya da
subjeyi icinde gergeklestigi ya da bulundugu sosyal bir durumda sistematik olarak tanimak ve
gelistirmek amaciyla sosyal bir durum i¢indeki kisi ya da kisiler tarafindan yiiriitiilen bilimsel
bir etkinliktir (Ekiz, 2009).

Aksiyon arastirmasi son yillarda, gerek akademisyenler ve gerekse de Ogretmen
arastrmacilar tarafindan aktif olarak kullamlan, egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve
bilimsel olarak bilgi elde etme ve uygulamalar1 gelistirme amaciyla yararlanilan bir metot
oldugu goriilmektedir (Ekiz, 2009). Aksiyon arastirmasiyla beraber 6gretmenlerin arastirmact
kimligi de 6n plana ¢ikmus ve aktif olarak bilimsel bir ¢alismanin merkezinde yer almislardir.

2.5. Veri Toplama Araclari

Aksiyon arastirmasinda veri toplamak icin kullanilabilecek bir takim teknikler
bulunmaktadir. Gilinlik tutma ve gozlem bu tekniklerin igerisindedir. Gtlinlik tutma
diistinceler, gézlemler, yorumlar, agiklamalar, hipotezler ve reaksiyonlar gibi kisisel notlar1
icerir. Gozlemler de objektif olarak sadece gozlenenler kaydedilmektedir (Ekiz, 2009). Bu
arastirma da veri toplama araci olarak giinlitk ve gozlemlerden yararlanilmistir.

2.6. Giinliik ve Gozlemlerden Elde Edilen Bilgiler ve Calisma Siireci

Ogrencilere, 22 giinliik bir siireyi kapsayan bir calisma programi uygulanmustir. Her
calisma 1-1.5 saat silirmiistiir. Bu siiregte Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orgiitleme-Degerlendirme (TIOD) stratejisi
kullanilmistir. Ayrica ¢alismanin dogal akisi icerisinde “akici okuma stratejileri” (esli okuma,
ahenkli okuma ve tekrarlayici okuma) de kullanilmustir (Akyol, 2010; Kurtdede-Fidan ve
Akyol, 2011). TIOD okudugunu anlama stratejisiyle beraber &grencilere 6n calisma, son
calisma ve aradaki 20 calisma dahil her ¢calismada “Yanlis Analizi Envanteri” uygulanmustir.
Akyol (2010) tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’den (1986)
uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri” okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudugunu
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anlama diizeyini belirleme amacina hizmet etmektedir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla,
kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iligkilendirme becerisi), sessiz olarak metin okunduktan sonra
da sorularla anlama becerisi diizeyini belirlemeye ¢aligmaktadir. Anlama ve kelime tanimada
ne tiir hatalar yapildigi konusunda da envanter bilgilendiricidir. “Yanlis Analizi Envanteri”
standartlastirilmig bir test degildir (Akyol, 2010). Bu envanterle {i¢ tiir okuma diizeyi tespit
edilmektedir (Akyol, 2010):

a) Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da baska bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde
okuma ve anlamasini ifade eder.

¢) Endige Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladigi ve/veya pek ¢ok okuma
yanlis1 yaptigi diizeyi ifade eder.

Bu envanter araciligi ile 6grencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 her ¢aligmanin
sonunda belirlenmis ve okuma siireleri hesaplanmigtir. Yapilan hatalara gore 6grencinin
kelime tanima diizeyi belirlenmistir. Metinlerle ilgili yapilan yazili yoklama sinavinda verilen
cevaplara gore de Ogrencilerin anlama diizeyi belirlenmistir. D, MC ve M ile yapilan
caligmalarin hepsinde metinlere yonelik olarak basit ve derinlemesine anlamayi 6lgmek igin,
arastirmaci tarafindan sorular hazirlanmustir. Sorularmn degerlendirilmesinde basit anlama
sorularmin tam olarak cevaplananlari igin “2” puan, yari cevaplananlari i¢in “1” puan, hig¢
cevaplanamayanlar1 i¢in “0” puan verilmistir. Derinlemesine anlama sorularinin tam ve etkili
bir sekilde cevaplananlari igin “3” puan, biraz eksikleri olup, ancak beklenen cevabin yaridan
fazlasi verilenler i¢in “2” puan, yari cevaplananlar igin “1” puan, hi¢ cevap verilmeyenler igin
“0” puan verilmistir. Yizdeligi bulmak i¢in alinan puanlarin toplami, alinmasi gereken
puanlarin toplamina boliinmiistiir ve 6grencinin anlama diizeyi tespit edilmistir (Akyol, 2010).

Bu calismada, TIOD Stratejisi ile Yanlis Analizi Envanteri birlikte kullanilmistir.
Baska bir deyisle, anlama diizeyi, TIOD stratejisinin degerlendirme asamasinda ¢alisilan
metinle ilgili basit ve derinlemesine anlama sorulari sorulmustur. Bu sorular tizerinden her
cahiymada ogrencilerin anlama diizeyi belirlenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan TiOD
okudugunu anlama stratejisinin her asamasini i¢ine alan ve 1’den 5’e kadar olan sayilarda
kullanilarak bir degerlendirme formu olusturulmustur. Formda 1:¢ok kotii, 2:koti, 3:orta, 4:iyi,
5: ¢ok iyi seklinde derecelendirilmistir. Her calismanin ardindan 6grencilerin gosterdikleri
performans ve sinavdan aldiklar1 puanlar géz oniinde bulundurularak form puanlanmustir.
Ogrencilerle TIOD okudugunu anlama stratejisine yonelik yapilan 1-1.5 saatlik calismalar su
sekilde 6zetlenebilir:

1. Ik olarak dgrencilere gorsellerden ve baslklardan hareketle metinle ilgili tahmin
calismasi yaptirilmistir.

2. Tahmin asamasindan sonra inceleme asamasinda oOgrencilerle birlikte metin
incelenmis; okuma, dinleme, anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma ve metin i¢i anlama
sorulariyla calisilmistir. Akict okuma stratejileri kullanilmis ve interaktif okuma yaklagimi
benimsenmistir (Akyol, 2010).

3. Ozetleme asamasinda 6grenciler sozel olarak 6zetleme yapmuislardir.

4. Orgiitleme asamasinda kavram haritalar1, semalar, gorsel sekiller, hikdye haritalar:
vb. unsurlardan yararlanarak ogrencilerin okuduklar1 metni anlamlandirmalar1  ve
somutlastirmalar1 saglanmustir.
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5. Degerlendirme asamasinda hem TiOD okudugunu anlama stratejisini hem de
okudugunu anlama becerisini degerlendirebilmek igin c¢alisgilan metinle ilgili basit ve
derinlemesine anlama sorularini igeren acik uglu sorular sorulmustur. Yanlis analizi
envanterine goére alinan puana gore Ogrencilerin anlama diizeyleri belirlenmistir. Her
¢aligmanin ardindan bu islem tekrarlanmigtir.

6. Degerlendirme agsamasindan sonra ¢alismanin en sonunda dgrencilere metin son kez
okutulmustur ve yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 okunan metin tizerinde isaretlenmistir. Bu
islemin ardindan da yine yanlis analizi envanterine gore dgrencilerin kelime tanima diizeyleri
bulunmustur.

7. Calismanin sonunda arastirmaci tarafindan olusturulan ve TIOD okudugunu anlama
stratejisinin agamalarmi igeren form puanlanmustir.

9% e

Caligmalar siirecinde “‘egitimhane”, “testimiz.com” ve “sorubak.com” internet siteleri
kullamlmistir. Bunlarin yaninda “Bilgili Tiirkge 2.Sinif Dilbilgisi” kitabi, “Altin Bilgi Yaprak
Testi” ve “Bilgi Treni Yaprak Testi” den de kaynak olarak faydalanilmigtir. Metinlerin zorluk
diizeyleri ve kelime sayist MEB kaynakli ilkdgretim 2.smif ders kitabina paralel olarak
hazirlanmistir. Segilen metinlerin biiyiik bir cogunlugu hikaye edici metinler olmakla beraber;
bilgi vermeye dayali, sebep-sonug iligkisine dayali, tanimlayici, karsilastirma ve kiyaslama
tiirline dayali metinler de kullanilmustir. Ayrica ¢aligma siiresinde bir tane de siir kullanilmistir
(Akyol, 2010).

2.7. Aksiyon Arastirmasi Siireci

Arastirmada Ggrencilerle toplam 22 giin ve her giin 1-1.5 saat calisgilmistir. Her
calismanin ardindan “Yanlis Analizi Envanteri” kelime tanima diizeyleri ve anlama diizeyleri
hesaplanarak c¢alisma miimkiin oldugunca somutlastirilmaya galisilmustir. Her ¢alismanin
sonunda okuma siiresi ve sesli okuma hatalar1 da tespit edilip diizeltilmeye c¢aligilmustir.
Bunlarin yaninda arastirmacilar tarafindan TIOD okudugunu anlama formu olusturulmus ve
her ¢alismanin sonunda siireg degerlendirmesi yapilarak yilizde iizerinden puanlar verilmistir.
Tim bu siireg agsagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 1: Aksiyon Arastirmasi Okuma Alam Calisma Siireci

Bir Dakikada
Sesli Okuma Okunan
METINLER Kelime Yapilan Hata Okuma Siiresi Kelime Sayis1
sayis1 Sayis
D. M.C. [ M D. M.C. M. D. | MC | M.
1.Daglarda 114 12 17 15| 2dk. | 7dk.1 | 2dk.3 | 48 15 | 44
20sn. | Osn. 5sn
2.Bambi 116 12 20 12 | 2dk.1 | 7dk.5 | 2dk.4 | 52 14 | 42
3sn Osn 5sn.
3.Reklamlar1 164 15 20 14 | 3dk.2 | 8dk.2 | 4dk. 49 19 | 41
Cizen Cocuk Osn. Osn.
4.Doktor Dedem 130 12 19 10 | 2dk.3 | 7dk.1 | 3dk.0 [ 50 | 18 | 42
5sn. Osn. 5sn.
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5. Tembel Guguk 215 15 25 17 | 4dk.1 | 10dk. | 5dk.1 | 50 | 21 | 41

Kusu 3.sn. | 10sn. Osn.

6.0yun 224 14 23 14 | 3dk.5 | 10dk. | 5dk. 57 | 21 | 44

Arkadaslar1 5sn. 15sn

7.Ay ve Diinya 225 12 25 14| 3dk | 10dk. | 4dk.3 | 58 | 20 | 48
50sn. | 45sn 7sn.

8.Ninemin Dogum | 175 10 19 13 | 2dk.5 | 7dk.5 | 3dk.3 [ 61 | 22 | 49

Giinii Osn. Osn. 2sn

9.Sarkicit Gukki 220 11 20 11 | 3dk.3 | 8dk.3 | 4dk.1 | 62 | 25 | 52
Osn. 2sn. Osn.

10.Cininin Sirr1 209 10 18 10 | 3dk.4 | 8dk.5 | 5dk. 57 | 24 | 41
Osn. 6sn.

11.Cumhuriyet 176 8 12 8 | 2dk.4 | 7dk.4 | 3dk.3 | 66 | 22 | 48
Osn. Osn. 6sn.

12. Diinya’y1 70 3 6 4 | 1dk.2 | 3dk.2 | 2dk 51 | 20 | 35

Dolagsam 1sn. Bsn.

13.Neden Kurtlar | 172 5 12 6 | 2dk.4 | 4dk.5 | 3dk.5 | 61 | 35 | 44

Sevimsiz, 8sn. Osn. Osn.

Sincaplar

Sevimlidir

14.Antilop ile 165 4 10 5 | 2dk.3 | 6dk.2 | 3dk.0 | 63 | 25 | 53

Kurbaga 5sn. 9sn. 5sn.

15 .Kiigiik Kelebek | 200 4 12 4 | 3dk.2 | 7dk.1 | 4dk. 58 | 27 | 50
5sn Osn.

16.Aysecik 230 5 9 6 | 3dk.5 | 8dk.1 | 4dk.1 | 59 | 28 | 55
1sn. Osn. Osn

17. Cam agac1 250 4 8 5 | 3dk.5 | 9dk.3 | 5dk. 64 | 26 | 50
3sn. Osn.

18.Aslanin 150 3 4 6 | 2dk. 5dk. 3dk 75 | 30 | 50

Hastalig1

19.1yi Kalpli 242 4 7 4 | 3dk.5 | 8dk.3 | 4dk30 | 62 | 28 | 53

Oduncu 1sn. 5sn. sn.

20.1dil Uzay 275 5 12 6 | 4dk.2 | 9dk | 5dk.1 | 63 | 30 | 52

Gemisinde Osn. 5sn.

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin dakikada okuduklari kelime sayisinin
arttig1 ve bununla ters orantili olarak yapilan sesli okuma hatalarinin azaldigini1 goriilmektedir.
Bu gelisimin diizenli ve planl bir sekilde metinlerle okuma ¢aligmalarimin yapilmasindan ve
akic1 okuma stratejilerinin kullanilmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 2: Kelime Tanima Diizeyi Gelisimi Siireci

) Yiizdelik Dilim Kelime Tamima Diizeyi

Calisilan Metinler D MG M D NG M
1.Daglarda %89 %83 %85 Endise Endise Endise
2.Bambi %89 %80 %89 Endise Endise Endise
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3.Reklamlar1 Cizen Cocuk %90* | %875 | %91* | Ogretim | Endise Ogretim
4.Doktor Dedem %90 %83 %91 | Ogretim | Endise | Ogretim
5.Tembel Guguk Kusu %93 | %875 | %92 | Ogretim | Endise | Ogretim
6.0yun Arkadaslar1 %93 %89 %93 | Ogretim | Endise | Ogretim
7.Ay ve Diinya %94 %89 %93 | Ogretim | Endise | Ogretim
8.Ninemin Dogum Giinii %94 %89 %92 | Ogretim | Endise | Ogretim
9.Sarkict Gukki %95** | 9%91* | %95** | Serbest | Ogretim | Serbest

10.Cininin Sirr1 %95 %91 %95 | Serbest | Ogretim | Serbest

11.Cumhuriyet %95 %92 %95 Serbest | Ogretim | Serbest

12. Gokkusagt %95 %92 %95 Serbest | Ogretim | Serbest

13. Diinya’y1 Dolagsam %96 %93 %95 Serbest | Ogretim | Serbest

14. Neden Kurtlar Sevimsiz, %96.5 %94 %96 Serbest | Ogretim | Serbest

Sincaplar Sevimlidir

15.Antilop ile Kurbaga %97,5 %93 %96,8 | Serbest | Ogretim | Serbest

16.Kiiciik Kelebek %96 %93,5 %96 Serbest | Ogretim | Serbest

17. Aysecik %97,7 %96 %97 Serbest | Serbest Serbest

18.Cam Agaci %98 %96,6 %98 Serbest | Serbest Serbest

19. Aslanin Hastalig %98 %97 %96 Serbest | Serbest Serbest

20.1yi Kalpli Oduncu %98 %97 %98 Serbest | Serbest Serbest

»

Tablo 2’deki verilere gore 6grencilerin tiimii caligmanin basinda kelime tanima diizeyi
bakimindan endise diizeyinde bulunmaktaydilar. Ancak calisma ilerledikge Once Ggretim
diizeyine daha sonra da serbest diizeye yiikselmislerdir. Yukaridaki hesaplamalar Dedeoglu ve
Digerleri’nin (2010) ¢ahsmalarindan yararlamlarak yapilmistir. Once sesli okuma hatalari
belirlenmis, ardindan ¢alisilan metindeki kelime sayisi sesli okuma hata sayisia oranlanmistir.

Ortaya ¢ikan sayisal degerin

karsiligr Clay’in (1993; Akt.: Dedeoglu ve Digerleri, 2010)

tablosundan yararlanilarak bulunmustur. Bdylece kelime tanima diizeyleri belirlenmistir.
Clay’in (1993; Akt.: Dedeoglu ve Digerleri, 2010) ilgili tablosu asagida sunulmustur.

Tablo 3:Kelime Tamma Diizeyi Belirleme Tablosu

Yanlis Orani Yiizdelik Dilim Kelime Tanima Diizeyi
1:200 99.5
1:100 99
1:50 98 Serbest
1:35 97
1:25 96
1:20 95
1:17 94
1:14 93 Ogretim
1:12.5 92
1:11.75 91
1:10 90
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1:9 89

1:8 87.5

1:7 85.5 Endise
1:6 83

1.5 80

1:4 75

1:3 66

1:2 50

Calisma siiresince kullamlan TIOD stratejisinin degerlendirme asamasinda basit ve
derinlemesine anlama sorulari {izerinden Ogrencilerin anlama diizeyleri sayisal olarak
belirlenmeye ¢aligilmigtir. Basit anlama sorulart 2 puan izerinden, derinlemesine anlama
sorularma 3 puan iizerinden degerlendirilmistir (Akyol, 2010). En sonda da &grencinin aldig1
puan toplam puana oranlanip ylizdesi bulunmustur. Eger yiizdesi “%74 alt1 ise Endise
Diizeyi”, “%75-%89 Ogretim Diizeyi” ve “%90 ve iizeri Serbest Diizey “ olarak belirlenmistir
(Dedeoglu ve Digerleri, 2010). Tablo 3’te oOgrencilerin c¢alisma siiresince anlama
diizeylerindeki degisim ve gelisim sunulmustur:

Tablo 4: Anlama Diizeyi Gelisim Siireci

Yiizdelik Deger Anlama Diizeyi
Cahisilan Metinler D MC M D MC M

1.Daglarda %41 | %33 | %41 Endise Endise Endise
2.Bambi %33 | %33 | %33 Endise Endise Endise
3.Reklamlar1 Cizen Cocuk %33 | %26 | %26 Endise Endise Endise
4.Doktor Dedem %41 | %33 | %50 Endise Endise Endise
5.Tembel Guguk Kusu %50 | %50 | %50 Endise Endise Endise
6.0yun Arkadaslari %93 | %89 | %93 Endise Endise Endise
7.Ay ve Diinya %58 | %50 | %58 Endise Endise Endise
8.Ninemin Dogum Giinii %55 | %55 | %55 Endise Endise Endise
9.Sarkict Gukki %55 | %55 | %55 Endise Endise Endise
10.Cininin Strr1 %57 | %57 | %50 Endise Endise Endise
11.Cumhuriyet %50 | %57 | %57 Endise Endise Endise
12. Gokkusagt %57 | %64 | %57 Endise Endise Endise
13.Diinya’y1 Dolagsam %65 | %70 | %65 Endise Endise Endise
14.Neden Kurtlar Sevimsiz, %66 | %66 | %66 Endise Endise Endise
Sincaplar Sevimlidir?

15.Antilop ile Kurbaga %72 | %75* | %75* | Endise | Ogretim | Ogretim
16.Kiiciik Kelebek %76 | %84 | %76 | Ogretim | Ogretim | Ogretim
17. Aysecik %78 | %78 | %78 | Ogretim | Ogretim | Ogretim
18.Cam Agaci %81 | %87 | %87* | Ogretim | Ogretim | Ogretim
19.Aslanin Hastalig %84 | %84 | %78 | Ogretim | Ogretim | Ogretim
20. Iyi Kalpli Oduncu %78 | %85 | %78 | Ogretim | Ogretim | Ogretim

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grencilerin anlama diizeyi anlamli bir sekilde artmustir. Tlk
basta Ogrenciler endise diizeyinde olmalarina ragmen son caligmalarda G6gretim diizeyine
¢ikmay1 basarmislardir.
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Aragtirmacilar  tarafindan TIOD  stratejisinin ~ dgrenciler  iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla TIOD okudugunu anlama stratejisi degerlendirme formu hazirlanmstir.
Formda 1°den 5’¢ kadar puanlama sistemi kullanilmistir:1:¢cok kotii, 2:koti, 3 orta, 4: iyi,5:
cok iyi seklinde puanlamalar olusturulmustur. Arastirmaya katilan Ogrencilerin siireg
icerisindeki geligimleri Tablo 5, 6 ve 7°de verilmistir.

Tablo 5: D’mn TiOD Degerlendirme Formuna Gére Gelisimi

D’nin Arastirma Siiresince TIOD Asamalarina Gore Degerlendirilmesi
Calisilan Metinler : - -
Tahmin | Inceleme | Ozetleme | Orgitleme | Degerlendirme | Toplam | Yiizde
1.Daglarda 1 1 1 1 1 5 20
2.Bambi 1 1 1 1 1 5 20
3.Reklamlar1 Cizen 1 1 1 1 1 5 20
Cocuk
4.Doktor Dedem 2 2 2 2 1 9 36
5.Tembel Guguk Kusu 2 2 2 3 2 11 44
6.0yun Arkadaslari 2 2 2 8 8 12 48
7.Ay ve Diinya 3 2 3 2 3 13 52
8.Ninemin Dogum Giinii 3 2 3 2 3 13 52
9.§arkicr Gukki 3 2 3 3 3 14 56
10.Cininin Strr1 3 3 3 3 3 14 56
11.Cumhuriyet 3 3 2 3 2 13 52
12.Gokkusagi 4 3 3 3 3 16 64
13. Diinya’y1 Dolagsam 4 3 3 4 3 17 68
14 Neden Kurtlar
Sevimsiz, Sincaplar 4 3 4 4 3 18 72
Sevimlidir?
15.Antilop ile Kurbaga 5 3 4 4 4 20 80
16.Kiigiik Kelebek 5 4 5 4 4 22 88
17.Aysecik 5 4 5 4 4 22 88
18. Cam agaci 5 4 4 5 5 22 88
19.Aslanin Hastaligi 5 4 5 5 4 23 92
20.1yi Kalpli Oduncu 5 4 4 5 4 22 88
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Calisilan Metinler

M. C’1n Arastirma Siiresince TIOD Asamalarina Gore Degerlendirilmesi

Tahmin | Inceleme | Ozetleme | Orgiitleme | Degerlendirme | Toplam | Yiizde
1.Daglarda 1 1 1 1 1 5 20
2.Bambi 1 1 1 1 1 5 20
3.Reklamlar1 Cizen 1 1 2 1 1 6 24
Cocuk
4.Doktor Dedem 2 2 2 2 2 10 40
5.Tembel Guguk Kusu 3 2 2 3 2 11 44
6.0yun Arkadaglart 3 2 2 2 2 11 44
7.Ay ve Diinya 2 2 3 2 3 12 48
8.Ninemin Dogum Giinii 3 2 3 2 3 13 52
9.Sarkict Gukki 3 2 3 3 3 14 56
10.Cininin Sirrt 3 3 4 3 3 15 64
11.Cumhuriyet 3 3 3 3 3 15 60
12.Gokkusagi 4 3 4 3 3 17 68
13. Diinya’y1 Dolagsam 4 3 4 4 4 19 76
14.Neden Kurtlar
Sevimsiz, Sincaplar 4 3 4 4 3 18 72
Sevimlidir
15.Antilop ile Kurbaga 5 4 5 4 4 22 88
16.Kiiciik Kelebek 5 4 5 4 4 22 88
17.Aysecik 5 4 5 4 4 22 88
18. Cam agaci 5 4 5 5 4 23 92
19.Aslanin Hastaligt 5 4 5 5 4 23 92
20.1yi Kalpli Oduncu 5 5 5 5 4 24 96
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Tablo 7: M’in TIOD Degerlendirme Formuna Gore Gelisimi
M’in Arastirma Siiresince TIOD Asamalarina Gore Degerlendirilmesi
Calisilan Metinler - - =
Tahmin | Inceleme | Ozetleme | Orgitleme | Degerlendirme | Toplam | Yiizde

1.Daglarda 1 1 1 1 1 5 20
2.Bambi 1 1 1 1 1 5 20
3.Reklamlar1 Cizen
Coodk ¢ 1 1 1 1 1 5 20
4.Doktor Dedem 1 2 2 2 1 8 32
5.Tembel Guguk Kusu 2 2 2 3 2 11 44
6.0yun Arkadaslart 2 2 2 3 3 12 48
7.Ay ve Diinya 3 2 2 2 3 12 48
8.Ninemin Dogum Giinii 2 2 2 2 2 11 44
9.Sarkict Gukki 3 2 2 3 2 12 48
10.Cininin Sirri 3 3 2 8 8 14 56
11.Cumhuriyet 3 3 2 3 3 14 56
12.Gokkusag 4 3 3 3 3 16 64
13. Diinya’y1 Dolagsam 3 3 4 4 3 17 68
14.Neden Kurtlar
Sevimsiz, Sincaplar 4 3 3 4 3 17 68
Sevimlidir?
15.Antilop ile Kurbaga 5 3 4 4 4 20 80
16.Kiiciik Kelebek 5 4 5 4 4 22 88
17.Aysecik 5 4 5 4 4 22 88
18. Cam aBaci 5 4 4 5 4 22 88
19.Aslanin Hastaligi 5 4 5 5 4 23 92
20.1yi Kalpli Oduncu 5 4 4 5 4 22 88

Tablo 5, 6 ve 7°deki veriler ¢aligmanin baglarinda S6grencilerde biitiin agamalarda
oldukca biiylik eksiklikler oldugunu gostermektedir. Ancak calisma ilerledikce Ggrenciler
yavas yavas bir metnin nasil incelenecegini, Orgiitlemeyi, tahmin etmeyi ve Ozetlemeyi
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ogrenmislerdir. Bu asamalar bir metnin anlagilabilmesi ve okudugunu anlama becerisinin
gelisimi acgisindan olduk¢a &nemlidir. Ogrencilerin hem TIOD Stratejisi hem de anlama
diizeylerindeki degisimleri asagidaki ¢izgi grafikleri ile ifade edilmistir.

Grafik 1: D’mn Calisma Siirecinde TIOD Olgegi ve Anlama Diizeyindeki Degisimi
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Grafik 2: MC’1n Cahsma Siirecinde TIOD Olcegi ve Anlama Diizeyindeki Degisimi
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Grafik 3: M’in Calisma Siirecinde TIOD Olcegi ve Anlama Diizeyindeki Degisimi
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Yukaridaki grafiklerden TIOD okudugunu anlama stratejisinin asamalarina goére
olusturulan ve degerlendirme formu haline getirilen TIOD degerlendirme formu ile anlama
diizeyinin birbirine paralel degistikleri acik bir sekilde goriilmektedir. Bu noktadan hareketle
TiOD okudugunu anlama stratejisinin anlama diizeyine olumlu bir sekilde etki ettigi
sOylenebilir. Bu durum her ti¢ 6grencide de agik bir sekilde goriilebilmektedir.

3. BULGULAR
On Calismalar
3.1. Okudugunu Anlama Becerisi On Testi

Calisma i¢in Kiiciikyusufi.0.0’daki 2. Sinif dgrencilerine okudugunu anlama testi 6n
test olarak uygulanmustir. Yapilan test ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Bunun
sonucunda ortalamanin altinda kalan ve galigma imkani olabilecek ii¢ dgrenci segilmistir.
Yapilan testin gecerli ve giivenilir oldugunu anlayabilmek i¢in madde analizi yapilmistir.
Uygulanan test sonucunda smif ortalamasi 56 olarak belirlenmistir. D, 20; MC, 50 ve M 45
puan almistir ve ortalamanin altinda kalmislardir. D, smifta sondan 2., MC, sondan 6. ve M
sondan 5. olmustur. Ortalamanin altinda kalan bagka 6grenciler olmasina ragmen ¢evresel ve
ailesel faktorlerden dolay1 bu 6grenciler segilmistir.

3.2. Ogrencilerin Kelime Tamma ve Anlama Diizeylerinin Belirlenmesi On
Cahsmasi

Calismada segilen ogrencilerin okudugunu anlama becerisine ne diizeyde sahip
olduklarini belirlemek amaciyla “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmustir.

Tablo 8: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi Degerlendirme On Calismasi

: Dakikada .
e . Metnin | Kelime | Metnin sesli Okunan Kelime Anlama TIOD
Ogrenciler .. | Okuma . Tanima .. | Formu
Adi Sayis1 | Diizeyi Kelime .. | Diizeyi N .
Hatalan Diizeyi Yiizdesi
Sayisi
Kiiciik %85,5 %36
D. su 140 | 2.Smf | 19 49 Endise | Endise | %20
Civi . .
Diizey1 | Diizeyi
Kiiciik %80 %45
M.C. su 140 | 2.Smf | 26 14 Endise | Endise | %20
Civi . .
Diizeyi | Diizeyi
Kiiciik %85,5 %27
M. su 140 | 2.Smf | 20 44 Endise | Endise | %20
Civi .o .
Diizey1 | Diizeyi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi konusunda seviyelerini belirlemek amaciyla
2.smif diizeyinde, 140 kelimelik “Kiiciikk Civi” metniyle calisilmistir. Dedeoglu ve
Digerleri’'nin (2010) c¢aligmalarindan yararlanilarak kelime tanima ve anlama diizeyleri
bulunmustur. Ogrencilerin kelime tanima ve anlama diizeyi bakimindan endise diizeyinde
olduklar1 belirlenmistir. Ayrica yaptiklari sesli okuma hatalari, TIOD formundaki ilk
degerlendirmeleri ve dakikada okunan kelime sayist da tabloda belirtilmistir. Okuma ve
anlama birbirine paralel siiregler oldugu i¢in sadece okudugunu anlama becerisi {izerinde
durulmamus, kelime tanima diizeyi de degerlendirmelere tabi tutulmustur.
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Ogrencilerle yapilan én calismada sesli okuma sirasinda yaptiklar: yanhs tiirleri ve
sayilar1 Tablo 9°da sunulmustur. Tabloda yalnizca yanls hesaplamalarinda kullanilan yanlis
tirlerine Akyol’dan (2010) yararlanilarak yer verilmistir.

Tablo 9: Yanhs Okuma Tiirleri ve Ogrencilerin Yaptiklar1 Hata Sayilar

Yapilan Sesli Okuma Hata Sayilari

Yanbhs tiirleri D MC M
Atlayip gecmeler 3 4 3
Eklemeler 3 5 5
Ogretmen tarafindan verilen kelimeler 3 3 4
Tekrarlar 4 5 3
Yanlis okuma 5 5 5
Ters ¢evirmeler 1 4 2
Toplam 19 20 26

Tablo 9°daki verilere gore Ogrencilerin en fazla yanlis okuma, tekrar ve ekleme
tiiriinde okuma yanlislar1 yaptiklar1 goriilmektedir.

3.3. Ogrencilerin 2.S1mf Okudugunu Anlama Kazanimlar1 On Kontrol Listesi

Calisma igin segilen Ogrencilerin, 2.Sinif Tiirkge Ogretim programinda yer alan
okudugunu anlama kazanimlarindan hangilerine sahip olduklarmi belirlemek igin
arastirmacilar tarafindan kontrol listesi olusturulmustur. Asagidaki tabloda yer alan kazanimlar
MEB (2009) ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu kitabindan alinmistir ve
kontrol listesi arastirmacilar tarafindan olusturulmustur:

Tablo 10: Okudugunu Anlama Kazanim Kontrol Listesi

D MC M

Kazammlar Var | Yok | Var | Yok | Var | Yok
1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. X X X
2. Okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle
o X X X
ilgili sorular1 cevaplandirir.
3. Metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda X X
tahminlerde bulunur.
4. Okuduklarini zihninde canlandirir. X X X
5. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve X X
kim(5N 1K) sorularina cevap arar.
6. Farkli diisinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate
alarak okur. X X X
7. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. X X X
8. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. X X X
9. Okuduklarinin konusunu belirler. X X X
10. Okudugu siirin ana duygusunu belirler. X X X
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11. Okudugu metnin igerigi hakkindaki diistincelerini
belirtir.

12. Bashktan hareketle okuyacagi metnin igerigini
tahmin eder.

13. Metinde verilen ipuglarindan hareketle karsilastig
yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

14. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara
farkli ¢oziimler bulur.

15. Metindeki diislincelerle kendi diislinceleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirler.

16. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan
yonergeleri uygular.

17. Okuduklariyla ilgili, kendi yagantisindan ve giinliik
hayattan 6rnekler verir.

18. Okuduklarmda “hikaye unsurlarr”ni belirler. X X X

19. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir. X X X
20. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin

eder.

21.  Okudugunu anlamlandirmada  gorsellerden X X X
yararlanir.

22. Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. X X X
ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur.

23. Okuduklarmnda gegen varliklar1 ve olaylan

siniflandirir.

24. Okudugunun ana fikrini belirler.

25. Okuduklarmi bagkalariyla paylasir. X X X

Tablo 10’daki verilere gore Ogrenciler 25 tane okudugunu anlama kazanimindan
yalnizca 3 tanesine sahiptirler. Bagka bir deyisle 6grenciler kazanimlarin sadece %12’sine
ulasmis durumundadirlar. Bu durum, o&grencilerin okudugunu anlama konusunda biiyiik
oranda zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

Son Cahsmalar
3.4. Okudugunu Anlama Becerisi Son Testi

Calismanin sonunda ikinci sinif dgrencilerine okudugunu anlama testi uygulanmustir.
Amag Ogrencilerle yapilan okudugunu anlama g¢aligmalarinin, diger calismaya katilmayan
2.smif dgrencilerine gore anlaml bir degisiklik gosterip gdstermeyeceginin incelenmesidir. Bu
amacla 20 soruluk coktan se¢meli sorulardan olusan bir test uygulanmistir. Testi olusturan
sorularin madde analizi yapilmis: madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik giicii indeksi
belirlenmistir.

Uygulanan test sonucunda simf ortalamasi 57 bulunmustur. On calisma da yapilan
smavin ortalamasi da 56 puandi. D ilk sinava gore 45 puan artirmis ve 65 almistir. MC ilk
sinava gore 20 puan artirmig ve 70 puan almigtir. M ilk sinava gore 20 puan artirmig ve 65
puan almistir. D siifta ilk seviye belirleme sinavinda sinifta 11.sirada iken son seviye
belirleme sinavinda 4.siraya yiikselmistir. MC ilk seviye belirleme simavinda sinifta 7.sirada
iken son seviye belirleme sinavinda 3.siraya yiikselmistir. M ilk seviye belirleme sinavinda
siifta 8.sirada iken son seviye belirleme sinavinda 4.siraya yiikselmistir. Calisma kapsami
disinda kalan 6grencilere nazaran ¢alisilan 6grencilerdeki gelisim dikkat cekmektedir.
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3.5. Ogrencilerin Kelime Tamma ve Anlama Diizeylerinin Belirlenmesi Son
Cahismasi

Calisma sonunda &grencilerin okudugunu anlama becerisinde ne diizeyde degisiklik
oldugunu belirleyebilmek amaciyla “Yanlis Analizi Envanteri” tekrar kullanilmistir. Boylece
ogrencilerin kelime tanima ve anlama diizeyleri belirlenmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi Seviye Tespit Son Calismasi

: Dakikada .
. . | Metin | Kelime | Metnin sesli Okunan Kelime Anlama TIO]?.
Ogrenci .. | Okuma . Tamma . Olgegi
Ad1 Sayis1 | Diizeyi Kelime A Diizeyi . .
Hatalan Diizeyi Yiizdesi
Sayisi

b %98 | %83
Y | 275 | 2.8mif 5 Serbest | Ogretim | %92

Gemisi 58 Diize Diizevi

’nde Y &

Me %96 | %83
Y| 275 | 2.8mif 12 28 Serbest | Ogretim | %96

Gemisi Diize Diizeyi

’nde Y v

Mol %97.6 | %83
Y| 275 | 2.8mf 6 52 Serbest | Ogretim | %92

Gemisi . .

‘nde Diizeyi Diizeyi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi konusunda son ¢alismada seviyelerini
belirlemek amaciyla 2.siif diizeyinde, 275 kelimelik “idil Uzay Gemisinde” metniyle
calisilmistir. Tablo 11°e gore 6grenciler kelime tanima diizeyi bakimindan endise diizeyinden
serbest diizeye yiikselmislerdir. Anlama diizeyi bakimindan endise diizeyinden Ogretim
diizeyine yiikselmislerdir.

Ogrencilerin 6n calismada oldugu gibi son calismada da sesli okuma sirasinda
yaptiklar1 yanls tiirleri ve sayilar1 Tablo 12°de sunulmustur. Tabloda yalnizca yanlis
hesaplamalarinda kullanilan yanls tiirlerine (Akyol, 2010) yer verilmistir.

Tablo 12: Yanhs Okuma Tiirleri ve Ogrencilerin Yaptiklar1 Hata Sayilan

Yapilan Sesli Okuma Hata Sayilari

Yanhs Tiirleri D. M.C. M.
Atlayip gecmeler 1 2 1
Eklemeler 2 1 2
Ogretmen tarafindan verilen kelimeler 1 2 1
Tekrarlar 0 3 0
Yanlis okuma 1 3 3
Ters ¢evirmeler 0 1 0
Toplam 5 12 6
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Tablo 12’deki verilere gore D’nin 6n ¢alismada yaptigi 19 sesli okuma hatasi son
caligmada 5’e; MC’1n 6n ¢aligmada yaptigi 26 sesli okuma hatasi son ¢alismada 12°ye ve M’in
On ¢aligmada yaptigi 20 sesli okuma hatasi 6’ya inmistir.

3.6. Ilkogretim Ikinci Stmf Okudugunu Anlama Kazammlar1 Son Kontrol Listesi

Caligma yapilan 6grencilerin, ilkogretim 2.Smf Tiirkge 6gretim programinda yer alan
okudugunu anlama kazanimlarindan kagina sahip olduklar1 gozlemleyebilmek ve eksik olan
kazanimlarm tamamlanmasinda calismanmin nasil rol oynadigini ortaya c¢ikarmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan olusturulan kontrol listesi tekrar kullanilmustir.

Tablo 13: Okudugunu Anlama Kazanim Kontrol Listesi

D MC M
Kazammlar Var | Yok | Var | Yok | Var | Yok

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Okuma oncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle
ilgili sorular1 cevaplandirir.

3. Metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda
tahminlerde bulunur. X X X

4. Okuduklarini zihninde canlandirir. X X X

5. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve
kim(5N 1K) sorularina cevap arar.

6. Farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak
okur.

7. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. X

8. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9. Okuduklarinin konusunu belirler.

10. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

X | X | XX

11. Okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerini
belirtir.

X | X | XXX
X | X | XX
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12. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini X X X
tahmin eder.
13. Metinde verilen ipuclarindan hareketle karsilagtigi
yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder. X X X
14. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara

v X X X
farkli ¢oziimler bulur.
15. Metindeki diistincelerle kendi diistinceleri arasindaki X X %
benzerlik ve farkliliklar1 belirler.
16. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan % X X
yonergeleri uygular.
17. Okuduklariyla ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik

N ; X X X

hayattan 6rnekler verir.
18. Okuduklarinda “hikaye unsurlari”ni belirler. X X X
19. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir. X X X
20. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin
eder. X X X
21.  Okudugunu  anlamlandirmada  gérsellerden X % X
yararlanir.
22. Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb.
ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur. X X X
23. Okuduklarnda gecen varliklar1 ve olaylar | X X X
smiflandirir.
24. Okudugunun ana fikrini belirler. X X X
25. Okuduklarini bagkalartyla paylasir. X X X

Tablo 13’teki verilere gore Ggrenciler ¢alisma sonunda ilkogretim 2. simf Tiirkce
programinda yer alan 25 tane okudugunu anlama kazaniminin en az 18 tanesine sahip
goriinmektedir. Bu durum &grencilerin kazanimlarin %72 sine ulastigini gostermektedir. On
calismada % 12 olan oran son ¢aligsma da % 72’ye yiikselmistir.

4. SONUC ve ONERILER

Yapilan aksiyon arastirmasi sonucunda TIOD okudugunu anlama stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
calisma siiresince okuma c¢aligmalarinda kullanilan akici okuma stratejilerinin de, ahenkli
okuma (Akyol, Kurtdede ve Fidan, 2011), esli okuma ve tekrarlayict okuma (Akyol, 2010),
dgrencilerin kelime tanima diizeyini (okuma diizeyini) gelistirdigi de goriilmiistiir. Ogrenciler
calismanin basinda hem kelime tamma diizeyi hem de anlama diizeyi bakimindan endise
diizeyinde olmalarina ragmen c¢alisma sonunda kelime tanima diizeyi serbest diizeye kadar
yiikselmis ve anlama diizeyi de Ogretim diizeyine yilikselmistir. 22 giinliik calismanin
sonucunda bu sonuglarin elde edilmesi ¢alismanin verimli oldugunu gostermektedir.

On calismada &grenciler birgok sesli okuma hatalar1 yapmustir ancak son ¢alismada
ogrencilerin sesli okuma hatalar1 da olduk¢a azalmustir, buna ters orantili olarak dakikada
okuduklar1 kelime sayis1 da artmigtir. Okuma alani igin akici okuma stratejileri disinda bagka
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herhangi bir strateji kullanilmamasina ragmen ogrencilerin okuma diizeyleri de oldukga
gelismistir. Bu durumda diizenli olarak akici okuma stratejilerinin kullanilmast ve 6gretmenin
Ogrencilere rehber olmasi durumunda Ogrencilerin okuma becerilerinin olumlu agidan
gelismesi bu ¢alismanin en 6nemli sonuglarmdan birisidir.

TIOD okudugunu anlama stratejisinin icerdigi (tahmin-inceleme-ézetleme-orgiitleme-
degerlendirme) asamalar bir 6grencinin okudugunu anlama agisindan okuma oncesinden
okuma sonrasina kadar bir¢ok agsamay1 barindirmaktadir. Calismada 6grenciler 6nce asamalari
ogrenmis ardindan da asamalar1 anlamlandirmaya baslamislardir. Ogrenciler, metnin icerigini
tahmin etmeyi, metni Ozetlemeyi, metni ¢esitli sekillerde orgiitlemeyi, ana fikri bulmayi,
metin i¢inden sorulan sorulara cevap vermeyi, giinliikk hayatla iligkilendirmeyi, metinle ilgili
sorulan yazili sorularii anlamayi ve cevaplandirmayr Ogrenmislerdir. Bunlarin yaninda
okudugunu paylasma, degisik fikirler 6ne siirme, dinleme, konugma ve tartisma gibi birgok
alanda geligsmiglerdir. Bu ¢aligma, 6grencilerin yalnizca okudugunu anlama konusunda degil,
cok yonlii gelismelerine de olanak saglamigtir.

Calisma i¢in secilen Ogrenciler calismanin basinda yapilan okudugunu anlama
testinde, siif ortalamasinin altinda ve son siralarda yer almaktaydilar. Ancak caligmanin
sonunda yapilan son testte ise 6grenciler ilk sinavdan aldiklar1 puanlari en az 20 puan artirmig
ve smif siralamasinda daha st siralara kadar yiikselmislerdir. Farki olusturan, 6grencilerle
yapilan 22 giinlik c¢alisma siirecidir. Bu siire¢ icerisinde diger Ogrenciler ayni diizeyde
kalmisken ¢alisma yapilan 6grenciler hem ortalamanin istiine ¢ikmis hem de siralama olarak
daha iyi konuma gelmislerdir. Bu durum TIOD okudugunu anlama stratejisinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Ogretmenler TIOD okudugunu anlama stratejisini, okudugunu anlama becerisinde
yetersiz olan dgrencilerin gelismesinde kullanabilir. Bu ¢alisma sadece 22 giinliik ¢alisma ile
basarili sonug elde ettigine gore ¢aligmanin siiresi biraz daha uzun tutulursa ¢ok daha basaril
sonuclar elde edilebilecegi diisiiniilebilir. Strateji 6gretiminin dgrencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerinde etkili oldugu ilgili arastirmalarin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Smiflarda 6grencilerin kullandiklar: stratejiler belirlenmeli ve strateji kullaniminda zayif olan
ogrenciler yetistirilmelidir. Strateji programlari ve Ogretimiyle ilgili yaklagimlar hakkinda,
Ogretmenlere bilgiler vermeye yoOnelik seminerler ve hizmet ic¢i egitim etkinlikleri
diizenlenmelidir (Dogan, 2002). Ayrica sinif dgretmenleri siiflarindaki okuma ve anlama
sorunu yasayan oOgrencileri mutlaka belirlemeli ve bu O6grencilere yonelik olarak farkli
stratejiler ve Ozel 6gretim yontemleri uygulamahidirlar (Kurtdede-Fidan ve Akyol, 2011).
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