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Mustafa YILDIZ™

OZET

Bu calismanin amaci; okuma motivasyonu, akici okuma ve
okudugunu anlamanin akademik basariyr hangi yolla ve ne dizeyde
etkiledigini belirlemektir. liskisel tarama modeli cercevesinde ytirtitiilen
arastirmada yapisal bir model gelistirilip test edilmistir. Arastirmaya
Ankara ili Etimesgut ilcesinde kamuya ait bir ilkégretim okulunda
besinci sinifa devam eden 135 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
O0grencilerin okuma motivasyonlarinin belirlenebilmesi icin Okuma
Motivasyonu Olgegi-Turk¢ce Formu kullanilmistir. Arastirmada akici
okuma duzeylerinin belirlenebilmesi icin 6grencilere simif dlizeyine
uygun bir metin sesli olarak okutulmustur. Okuma strecinde yapilan
hatalar belirlenerek 6grencilerin okuma hiz1 ve kelime tanima dutizeyleri
hesaplanmistir. Akici okumanin diger gostergesi olan prozodik okuma
becerisi ise Cok Boyutlu Akiciik Olcegi ile degerlendirilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama dtiizeyini belirlemek icin gerekli olan
veriler hikaye edici metni anlama, bilgi verici metni anlama ve kelime
bilgisi testlerinden elde edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
belirlenmesinde ise Turkce, fen, matematik ve sosyal bilgiler derslerine
iliskin karne notlar1 kullanilmistir. Arastirma problemine cevap
verebilmek icin Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) kullanilmistir.
Verilerin analizi SPSS ve AMOS istatistik programlar1 ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclari okuma motivasyonu, akici
okuma ve okudugunu anlamanin besinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilarindaki degisimin %61’ini acikladigini  gbstermistir. Bu
bulgunun literatiire cok 6énemli bir katk: oldugu soéylenebilir. Turkiye’de
ilkokul ve ortaokul ders programlarinda okuma Ogretimine yo6nelik
yaklasimlar gézden gecirilmelidir. Ogrencilerin okuma motivasyonunun
gelistirilmesi, oOgrencilere akici okumanin o6gretimi ve okudugunu
anlama becerilerinin kazandirilmasina yoénelik calismalara daha fazla
yer verilmelidir.
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THE ROLE OF THE READING MOTIVATION, READING
FLUENCY AND READING COMPREHENSION ON TURKISH 5TH
GRADERS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT

ABSTRACT

The purpose of this study is to define how and what way the
reading motivation, reading fluency and reading comprehension effect
the academic achievement fifth grade. There was a structural model
developed and tested in the framework of the correlational desingn.
There were 135 students fifth year primary students studying in a
school located in Etimesgut town of Ankara province. The reading
motivation of the students were determined by the use of Motivations
for Reading Questionnaire in Turkish Form . The level of the reading
fluency was determined by oral reading an appropriate text in the
classroom. The errors made throughout the study were determined to
find the reading rate and accuracy. The prosody which another
indicator of the reading fluency was determined by the use of
Multidimensional Fluency Scale. The data necessary for the
determination of the reading comprehension levels of the students were
obtained from the narrative and expository comprehension and
vocabulary tests. The academic achievements of the students were
determined from their mathematics, science and social sciences grades.
The Structural Equation Modeling (SEM) was employed in order to
answer the research question. The data analyses were carried out by
the SPSS and AMOS statiscal software. The data obtained in the study
showed that the reading motivation, reading fluency and the reading
comprehension explain %61 of the variance in the academic
achievements of the students. This is thought to be a very big
contribution to the literature. The approaches towards the reading
comprehension in texts book should be thoroughly revised. The number
of the studies for the promotion of the reading motivation, teaching the
reading fluency and furnishing the students with reading
comprehension skill should definitely be increased.

Key Words: reading motivation, reading fluency, reading
comprehension, academic achievement

Giris

Okumanin akademik bagaridaki rolii uzun yillardir arastirmacilarin, egitimcilerin ve
ebeveynlerin giindemindedir. Okumanin, egitim siirecinin her asamasinda anlamaya yardimci bir
ekinlik olarak ogrenci basarisini belirleyici bir faktor oldugu bilinmektedir (Gallik, 1999).
Okullarda akademik basariyr somutlagtiran en belirgin gostergeler 6gretmenler tarafindan verilen
notlardir (Keskin ve Yapic1 2008). Okumay1 sevmenin not ortalamasini olumlu yonde etkiledigi,
kitap okuma sikligindaki artisin Ogrencilerin not ortalamalarina olumlu katki sagladig
belirtilmektedir (Y1lmaz, 2012). Okumanin akademik bagariy1 hangi degiskenler araciligiyla, nasil
ve ne diizeyde etkiledigi merak konusudur. Bu arastirmada, yapisal bir model araciligiyla okuma
ile ilgili degiskenlerin (okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlama) akademik
basaridaki rolii aciklanmaya caligilmaktadir. Arastirmada ele alinan degiskenler, degiskenlerin
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birbiriyle iligkileri ve bu iliskilere temel olan kuramsal cergeve asagida detayli bicimde
tanitilmaktadir.

Okuma Motivasyonu

Bu c¢alismada okuma motivasyonu Wang ve Guthrie’nin (2004) icsel ve dissal motivasyon
yaklasimi dogrultusunda ele alinmaktadir. Ig¢sel motivasyon, bir etkinlige katilmanin etkinlige
yonelik kisisel ilgiden kaynaklandigini; digsal motivasyon ise digsal deger ve odiillere baglh
olmasini ifade eder (Deci and Ryan, 1985; Ryan ve Deci, 2000). Her ne kadar bu iki motivasyon
yapist farkli da olsa bir 6grencinin okumaya tek bir kaynaktan yonelmesi miimkiin degildir. Bu
duruma agiklik getiren Maslow, bir davranisa birden fazla motivasyon kaynaginin neden
olabilecegini sdylemistir (Burger, 2006). I¢sel ve digsal motivasyonu birbirinden ayiran 6zellikler
olmasina ragmen pek ¢ok 6grenci hem igsel hem de digsal nedenlerden dolay1 okumaya motive
olmaktadir (Wigfield ve Guthrie, 1997). Okumaya yonelik i¢sel motivasyon, 6grencilerin ilgileri ve
meraklar1 dolayisiyla okumalarini igermektedir. Bunun yan1 sira 6grenciler 6gretmen beklentilerini
karsilama, aile bireyleriyle etkilesime girme, iyi bir okuyucu olarak taninma ve okumada
arkadaslarindan daha iyi olma gibi dissal motivasyona da sahip olabilirler. Ogrenciyi okumaya
yoneltmede bu yapilarin birbirini etkilemesi dogaldir. Bu durum 6z-belirme teorisi (Ryan, 1993;
Boiche ve Sarrazin, 2007) agisindan ele alindiginda daha iyi anlasilabilir. Oz-belirleme teorisinin
temelinde digsal motivasyona dayali davranislarin i¢sellestirilmesi ya da biitiinlestirilmesi vardir.
Insanlar bulunduklar1 ortamda yer alan degerleri, sosyal olarak aktif ve basarili olabilmek icin
Ozdeslestirme ve icsellestirme egilimindedirler (aktaran. Kara, 2008). Cocugun ebeveyni okuma
becerisine 6nem veriyorsa ¢ocuk okuma becerilerini gelistirmek i¢in okumaya ilgi duyabilir. Ayni
zamanda ¢ocuk okuduklarini aile bireyleriyle veya arkadaglariyla paylasmaktan hoglandigi igin
okumaya zaman ayirabilir (Wang ve Guthrie, 2004). Cocuklar okul, sinif, aile gibi ortamlarda
Ogretmen, ebeveyn ve arkadaslardan olusan sosyal ¢evreyle etkilesim icindedir. Cocuklara okuma
aligkanligimin kazandirilmasinda toplumsal ve kiiltiirel etkenler, egitim-6gretim siireciyle iligkili
faktorler ve bireysel 6zellikler (Akyol, 2010; Yilmaz, 2012) gibi birgok igsel ve dissal siirec rol
oynamaktadir. Bu durum okumada igsel ve dissal motivasyonun biitiinlestirilmesine yonelik
goriigleri giindeme getirmektedir.

Igsel motivasyonla birlikte bulundugunda dissal motivasyonun olumsuz etki yapmadig
belirtilmektedir (Gambrell ve Marinak, 1997). Digsal motivasyon ig¢sel motivasyonun tam karsiti
olmadig1, bu iki motivasyonun arasinda pozitif iliski bulundugu bilinmektedir (Miller ve Meece,
1997). I¢sel motivasyonu yiiksek dgrenciler dgretmenler agisindan ideal dgrenci olarak goriilse de
okulda ya da sinifta pek ¢ok etkinlige ve goreve katilim digsal nedenlere dayanmaktadir (Ryan ve
Deci, 2000). icsel ve digsal motivasyonu birbirinin karsit1 olarak degil isbirligi icinde ve birbirini
tamamlayan siiregler olarak goriillmesi Onerilmektedir. Igsel ve dissal motivasyonun
biitiinlestirilmesine yonelik fikirler, okuma motivasyonuyla ilgili bazi ¢aligmalarin sonuglarina
dayanmaktadir. Ornegin Wang ve Guthrie’nin (2004) calismas igsel ve digsal motivasyonun
birbiriyle yiiksek diizeyde iligkili oldugunu ve ¢ocuklarin pek ¢ok nedenden okumaya yoneldigini
ortaya koymustur. Cocuklar kisisel ilgilerinden veya dissal beklentileri (6gretmen, ebeveyn vb.)
kargilamak i¢in okuyabilirler. Yildiz (2010) ig¢sel ve digsal okuma motivasyonunun birbiriyle
yiiksek iligkiye sahip oldugunu ve digsal motivasyonun bir boyutunun (rekabet) okudugunu
anlamaya pozitif etki yaptigin1 belirlemistir. Bu sonuglar ¢alismada igsel ve digsal motivasyonun
biitiinlestirilerek okuma motivasyonu ortiik degiskeninin olusturulmasina temel olusturmustur.

Okuma Motivasyonu, Akict Okuma ve Okudugunu Anlama liskisi

Akic1 okuma genellikle metnin konusurcasina bir hizda ve uygun bir prozodi ile okunmasi
olarak tanimlanmaktadir (6rn., Hudson, Lane, ve Pullen, 2005). Okuma alaninda kabul goren
tanimlardan birisini yapan Samules’e (2006) gore akici okuma, ¢éziimleme ve anlamanin birlikte
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gerceklesmesidir. Ayrica hiz, kelime tanima (dogruluk) ve prozodi akici okumanin gostergeleridir.
Akic1 okuma genellikle 6grencilerin anlamli bir metni sesli okuma siirecinde degerlendirilmektedir.
Bu bakimdan diisiiniildiigiinde metnin ustalikla okunmasi énem tasimaktadir (Hudson, Pullen, Lane
ve Torgesen, 2009). Ustalikla okumak, metindeki degisiklikleri dikkate alarak metni kabul
edilebilir bir hizda, metinin anlamina ulagmay1 saglayacak yeterlilikte ve dogrulukta okumay1
icermektedir.

Okuma teorisyenleri, okuma motivasyonu, okuma miktar1 ve basari arasinda anlamli iliski
oldugunu belirlemislerdir (Baker ve Wigfield, 1999; Gottfried, 1990; Wigfield ve Guthrie, 1997).
Ayrica Paris, Carpenter, Paris ve Hamilton (2005) okuma motivasyonunun akici okumay1
etkiledigini belirtmislerdir. Stanovich (1986) de okuma etkinlikleri ile okuma basarisi arasinda
dairesel bir iliski oldugunu belirtmektedir. Iyi okuyucular daha ¢ok okumaya egilimlidir. Ciinkii
okumak icin daha fazla motivasyon sahibidirler. Bunun sonucunda da kelime hazineleri ve anlama
becerileri gelismektedir. Okumanin pek cok faydasi bulunmaktadir. Ogrencilere ¢esitli metin ve
konularda okuma imkan1 verildiginde okumadan beklenen fayda artar ve 6grencilerin 6n bilgileri,
metin yapilaria iliskin bilgileri ve dil ile ilgili deneyimleri gelisir (McCormack ve Pasquarelli,
2010). Bu agidan disiiniildiigiinde okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlama igin
baslangi¢c asamasini olusturmaktadir.

Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama liskisi

Akicilik ve anlama arasindaki nedensel iliskinin yonii konusunda bazi tartigmalar
bulunmaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001). Akici okumanin anlamin insa edilmesine katki
saglamak kadar anlamadan etkilenen bir iiriin (hem anlamaya katki sagladigi hem de anlamanin
ciktis1) olduguna yonelik kanitlar oldugunu belirtmektedir. Bu yiizden anlama ve akiciligin
karsilikli nedensel iligkiye sahip oldugu goriisiinii benimseyen uygulamaci ve arastirmacilar
bulunmaktadir (Pikulski ve Chard, 2005). Ancak akicilik anlama iligkisini otomatiklestirme teorisi
(LaBerge ve Samuels, 1974) ¢izgisinde gelencksel olarak ele alan arastirmacilar, akiciligin
oncelikli roliiniin anlamay1 kolaylastirmak oldugunu vurgulamaktadir.

Akicilik ve anlamanin kelime hazinesi, kelime bilgisi, sentaks (s6z dizimi) gibi siireglerde
coklu paylasim i¢inde olduklarindan akiciligin anlama igin gerekli ve yeterli olduguna yonelik
goriiglere karsi ¢ikilmaktadir (Paris vd., 2005). Ayrica Hudson vd.. (2009) okudugunu anlamanin
akic1 okumay etkiledigine yonelik goriisler yerine okudugunu anlama ve akici okumanin karsilikli
iligki i¢inde olduklar1 ve birbirlerini etkilediklerini kabul etmektedirler. Jenkins, Fuchs, van den
Broek, Espin ve Deno (2003) anlama ve akici okuma arasindaki iligki her iki degiskenin sentaktik
ve semantik dil siireclerini ortak kullaniyor olmalarindan kaynaklanabilecegini belirtmektedirler.
Buna ek olarak 10-12 yaslarinda akicilik ve anlamanin birbirine daha benzer beceriler haline
geldigi ifade edilmektedir.

Bu calismada akicit okuma ve anlama iligkisi, akict okumanin okudugunu anlamayla es
zamanl ve karsilikli iligki i¢inde oldugunu savunan baglantici (connectivist) okuma modelleri
(McClelland ve Rumelhart, 1986; Harm ve Seidenberg, 1999) agisindan ele alinmigtir. Baglantict
okuma modelleri okuma ile ilgili siireglerin (anlam, dizilim, ses bilgisi vb.) paralel siiregler
seklinde es zamanli olarak isledigini vurgulamaktadir (Seidenberg, 2007). Calisma grubunun 5.
siif 6grencilerinden olusmasi (yaklasik 12 yas) ve grupta okuma giigliigii gibi 6zel durumlara
sahip 6grenci olmamasi karsilikli iliski varsayiminin kabul edilmesinde etkili olmustur

Amag

Akademik basar1 ve okuma arasindaki olumlu iliskiyi giliclendiren faktdrlerin basinda
basili/yazili kelimelerin 6grenme ortaminda oynadigi rol gelmektedir. Okuma materyalleri (hikaye
kitaplari, ders kitaplari, defterler, 6zet halindeki notlar vb.) diinyaya iliskin pek ¢ok giincel bilgiyi

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/4 Spring 2013

bros¥sS

<enabled>

d

checg



Okuma Motivasyonu, Akict Okuma ve Okudugunu Anlamanin Beginci... 1465

o6grenmede onemli rol oynamaktadir (Pretorius, 2000). Diinyaya iliskin bilgilerin cogu yazili, basilt
ya da giderek artan bir sekilde elektronik formda bulunmaktadir. Okuma giiniimiiz diinyasinda var
olan bu bilgilere ulasmada kullanilan en etkili giictiir. Dahas1 okuma, bilgiye ulasmak kadar 6n
bilgilerin kazanilmasi, kazanilan bilginin gelistirilmesi ve doniistiirilmesinde de ¢ok etkin rol
oynamaktadir.

Basarili bir 0grenme, yeni Ogrenilenlerle var olan bilgilerin biitiinlestirilmesi,
doniistiiriilmesi ve diger alanlara aktarilmasi konusunda becerikli olmay1 gerektirir. Okudugunu
anlama, metinde verilen bilgilerle zihindeki bilgi yapilarmin biitiinlestirilerek anlam kurmadir.
Akademik basar icin 6grenmek, 6grenmek i¢in de okumak gerekmektedir. Okuma aracilifiyla
ogrenciler dil becerilerini, kelime hazinelerini ve genel bilgi diizeylerini zenginlestirebilirler. Bu
durum 6grencilerin okuyarak akademik bilgi kazanmalarina ve akademik basarilarina olumlu katki
saglar. Bu bakis acisindan hareketle gelistirilen ve aragtirmada test edilen model Sekil 1°de
goriilmektedir.

Okuma, okuldaki derslerde yazili metinlerle karsi karsiya kalan 6grencilerin okuduklarini
anlamak, daha iyi bir not almak, birbirlerine gore daha iyi diizeyde olabilmek ve Ogretmenin
anlatmak istedigini anlamak gibi basari unsurlarina katkida bulunmaktadir (Yilmaz, 2012). Basari,
okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir
Olciisii ya da gostergesidir. Okuldaki basari ise bir akademik programdaki derslerden 6grencinin
aldig1 notlarin ya da puanlarinin ortalamasi olarak diisiiniilebilir (Ozgiiven, 1998).

| Okuma

Hiz

Kelime
Tanmma

Prozodi ‘

Tcsel

Motivasyon | Matematik | | Fen

Okuma
Motivasyonu

Akademik

Basan

| Sosyal | I Tiirkce

Hikaye
Anlama

Bilgi
Anlama

Kelime
Hazinesi

‘ Tanmma ” Sosyal H Rekabet H Uyum |

Sekil 1. Hipotez Model

Okumadan beklenen faydanin gergeklesmesi igin gocugun 6nce okumaya yonelmesi, istekli
olmasi ve zaman ayirmasi gerekmektedir. Bu durum okuma motivasyonunu giindeme
getirmektedir. Ardindan akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin kazanilmasi
gerekmektedir. Okumaya zaman ayirmanin, akici okumanin ve okudugunu anlamanin 6grencilerin
akademik basarilarina 6nemli katki saglayacagi sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde okuma ile Tiirkge, fen, sosyal ve matematik basarisi arasinda iliski
olduguna yonelik arastirmalar (6rn. Bloom, 1998; Sertsoz, 2003; Akay, 2004; Sallabas, 2008;
Obali, 2009; Paige, 2011; Yilmaz, 2011; Yilmaz, 2012) bulunmaktadir. Paige (2011) hari¢ diger
calismalar okumayla ilgili ele aldiklar1 degiskenler, iliskilendirdikleri dersler ve kullandiklar
istatistiksel teknikler bakimindan pek ¢ok smrlhiliga sahiptir. Bu bakimdan disiiniildiigiinde
okumanin akademik basaridaki roliinii daha genis bir ¢ergevede ele alarak, okuma ve akademik
basar1 arasinda var olan iligkiyi daha detayli agiklayabilecek bir c¢alismaya ihtiya¢ oldugu
anlasilmaktadir.
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Arastirmada yer alan degiskenler arasindaki iliskinin kurgulanmasinda Paige’nin (2011)
modelinden faydalanilmigtir. Paige, ¢alismasinda dissal okuma motivasyonu, sesli okuma akiciligi,
okudugunu anlama ve akademik bagari iliskisini modellemistir. Paige, okumaya yonelik dissal
motivasyon ve sesli okuma akiciliginin test edildigi teorik modelin literatiirde bir ilk oldugunu
belirtmektedir. Bu calismada Paige’nin ¢alismasina yeni bir boyut eklenerek igsel ve digsal
motivasyon biitiinlestirilmistir. Bu bakimdan arastirmada test edilen modelin literatiirde 6nemli bir
yere sahip oldugu sdylenebilir. Onceki calismalarda (Wang ve Guthrie, 2004; Yildiz, 2010; Paige,
2011) oldugu gibi test edilen modelde okuma motivasyonu, okuma becerilerini etkileyen temel
faktor olarak diisiiniilmiistiir. Akict okuma ve okudugunu anlamanin karsilikli iliski iginde
olduklar1 kabul edilmistir. Bu arastirmada, “Okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu
anlama besinci simif oOgrencilerinin akademik basarilarim1 hangi yollarla ve ne diizeyde
aciklamaktadir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Aragtirma sorusuna cevap verebilmek igin
gelistirilen yapisal modelde asagidaki hipotezler test edilmektedir:

H1:0kuma motivasyonu, akict okumayi dogrudan etkilemektedir.
H2:0kuma motivasyonu, okudugunu anlamayi dogrudan etkilemektedir.
H3:0kuma motivasyonu, akademik basariy1 dogrudan etkilemektedir.
H4:Akict okuma ve okudugunu anlama karsilik anlamli iligskiye sahiptir.
H5:Akici okuma, akademik basariyr dogrudan etkilemektedir.
H6:0kudugunu anlama, akademik bagarty1 dogrudan etkilemektedir.
Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, karsilagtirma ve korelasyon tiiriinde tarama yapmaya imkan taniyan iliskisel
tarama modeli (Karasar, 2002) kapsaminda ylirtitilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu Ankara ili Etimesgut ilgesinde bir devlet okuluna devam
eden 135 besinci simf dgrencisi olugturmaktadir. Okulun bulundugu bolge dikkate alindiginda
aragtirmaya katilan ogrencilerin  ¢ogunlugunun orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklar1 oldugu soylenebilir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin 77’si (% 57) kiz, 581 (%43)
erkek ogrencidir.  Ogretmenlerden alman bilgiler dogrultusunda yetersizlikten etkilenmis
ogrenciler (zihinsel engelli, 6grenme gli¢liigii olan vb.) calismaya dahil edilmemistir.

Okuma Motivasyonunun Olgiilmesi

Arastirmada, okuma motivasyonun ol¢iilmesinde Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilmis olan ve Guthire ve Wang (2004) tarafindan igsel ve dissal motivasyon seklinde iki
faktor olarak yeniden modellenen Slgegin, Yildiz (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan formu
kullamlmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirkge Formu’nun, igsel motivasyon boyutu ilgi ve
merak; digsal motivasyon boyutu ise taninma, sosyal, rekabet ve uyum faktorlerinden olugsmaktadir.
Toplam 21 madde olan 6lgek Likert tipi dortlii derecelendirme yapisina sahiptir. Derecelendirme
ifadeleri 1 (benden ¢ok farkli), 2 (benden biraz farkli), 3 (bana biraz benziyor) ve 4 (bana ¢ok
benziyor) seklindedir. Arastirma kapsaminda 6l¢ek ikinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA)
ile yeniden modellenerek igsel ve dissal motivasyon boyutlar: birlestirilmistir. Olgegin uygulama
sonucunda hesaplanan Cronbach Alpha katsayis1 .81 olarak belirlenmistir.
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Okudugunu Anlamanin Olgiilmesi

Arastirmada okudugunu anlama ortiik degisken olarak ele alinmistir. Okudugunu anlama
ortiik degiskeninin olusturan gosterge degiskenler ise hikaye edici metni anlama, bilgi verici metni
anlama ve kelime bilgisidir. Okumayla ilgili diinyada kabul gormiis standart testler (6rn. TORC-3)
incelendiginde kelime bilgisinin okudugunu anlamanin gdstergelerinden birisi olarak kabul edildigi
goriilmektedir (Brown, Hammill ve Wiederholt, 1995). Ozellikle yapisal esitlik modellemesinin
kullanildig1 aragtirmalarin bir ¢ogunda (6rn. Paige, 2011) okudugunu anlama ortiik degiskeni
kelime bilgisinin de dahil oldugu bazi gosterge degiskenlerden olusturulmaktadir. Hudson vd..
(2009) kelime hazinesini okudugunu anlamayi olusturan faktorlerden biri olarak kabul
etmektedirler. Bu durum hem teoride hem de istatistiksel siireglerde okudugunu anlamanin gok
boyutlu bir beceri olarak ele alindigim1 gostermektedir. Tiirkiye’de standardize edilmis, genis
orneklemler iizerinde gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari yapilmis okudugunu anlama testlerinin
olmayis1 arastirmacilarin ileri istatistiksel teknikler kullanmalarimi gii¢lestirmektedir. Okumayla
ilgili ¢ok sayida degiskenin birlikte incelendigi bu calismada, anlama ve kelime bilgisiyle ilgili
testler bir araya getirilerek okudugunu anlama daha genis bir beceri olarak ele alinmigtir.

Arastirmada kullanilan anlama testi Yildiz (2010) tarafindan gelistirilmistir. Test, Gomen
Kusglar isimli bilgi verici bir metin ile Bayragimizin Altinda isimli hikaye edici bir metne yonelik
olarak ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005) yer
alan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlardan hareketle hazirlanmis ¢oktan segmeli sorulardan
olugmaktadir. Metinler MEB tarafindan onaylanarak ilkdgretim besinci siiflar icin ders kitabi
olarak kabul edilmis yayimlardan secilmistir. Testlerde soru yaziminda kullanilan kazanimlardan
bazilar1 sunlardir: “On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir, okuduklarinda sebep-sonug
iligkisi kurar, okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar: ayut eder, okuduklarindan ¢ikarimlar
yapar, okudugunu zihninde canlandirwr, okuduklarinda bulunan duygusal ve abartili sozleri ayirt
eder...” Her iki test de 14’er sorudan olugmaktadir. Testlerde dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0
puan olarak degerlendirilmistir. Bu durumda testlerden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek
puan 14’tiir. Uygulama sonucunda hesaplanan KR20 giivenirlik katsayilari hikdye edici metni
anlama testinde .71, bilgi verici metni anlama testinde .77 olarak belirlenmistir. Bu durum
testlerden elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Arastirmada kullanilan kelime bilgisi testi Yildirim (2010) tarafindan gelistirilmistir. Testin
gelistirilmesinde ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2005) soz varligini gelistirmeyle ilgili kazanimlar temel alinmistir. Test eslestirme, ¢oktan segmeli,
bosluk doldurma ve soru-cevap tiirlerinin yer aldigi toplan 71 sorudan olusmaktadir. Testin
hazirlanmasinda ilkogretim besinci simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan anahtar kelimelerden
faydalanilmistir (Yildirim, 2010). Kelime testinde, “Asagidaki sozciikleri, es anlamlilariyla
eslestiriniz, Asagida verilen kelimeleri uygun olduklari resimlerin altina yazimiz, Asagidaki
ctimlelerde bos birakilan yerleri kutucugun icindeki kelimelerden uygun olanlar ile tamamlayiniz.”
seklinde sorular bulunmaktadir. Bu c¢aligmada testin Yildirim, Yildiz ve Ates (2011) tarafindan
kisaltilarak gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan 45 soruluk formu kullanilmistir. Testin
uygulama sonucunda hesaplanan KR20 giivenirlik katsayisi .79 olarak tespit edilmistir. Bu durum
orneklemden elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Akict Okumamnin Olgiilmesi

Arastirmada akici okuma ortiik degiskeni okuma hizi (dakikada dogru okunan kelime
sayisi), kelime tanima (dogruluk yiizdesi) ve prozodi olmak iizere ii¢ gostergeden olugmaktadir.
Akic1 okuma diizeyinin belirlenmesinde en ¢ok kabul géren yontem bir dakikada dogru okunan
kelime sayisinin hesaplanmasidir. Bu yontemin sesli okuma akiciliginin belirlenmesinde gecerli ve
giivenilir veri sagladig1 belirtilmektedir (Stecker, Fuchs, ve Fuchs, 2005). Okuma hizi, kelime
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tanima diizeyi ve prozodik okuma becerilerinin degerlendirilebilmesi i¢in 6grencilerin daha once
okumadig tespit edilen MEB onayli besinci sinif Tiirkge ders kitabindan alinan hikaye edici bir
metin 6grencilere okutulmustur.

Okuma hizi. Okuma hizi, 6grencilerin bir dakikada dogru olarak okuduklar1 kelime sayisini
ifade etmektedir. Okuma hizinin belirlenebilmesi i¢in dgrencilerin bir dakikada okudugu toplam
kelime sayisindan okuma hatalar1 ¢ikarilmaktadir. Arastirmada, Akyol’un (2011) belirttigi alt1 hata
tiirli (atlama, ekleme, tekrar, hi¢c okuyamama, yanlis okuma ve ters ¢evirme) okuma hatasi olarak
kabul edilmistir. [Veri tabaninda 16. sirada olan &6grenci iizerinden durum orneklendirilebilir.
Belirtilen 6grenci bir dakikada 98 kelime okumus ve 6 okuma hatasi yapmistir. Bu durumda okuma
hiz1 92 olarak tespit edilmistir.]

Kelime tamima. Arastirmada Ogrencilerin kelime tanima diizeyinin belirlenmesinde
Rasinsky ve Padak’in (2003) hesaplama yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore kelime tanima
diizeyi belirlenirken 6grencinin bir dakikada dogru okudugu kelime sayis1 okudugu toplam kelime
sayisina boliiniip yiiz ile ¢arpilmaktadir. [Yukarida verilen 6rnek tizerinden devam edilecek olursa,
Ogrencinin kelime tamima diizeyinin hesaplanmasi i¢in (Okuma hizi/Toplam okunan kelime
say1s1X100) formiili kullanilmaktadir. Formiil uygulandiginda (92/98X100) sonug 93.88
olmaktadir. Yuvarlama islemi yapildiginda Ogrencinin kelime tanima yiizdesi 94 olarak
belirlenmektedir.] Bu durum 6grencinin %94 dogruluk oraniyla okudugunu gostermektedir.

Prozodi. Arastirmada Ogrencilerin prozodik okuma becerilerinin degerlendirilmesinde
Yildiz ve arkadaslart (2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Cok Boyutlu Akiciik Olgegi
kullanilmistir. Olgege gore sesli okuma dort boyutta [(1)ifade ve ses diizeyi, (2)sézciik ébekleri,
(3)piiriizsiizliik, (4)hiz] degerlendirilmektedir. Olgek, her boyutun kendi icinde yeterlik diizeyi
bakimindan dért diizeyde ele alindig1 dereceli puanlama anahtari seklindedir. Olgekten alimabilecek
en az puan 4, en fazla puan 16’dir.

Akademik Basarimin Olgiilmesi

Akademik basar1 ortiik degiskeninin Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi olmak
iizere dort gostergesi vardir. Ogrencilerin belirtilen derslere iliskin karne notlar1 (okul idarecileri
yardimiyla e-okul siteminden alinmistir) akademik basari puani olarak kaydedilmistir. Tiirkiye’de
ders basarilar1 Ggrencilerin  donem boyunca iki ya da {i¢ kez katildiklar1 ve Ogretim
programlarindaki kazanimlar dogrultusundan hazirlanmis yazili siavlar, performans gorevleri ve
proje ¢alismalariin sonucunda belirlenmektedir. Ogrencilerin matematik, fen ve teknoloji, Tiirkge
ve sosyal bilgiler derslerine ait karne notlarinin 6grencilerin akademik basarilarini temsil ettigi
sOylenebilir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2012 yilinin Mayis ayinda toplanmistir. Veri toplama islemi iki hafta
siirmiistiir. Once arastirmanin yiiriitiilecegi okulun yoneticileriyle goriisiilerek arastirma hakkinda
bilgi verilmig ve onlarin onaylar1 alinmistir. Ardindan besinci sinif 6gretmenleriyle goriistilmistiir.
Uygulamalar arastirmaya katilmaya istekli bes dgretmenin smifinda gerceklestirilmistir. Ilk hafta
okuma motivasyonu ve okudugunu anlama diizeyinin (anlama testleri ve kelime bilgisi testi)
belirlenmesine yonelik calismalar yapilmistir. Olgekler ve testler birer giin arayla uygulanmistir.
Okuma Motivasyonu Olgegi her smifta arastirmaci tarafindan, anlama ve kelime bilgisi testleri
arastirmacinin gozetiminde sinif dgretmenleri tarafindan uygulanmstir. ikinci hafta 6grencilerin
akici okuma diizeylerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yiiriitilmistiir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel iglemler SPSS 16 ve AMOS 18 programlariyla yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, ele alman degiskenler arasindaki nedensel iligkiler test edilmektedir. Nedensel
iliskileri sinamada kullanilan en kapsamli istatistiksel yaklagimin Yapisal Esitlik Modeli (YEM)
oldugu belirtilmektedir (Joreskog ve Sorbom,1993). Yapisal esitlik modelleri 6lgiim modelleri ve
yapisal model olmak {izere iki temel yapidan olusmaktadir. Olciim modelleri 6rtiik degiskenleri
olusturan yapilar, yapisal model ise Ortiik degiskenler arasindaki tiim iliskiyi test eden biiyiik
modeli ifade etmektedir (Byrne, 2010). Arastirmanin 6lgme modelleri okuma motivasyonu, akici
okuma, okudugunu anlama ve akademik basaridir. Once dlgme modellerinin gecerlilik analizleri
yiiriitiilmiis ardindan yapisal model test edilmistir. Modelin iyi uyum verdiginin sdylenebilmesi igin
RMSEA’nin .08’nin altinda olmasi, CFI ve TLI'min .95’ten biiyiik ya da bu degere esit olmasi
gerekmektedir (Hu ve Bentler, 1999). Ayrica CFI ve TLI degerlerinin .90 ve istiinde degere sahip
olmasinin da modelin kabul edilebilir oldugunu gosterdigi belirtilmektedir (Kline, 2005). Bunlara
ek olarak Ki-karenin serbestlik derecesine boliimiiyle elde edilen degerin 3’{in altinda olmasi
modelin gili¢li bir uyuma sahip oldugunun en iyi gostergelerinden oldugu vurgulanmaktadir
(Simsek, 2007). Modellerin uyum diizeylerini belirlemek igin burada belirtilen degerler dikkate
alinmustir.

Bulgular

Bu boéliimde once degiskenler arasi iligkiler, daha sonra 6lgme modellerinin ve yapisal
modelin analiz sonuglar1 verilmistir. Tablo 1 incelendiginde ayni Ortiik degiskenin gdzlenen
degiskenlerinin tamaminin birbiriyle anlamli diizeyde iliskiye sahip oldugu goriilmektedir. Daha
acik bir sekilde ifade etmek gerekirse i¢sel motivasyonun gozlenen degiskenleri (ilgi ve merak),
dissal motivasyonun gostergeleri (taninma, sosyal, uyum, rekabet), sesli okuma akiciligmin
gostergeleri (okuma hizi, kelime tanima, prozodi), okudugunu anlamanin gostergeleri (hikaye edici
metni anlama, bilgi verici metni anlama ve kelime bilgisi) ve akademik basarmin gostergeleri
(Tirkge, sosyal, fen ve matematik) arasinda anlamli iligki vardir. Farkli ortiik degiskenlerin
gozlenen degiskenlerinden bazilar1 arasindaki iliskinin anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu
durumun daha ¢ok digsal motivasyonun gdzlenen degiskenlerinden kaynaklandigi sdylenebilir.
Degiskenler arasi iligkiler genel olarak degerlendirildiginde, YEM ¢aligmalarinin birbiriyle iligkili
degiskenler temel varsayiminin karsilandigi sdylenebilir.

Arastirmada degiskenlerin bir araya getirilmesiyle olusturulan yapilarin birbirleriyle iliskisi
iizerinde durulmaktadir. Ortalama degerler incelendiginde okuma motivasyonunda en yiiksek
degere uyum ve rekabet degiskenlerinin sahip oldugu, bunlari ilgi ve merak faktorlerinin izledigi
goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan 6grencileri okumaya yonelten nedenler arasinda
Ogretmenin beklentilerini karsilamaya yonelik egilimlerin (uyum) ve okumada arkadaslarindan
daha iyi olma (rekabet) isteginin 6ne ciktigin1 gostermektedir. Degiskenlere ait carpiklik ve
basiklik katsayilar1 incelendiginde degerlerin tamamina yakininin ideal smnirlar olan -1 +1
araliginda oldugu goriilmektedir. Bu durum varyanslarin homojenligine iligskin giiglii bir isaret
olarak degerlendirilebilir.
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Ol¢cme Modellerinin Analiz Sonuclar

Igsel ve digsal motivasyonun biitiinlestirilmesi igin gergeklestiren ikinci diizey DFA
analizinin ilk agsamasinda test edilen model dogrulanamamuistir [A Xz (8)=42.40, A Xz / df =5.30p <

.001, RMSEA=.18, CFI= .90, TLI= .82]. Diizeltme indisleri incelendiginde uyarlama siirecinde
Yildiz’in (2010) yaptigr diizeltmeye paralel olarak digssal motivasyonun sosyal ve taninma
faktorlerine ait hata degiskenleri (e9-e10) iliskilendirildiginde modele olumlu katki saglayacagi
tespit edilmistir. Belirtilen iliskinin modele eklenmesinden sonra analiz tekrar edilmistir. Sonugcta

modelin uyum degerlerinin diizeldigi, ¢ok iyi uyum degerlerine ulastig1i goriilmiistiir [A Xz (7=
11.95,A xz/df =1.70, p > .05, RMSEA=.07, CFI=.99, TLI=.97]. Bu durum Okuma Motivasyonu

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/4 Spring 2013

bros¥sS

<enabled>

d

chec



Okuma Motivasyonu, Akict Okuma ve Okudugunu Anlamanin Beginci... 1471

Olgegi’nin biitiinlestirilmis seklinin istatistiksel olarak giiclii ve saglam bir yaprya sahip oldugunu
gostermektedir.

Tablo 2 Ol¢me modellerinin dogrulayici faktér analizi sonuglari

Ortiik ve Gozlenen Degiskenler B ‘ z R2
Okuma Motivasyonu
Igsel Motivasyon — Tlgi .94 9.09*** .88
Igsel Motivasyon — Merak .87 - .76
Digsal Motivasyon — Taninma .57 5.44%** .32
Dissal Motivasyon —Sosyal A7 4.32%** 18
Digsal Motivasyon — Uyum .69 4.36%** 45
Digsal Motivasyon — Rekabet .86 - 74
Akict Okuma
Akict Okuma — Kelime Tanima .70 8.62*** 49
Akict Okuma — Prozodi .78 9.75%** .61
Akict Okuma — Okuma Hizi 97 - .94
Okudugunu Anlama
Okudugunu Anlama — Hikaye .72 8.98*** .52
Okudugunu Anlama — Bilgi .80 9.08*** .65
Okudugunu Anlama — Kelime .94 - .88
Akademik Bagar1
Akademik Basar1 — Tiirkge 91 12.40%** .83
Akademik Basar1 — Fen 72 9.23*** 52
Akademik Basar1 — Sosyal .79 10.49*** .62
Akademik Bagar1 — Mat. .83 - .69

*** p<.001 Not: AMOS programiyla model test edebilmek i¢in her ortiik degiskenle bir gostergesi arasinda parametre
katsayisnin 1 olarak atanmasi gerekmektedir. Boyle durumlarda bu islemin yapildigi iliskiye ait z degeri
hesaplanamamaktadir. Kisa ¢izgi (-) hesaplanamayan z degerlerini belirtmektedir.

Akademik basar1 Ortilk degiskeninin gozlenen degiskenleri ile olusturdugu yapiyi
dogrulamak igin yiiriitilen DFA analizi sonucunda yapi dogrulanmustir [A y*(2)=.74, A y° / df
=37, p > .05, RMSEA=.00, CFI= 1, TLI= 1]. Ayrica gozlenen degiskenlerin ortiikk degiskenle
iligkilerinin anlamliligin1 degerlendirmek i¢in incelenen standardize edilmis regresyon agirliklar
ele alindiginda akademik basar1 {izerinde Tirkge dersi basarisimin .91, sosyal bilgiler dersi
basarisinin .78, fen ve teknoloji dersi basarisinin .72 ve matematik dersi basarisinin .84 diizeyinde
yiiksek ve anlamli etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu durum akademik basar1 ortiik
degiskeninin gegerli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Sesli okuma akiciligi ortiik
degiskeni tlizerinde prozodi .81, kelime tanima diizeyi .72 ve okuma hiz1 .75 diizeyinde gii¢lii ve
anlamli etkiye sahiptir. GoOzlenen degiskenler arasi iliskiler (Tablo 1) incelendiginde bu ii¢
degiskenin .30 ile .74 arasinda degisen anlamali (p<.01) iligskiye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Yine standardize edilmis regresyon katsayilarini incelendiginde okudugunu anlama ortiik degiskeni
tizerinde hikaye edici metni anlamanin .72, bilgi verici metni anlamanin .81 ve kelime bilgisinin
.92 diizeyinde anlamali etkisi bulunmaktadir. Bu ii¢ degiskenin birbirleriyle olan iligkileri
incelendiginde (Tablo 1), degiskenlerin .58 i13 .74 arasinda degisen anlamli (p<.01) iliskiye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgular 1s181inda sesli okuma akiciligi ve okudugunu anlama ortiik
degiskenlerinin gegerli yapida 6l¢gme modelleri oldugu sdylenebilir.
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Yapisal Modelin Analiz Sonuclari

Olgme modelleri (okuma motivasyonu, sesli okuma akiciligi, okudugunu anlama ve
akademik basar1) test edilip yapilari dogrulandiktan sonra hipotez modelin YEM analizi
yapilmistir. Hipotez modelin analiz sonuglar1 Sekil 2°de goriilmektedir. Modelin test edilmesi

sonucunda modelin dogrulandigi ve uyum degerlerinin ¢ok iyi oldugu belirlenmistir [A XZ

(95)=169.29, sz/df =1.78, p<.001, RMSEA=.08, CFl= .94, TLI= .93]. Ancak akici okumanin

okudugunu anlamaya dogrudan etkisinin anlamsiz oldugu belirlenmistir (.17, p>.01). Akic1 okuma
okudugunu anlama iligkisi modelden c¢ikarilip model tekrar test edildiginde modelin akademik

basariy1 agiklama giiciinde artma ve bazi uyum degerlerinde degisiklik olmustur [A XZ (96)=172.12,

sz/df =1.79, p<.001, RMSEA=.07, CFI= .94, TLI= .92]. Model arastirma problemleri agisindan

incelendiginde, okuma motivasyonu akict okumayi (.52, p<.01), okudugunu anlamayi (.53, p<.01)
ve akademik basariy1 (.39, p<.01) dogrudan ve anlamli diizeyde etkilemektedir.

‘

Kelime

Okuma
Tanmma

Hizn

Prozodi

8 92
78 72 81
8
B | Matematik | | Fen

Okuma 48 Akademik
Motivasyonu 33 -

Basarn

83, 5 27 42
- 9 93
v
Digsal | Sosyal | | Tiirkce

Motivasyon

4

Hikaye
Anlama

Bilgi
Anlama

Kelime
Hazinesi

‘ Tanmma || Sosyal H Rekabet || Uyum ‘

4

Sekil 2. Hipotez Modelin YEM Sonuglart

Akict okuma ve okudugunu anlama anlamli bir iliskiye sahiptir (.48, p<.01). Okuma
motivasyonu akici okumadaki varyansin %27’sini, okudugunu anlamadaki varyansin ise %28’ini
aciklamaktadir. Modele gore akici okumanin akademik basartya dogrudan etkisinin anlamsiz
oldugu, okudugunu anlamanin akademik basariya etkisinin anlamli (.50, p>.01) oldugu
goriilmektedir. Okuma motivasyonu, akict okuma ve okudugunu anlama birlikte akademik
basarinin %61’ini agiklamaktadir. Bu durum okumayla ilgili temel siire¢lerin akademik basarrya
etkisinin incelendigi yapisal modelin, akademik basar1 degiskenindeki degisimin ¢ok Onemli
oranda ac¢ikladigimi gostermektedir.

Tartisma

Arastirma sonuclart okuma motivasyonunun akict okumayi, okudugunu anlamayi ve
akademik basarty1 dogrudan anlamli derecede etkiledigini gostermistir. Bu baglamda gelistirilen
hipotezler dogrulanmistir. Okuma motivasyonunun akici okumadaki varyansin %28’ini,
okudugunu anlamadaki varyansin %Z27’sini agikladigi belirlenmistir. Bu bulgular okuma
motivasyonunun akict okuma ve okudugunu anlamayla iliskili oldugunu ortaya koyan pek ¢ok
arastirmayla (6rn. Gottfried, 1990; Wigfield and Guthrie, 1997; Baker and Wigfield, 1999; Wang
and Guthrie, 2004; Yildiz, 2010) uyumludur. Okuma motivasyonu okuyucunun okumaya zaman
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ayirmasina ve okuma miktarinin artmasina neden olmaktadir. Okuma sikliginin ve okuma
miktarinin kelime tanimaya, kelime hazinesine, okuma akiciligina, okudugunu anlamaya ve genel
olarak Ogrencilerin bilgi diizeylerinin artmasina katki sagladigi yoniinde pek c¢ok arastirma
(Cunningham ve Stanovich, 1991; Guthire ve dig., 1999; Leppanen, Aunola ve Nurmi, 2005)
bulunmaktadir. Literatiirde i¢sel ve digsal motivasyonun birbirini tamamlayan yapilar oldugu,
aralarinda pozitif iliski bulundugu, i¢selle birlikte bulundugunda digsal motivasyonun olumsuz etki
yapmadigi (Gambrell ve Marinak, 1997; Wang ve Guthrie, 2004; Yildiz, 2010) yoniinde bilgiler
bulunmaktadir. Okuma motivasyonunun akici okuma, okudugunu anlama ve akademik basariya
dogrudan anlamli etkisi literatiirde yer alan bu goriisleri dogrular niteliktedir. Arastirma sonuclart
ve literatiirde elde edilen bilgilerden hareketle, okulda basarili olmak i¢sel ve digsal motivasyon
kaynaklarinin birlikte kullanilmasi1 gerektigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglari, akici okuma ve okudugunu anlamanin karsilikli iligki iginde oldugu
yoniindeki hipotezin dogrulandigini gostermistir. Benzer sekilde Jenkins vd. (2003) tarafindan
yapilan arastirmada, okuma hizi ile okudugunu anlama iliskisinin karsilikli olduguna yonelik giicli
kanitlar elde edilmis ve akici okuyan 6grencilerin daha iyi anladiklar belirlenmistir. Akict okuma
ve anlamanm karsilikli iligkisinden dolay1 &grenciler bir metni okurken ayni zamanda
anlamaktadir. Bu siire¢ “otomatik” olarak kendiliginden gergeklesir. Okuma ogretiminin ilk
yillarindan itibaren 6grenciler anlamak i¢in okumaya yonlendirilmelidir. Bu durum 6grencilerin
kelime hazinelerinin gelismesine, diinyaya iliskin bilgi diizeylerinin artmasina ve anlama siirecinin
otomatiklesmesine katki saglayarak akici okumanin da gelismesini saglar (Hudson ve dig., 2009).

Okudugunu anlama basarist yiiksek Ogrencilerin metinleri etkileyici okumada da yiiksek
puan aldiklar1 belirlenmistir (Klauda ve Guthrie, 2008). Bu iliskinin nedeni metni sesli okumalari
sOylenen 6grencilerin metnin makro yapisint dogru algilamalar1 ve bunu okumalarina yansitmalari
olabilir. Bilgi verici ve hikaye edici metinlerde iist yapiya iliskin farkindalik diizeyinin okudugunu
anlamayla iliskili oldugu belirtilmektedir (Meyer, 1999; Olson ve Gee, 1988). Arastirmada elde
edilen sonuc¢lar Klauda ve Guthrie, (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, akict okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iligkinin yoniiniin bu iki faktoriin karsilikli-yordayicr iligkiye sahip
oldugu yoniindeki goriislerle uyumludur.

Modelin analizi sonucunda okudugunu anlamanin akademik basar1 tizerinde anlamli etkisi
olduguna yonelik hipotez dogrulanmistir. Ancak akict okumanin akademik basariyr dogrudan
anlamli diizeyde etkiledigine yonelik hipotez dogrulanamamistir. Bu bulgu, okudugunu anlama
olmadan akici okumanin akademik basariy1r dogrudan etkilemedigini gostermektedir. Biraz daha
acik ifade etmek gerekirse dgrencilerin Tiirkge, fen, sosyal bilgiler ve matematik dersinde basarili
olabilmek i¢in akici okumalar1 yeterli degildir. Okudugunu anlamalar1 gerekmektedir. Ancak
yapisal modellerde bulgular modelin biitiinii dikkate alinarak yorumlanmalidir. Modelde akici
okumanin okudugunu anlamayla olan anlaml iligkisi ve okudugunu anlamanin akademik basariya
dogrudan giiclii etkisi akict okumanin dogrudan etkisini anlamsizlastirmis olabilir. Bu durum akict
okumanin akademik basari iizerinde hi¢ etkisinin olmadig1 anlamina gelmemektedir.

Bu calismanin en 6nemli bulgusu okuma motivasyonu, akicti okuma ve okudugunu
anlamanin birlikte akademik basarinin %61 inin agikladiginin belirlenmesidir. Bu bulgu, okuma ile
ilgili degiskenlerin akademik basaridaki roliiniin ¢ok giiclii oldugunu gostermektedir. Paige (2011)
tarafindan okuma gii¢liigi olan oOgrencilerde test edilen modelde, okumaya yonelik dissal
motivasyon, akict okuma ve okudugunu anlama 7. smif 6grencilerinin akademik basarilarmin
%89’unu, 6. simf Ogrencilerinin akademik basarilarmin %83’°tini  agikladigr belirlenmistir.
Paige’nin aragtirma bulgular akademik basarinin agiklanma orani bakimindan bu arastirmada elde
edilen orandan yiiksektir. Bu durumun 6l¢me araglari, kiiltiirel, sinif, yas vb. pek ¢ok faktorden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ancak bu farki olusturan temel faktoriin 6grencilerin okuma becerileri
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oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmaya katilan ogrencilerin arasinda okuma giigliigii olan
ogrenciler yer almamaktadir. Okuma gii¢liigli olan 6grencilerde okuma motivasyonu, akict okuma
ve okudugunu anlamanin; akademik basarty1 okuma giigliigiine sahip olmayan 6grencilerden daha
fazla aciklamasinin dogal oldugu sdylenebilir.

Dil ve okumayla ilgili arastirma bulgular ilkokuldan iiniversiteye kadar her diizeyde
okuma becerisiyle akademik basar1 arasinda gii¢lii bir iligki oldugunu gostermektedir. Kim ¢ok
okur ve okudugunu daha iyi anlarsa daha iyi not almaktadir. Okuma becerisi bakimindan iyi
durumda olan 6grenciler ders kitaplar1 aracilifiyla okul derslerinin gerektirdigi temel kavramlari
kazanmada ve gerekli bilgileri edinmede daha basarili olmaktadirlar. Ders kitaplarinda zor
kavramlar, uzun ve detayli metinler bulunmaktadir (Pretorius, 2000). Okuma becerisi bakimindan
iyi durumda olan 6grenciler metinlerden kaynaklanan bu giigliiklerle bas edebilmekte, okuma
becerileri sayesinde gerekli bilgileri metinden Ogrenerek hem biligsel-akademik hem de
okuryazarlik becerilerini gelistirebilmektedirler.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle egitim otoritelerine, 6gretmenlere ve ebeveynlere bazi
onerilerde bulunulabilir. Tiirkiye’de egitimin hizmetlerinin planlanmasi ve yonetilmesi Milli
Egitim Bakanhig tarafindan  gerceklestirilmektedir. Ogretim  programlari  Bakanligin
koordinasyonunda hazirlanmakta ve Tiirkiye’nin her yerinde uygulanmaktadir. Okumanin egitimi
ve 0gretiminde temel faktorlerin ses farkindaligi, akicilik, kelime hazinesi, anlama ve motivasyon
oldugu bilinmektedir. Ancak Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2005) akicilik ve
motivasyon boyutu ihmal edilmis durumdadir. Programda akici okumaya iligkin kazanimlar
(okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, noktalama isaretlerine dikkat ederek okur, isitilebilir bir
ses tonuyla okur, sesli okumada vurgu ve tonlamaya dikkat eder, akici okur) bulunmaktadir. Ancak
program, bu kazanimlara ne diizeyde yer verilmesi gerektigi, nasil dgretilip degerlendirilecegi,
akict okuma standartlarinin simif diizeylerine gore neler oldugu, akici okumanin izlenmesi ve
okuma sorunlarinin giderilmesinde hangi stratejilerin kullanilabilecegi gibi konular bakimindan
yetersizdir. Programda anlamaya iliskin genis bir kazanim alani olusturuldugu sdylenebilir ancak
Tiirkge derslerinde anlama becerisinin Ogretimine yonelik uygulamalara neredeyse hi¢ yer
verilmedigi yoniinde arastirma bulgular1 (Ates, 2011) mevcuttur. Okudugunu anlamanin 6gretimi,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesine yonelik konu alanlarina miifredatta mutlaka yer verilmelidir.
Her sinif i¢in uygun etkinlik ve stratejiler belirlenerek 6gretmenlere bu konuda rehberlik edecek
materyaller hazirlanmalidir. Ayrica, akici okumay1 ve anlamayi1 es zamanl ve birlikte gelistirmeye
doniik okuma etkinliklerine ihtiya¢ oldugunu anlasilmaktadir (Hudson vd., 2009). Buna ek olarak
ilkgretimde 6grencilerin sinif diizeyi yiikseldikge okuma motivasyonunun azaldigi bilinmektedir
(Yildiz, 2013). Bu durum ogrencilerin okuma motivasyonlarin1 artirmaya ve siirekli kilmaya
yonelik etkinliklere ihtiyag oldugunu gostermektedir.

Aragstirma ortaokulun ilk sinifinda 6grenim goren (5. sinif) 6grencilerle gergeklestirilmistir.
Bu durum ilkokul yillarinda verilecek etkili bir okuma egitiminin, ortaokula baglayan dgrencilerin
akademik basarisim1 etkilemede temel faktdr olacagini gostermektedir. Okuma becerilerini
yeterince kazanmig 6grenci derslerin gerektirdigi kazanimlara ulasmada ¢ok avantajli durumda
olacaktir. Bu durum 6gretmen ve ebeveynlere iyi anlatilmalidir. Cocuklarinin akademik bagarisini
onemseyen ebeveyn bunun yolunun okumadan gectigini bilmelidir. ilkokul ve ortaokullarda
okumay1 bagimsiz bir ders ya da calisma alani olarak tasarlanmanin yani sira diger derslerin
Ogrenilmesinde okuma stratejilerinin kullanimma yonelik yeni uygulamalara ihtiyag oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenler dgrencileri okumaya motive etme, akict okumanin ve okudugunu
anlamanin &gretimi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi konularinda yetistirilmeliler. Bu yetistirilme
stireci hizmet i¢i egitim aracilifiyla olabilecegi gibi tezsiz yliksek lisans veya sertifika programlar
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seklinde de olabilir. Egitim fakiiltelerinin 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyine 6gretmen yetistiren
ana bilim dallarinda verilen dersler ve ders igerikleri gozden gecirilmelidir. Okuma becerilerinin
Ogretimine iliskin teorik ve uygulamali derslerin sayisi artirilmalidir.

Son olarak aragtirmacilara bazi onerilerde bulunulabilir. Okumayla ilgili degiskenlerin
akademik basaridaki roliine iligkin daha pek c¢ok c¢aligmaya ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bu
aragtirmada gelistirilen model ve test edilen iliskiler farkli sinif diizeylerinde, farkli sosyoekonomik
diizeylerde, dezavantajli gruplarda (okuma gii¢cliigii olan 6grenciler, ana dili farkliligi olanlar vb.)
yeniden ele alinabilir. Modele yeni degiskenler eklenerek ya da modelden bazi degiskenler
cikarilarak yeni tasarimlar denenebilir. Modelde akici okuma akademik basari iligkisi anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgu baska modeller ya da analizler araciligiyla sinanmalidir. Okuma
motivasyonu ve anlamadan bagimsiz olarak akici okumanin akademik basariyla ve sinav
basarisiyla iligkisi incelenebilir.
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