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OZET

Turkce egitimi; dinleme, okuma, konusma, yazma temel dil
becerileri ve dil bilgisi 6grenme alaninin gelistirilmesini hedeflemektedir.
Her bir alandaki hedeflerin kazandirilmasina yoénelik olarak 6grenci,
konu, egitim ortami gibi degiskenlerin durumuna goére farkli yéntem ve
teknikler kullanilir. Bu arastirmanin amaci, ilkégretim ikinci kademede
gorev yapan Ogretmenlerin O0gretmekte gliclik cektigi konular1 ve bu
konularin o6gretiminde kullanilan yéntem ve teknikleri ortaya
koymaktir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmada veri toplama
aract olarak nitel arastirma yontemlerinden goérisme formu
kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu; Trabzon, Ordu, Samsun
ve Istanbul illerinde SBS puan ortalamasi basarili, orta ve basarisiz
olarak nitelendirilen okullarda goérev yapan maksimum cesitlilik
orneklemesine gore belirlenmis 9 Turkce 6gretmeni olusturmaktadir.
Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Calisma
sonuclarina gore Ogretmenlerin en sik basvurduklari yontem
metafordur. SBS puami dustk okullarda metafor daha fazla
kullanilmistir. Metaforlarin yarisindan fazlasi altinci sinif dizeyinde
kullanilmistir. Bu veri, 6grencilerin soyut islemler dénemine gecmesiyle
iliskilendirilebilir. Gtinltik hayattan 6rnekler verme, 6n bilgileri harekete
gecirme, dramatizasyon ve soru ¢6zimu ise kullanilan diger yéntem ve
tekniklerdir. Arastirmanin farkli sonuglarindan biri, programda agirhikl
olarak yapi bilgisi ve fiilimsilerle ilgili etkinlik 6nerilerinin olmasina
karsin 6gretmenlerin gicluk cektigi konularla ilgili etkinlik énerilerinin
olmamasidir. Arastirmanin bir diger o6nemli sonuglarindan biri,
sekizinci  siniflarda soru  ¢ozimuyle konunun  kavratilmaya
calisilmasidir. Bu veri, SBS’nin Turkce dersinin amacina ulasmasini
engelleyici etkisine gbnderme yapmaktadir.
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COMPREHENSION DIFFICULTIES FOR TURKISH TEACHERS

ABSTRACT

Turkish education aims listening, reading, speaking, writing, main
language skills and developing grammar learning field. In order to gain
all the aims in each field, different methods and techniques are used in
accordance with the factors such as student, subject education
environment. The aim of this research is to find out the subjects which
the teachers at secondary school find difficult to teach and also to find
out the methods and techniques which are applied to teach these
subjects. The research is a survey in form. As data gathering means in
the research, interview form approach as qualitative research method is
used. The study group of the research consists of 9 Turkish teachers,
determined up to maximum diversity exemplification, who teach at
schools classified as successful, moderate and unsuccessful according
to SBS point averages in Trabzon, Ordu, Samsun and Istanbul.
Depictive analysis method is used for the analysis of the data.
According to the results of the study, the method teachers mostly apply
is the metaphor. In the school with low SBS points, metaphor is highly
applied. More than half of the metaphors have been used in the sixth
grade. This data can be associated with the passing to the abstract
operations period of the students. Exemplification from daily life,
prompting what is already known, dramatization and questions and
answers are the other methods and techniques applied. One of the
different results of the research is that although there are mainly
activities suggestions about structure knowledge and gerund and
infinitives, there are not any activity suggestions about the subjects
that teachers have difficulty with. One of the most important results of
the study for the eighth grade students is to try to conceive the topic by
problem solving. This data refers to the blocking effect of SBS on
succeeding the purpose of Turkish course.

Key Words: Turkish education, teacher of Turkish, subject,
method and technique.

Giris
Dil, ¢ok yonlii, gelisen “anlam” ve “bi¢im” Ogelerinden olusan bir dizgedir. (Karadiiz,
2004: 15) Cocuk, anne karnindayken dille tanismaya baglar. Ciinkili ¢cocuk anne karnindayken

duyma yetenegine sahiptir. Duymanin baslamasiyla dil kazanimi da baslamig olur. (Erdem, 2007:
7)

Birey, dogustan itibaren anne-babasindan, ailesinden ve ¢evresinden edindigi dili etkin
olarak kullanir. Bu onun ana dilidir. Ailesinin ve g¢evresinin niteliklerine gore kisiden kisiye
farklilik gosteren ana dili kullanim becerisi, egitim-0gretim siireciyle belirli bir plan dahilinde
ilerleyecektir. Bu yoniiyle ana dili egitimi ve 6gretimi, “yakin ve uzak cevrede kendiliginden
isleyen Ogrenme siirecinin daha diizenli, daha etkin ve daha giincel olmasi i¢in gelismelere
dogrudan miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler diizenlemek™ olarak degerlendirilebilir.
(Demir ve Yapict, 2007: 181) Ana dili 6gretiminin temel amaci bir “dil ve zevk terbiyesi”, yani

dilimizi “iyi” kullamip anlama, giizellikleri kavrayip, giizellikler yaratma aliskanlig
kazandirmasidir. (Binyazar, 1983: 60)
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Ana dili egitiminde en 6nemli gorevi siiphesiz Tiirkce dersleri iistlenmektedir. Cocugun
birikimini diizenli hale getiren, ihtiya¢ duyacagi ana dili becerilerini sunan; soran, sorgulayan,
arastiran, inceleyen ve elestirel diisiiniisii i¢sellestiren bir kisilik olusturma cabasi i¢cindeki Tiirkge
dersi, bireyin gelisiminde aktif rol oynayacaktir. Ozdemir (1983) ana dili derslerinin amaglarin
sOyle ifade etmistir:

e Okudugunu, eksiksizce, yazarin iletisini yitime ugratmadan anlayabilme.

e Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarini belirli bir amag¢ dogrultusunda yaziya
dokebilme.

e Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol agmadan
eksiksizce, dogru bir bicimde algilayabilme.

 Disiince, duygu, tasanin ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bigimde soze
donistiirme. (Ozdemir, 1983: 26)

21. ylizyilda hedeflenen egitim ile geleneksel egitim karsilastirildiginda ortaya ¢ikan en
onemli ayrimin “bilgi odaklilika karsilik “bilim odaklilik” oldugu gériiliir (Borekei, 2009: 425).
Bu anlayis, 6grenciyi merkeze alan, bilgiyi zihinde yapilandiran, 6grenmeleri anlamlandiran, st
zihinsel becerileri 6n planda tutan, okulun ve Tiirk¢e dersinin sosyal yoniine vurgu yapan bir
yapidadir. Modern egitimde sikca vurgulanan O6grenmeyi Ogrenmeden maksat, 6grenciye bilgi
aktarma yerine Ogrencide bilgi olusturmadir (Ozbay, 2002: 537). Tiirkce dersleri &grenci igin
sadece okulla siirli ve bilgi aktaran bir ders olmaktan ziyade temel becerilerin kazandirildigi, onu
hayata hazirlayan, ¢ocugun toplumla biitiinlesmesine yardimci, sosyal ilisiklerini diizenleyen,
demokrasi kiiltiirtinii i¢sellestirmis ve okuma aligkanligini edinmis bireyler yetistirmeyi hedef alan
igerikte olmalidir.

Tirkee dersi kisiyi yasami boyunca gereksinim duyacagi tim bilgi ve becerileri etkin
olarak kullanmada yeterli kilmalidir. {lkégretimden sonra 6grenim hayatina devam etmeyecek
ogrenciler diistiniildiigiinde ilkogretim kurumlarinin 6zellikle Tiirk¢e derslerinin ne denli biiytik bir
sorumlulugu oldugu anlagilacaktir. Bireyin hayati boyunca kullanacagi dil becerileri ilkdgretim
caginda kazanilmaktadir. Binyazar, Tiirkge derslerinin sosyal yanina vurgu yapmis ve Tiirk¢e
egitiminin asil hedefinin “cocugu sorunlar karsisinda giiglii kilmak” oldugunu ifade etmistir
(Binyazar, 1983: 64).

Tiirkce, bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir. Ogrencilerin zihin ve ruh
gelisiminde, temel becerilerin kazaniminda Tiirkge egitiminin rolii, hi¢bir dersle dl¢lilemeyecek
kadar biiyiiktiir (MEB, 2002: 10). Tiirkce dersi, Ogrencilere bilgi aktarimi yapmaktan Ote
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma &6grenme alanlarinda ihtiyag duyduklart becerilerin
gelisimini, ana dili bilincinin olusumunu; yaratici, elestirel ve dogru disiinme yetisini
kazandirmay1 amaglamaktadir. Icerigini dogrudan hayatin icinden ve ogrencilerin yasantisindan
alan Tirkge dersleri 1949 Ortaokul Tirk¢e programinda vurgulandigi gibi bir sanat dersi gibi
islenmelidir. Sanat etkinlikleri nasil tiim katilimcilari cezp ediyorsa Tiirkge dersleri de 6grencilerde
ayni duygular1 olusturabilmeleridir. Bu hisleri 6grencilerde olusturmanin yolu, Tiirkgeyle ilgili
becerilerin zevkli bir 6grenme ortaminda kazanilmasiyla gerceklesecektir (MEB, 2006: 2).

Tiirkge egitimi ayrica fonksiyonel okuryazar, aktif dinleyici, duygu ve diisiincelerini
sozlii veya yazili sekilde eksiksiz aktarabilen; okumayi, dinlemeyi, konusmay1 ve yazmayzi iletisim
aract olmanin tesinde bir beceri olarak kullanabilen bireyler yetistirmelidir.

Tirk¢e 6gretmenlerinden Oncelikle 6grencilerinde bir dil bilinci olusturmalari, onlara dil
konusunda olumlu tutum ve davranislar kazandirmalari, okuma aligkanlig: ile diislinebilme ve
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diistindiiklerini yazili ve/veya sozlii olarak ifade edebilme becerisi kazandirmalart beklenmektedir
(Borekei, 2009: 419).

“Nasil bir Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmeni?” sorusuna karsilik “dil hakkinda
diistinebilen, dilin 6nemini ve islevini kavramis olan, dil ile ilgili bilgilerini beceriye; becerilerini
de yasama bigimi olarak davranigsa doniistiirmiis olan, dil bilgisi ve bilinci sayesinde diisiincelerini
dogru bir Tiirkge ile yazili ve sozlii olarak etkin bir bicimde anlatabilen, okudugu yazinsal ve
diisiinsel metni anlayabilen, dil olgusunu bir deger olarak benimseyen, -kelimenin en genis
anlamiyla- bir Tiirkceci olabilen ....” gibi nitelikler ifade edilebilir (Borekei, 2009: 422).

Tirk¢e 6gretiminin ilkeleri soyle siralanabilir:

¢ Dil dogal bir ortamda 6gretilmelidir.

e Degisik dil galigmalar1 arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

o Tiirkge dersleriyle baska dersler arasinda iliski kurulmalidir.

o Tiirkge dersleri bilgi vermekten ¢ok beceri kazandiran bir ders olmalidir.

e Tiirk¢e dersinde ¢ocugun dili hareket noktast olmalidir.

o Tiirkce dersinde ¢evre 6zelliklerini goz onilinde bulundurmak gerekir.

o Tiirkge derslerinde 6grencilerin 6zel yetenekleri de gbz dniinde bulundurulmalidir.

o Tiirk¢e dersinde verilecek 6devler dgrencileri bezdirmemeli ve onlar1 yaratici olmaya
yoneltmelidir.

e Dil becerileri kazandirilirken 0&grencinin dil gelisim diizeyi g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

o Girisik oOzellikler gosteren dil becerilerinin gelistirilmesinde biitiinsellik anlayisi
hayata gegirilmelidir.

e Dil bilgisi caligsmalari, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle
biitiinlestirilmelidir.

o Tiirkge 6gretiminde ¢oklu ortama dayali bir siire¢ isletilmeli; bunun i¢in de cesitli ders
arac¢ ve geregleri siirecin ayrilmaz 6gesi olmalidir.

o Tirkce Ogretiminde c¢agdas Ogretim yaklagimlari, yontem ve tekniklerinden
yararlanilmalidir (Oz, 2003; Unalan, 2006: 2).

Ana dili 6gretiminin temel amaci; anlama giiciiniin gelistirilmesi, anlatim beceri ve
aligkanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma aligskanlig1 ve zevkinin olusturulmasi, kisisel aktif
ve pasif s6z varliginin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi ve dil bilinci ile
sevgisinin olusturulmasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995; Demir, 2007: 182).

Tiirkce 6gretimi dinleme, okuma, konugma ve yazma becerileri ile dil bilgisi 6§renme
alaninin gelistirilmesini hedeflemektedir. Bu hedef 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
“Ogrencilerin kazamimlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/ izleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel
ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece Ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
ogrenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi
edineceklerdir.” seklinde ifadesini bulmaktadir” (MEB, 2006: 3).
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme becerisiyle ilgili dort amag 42 kazanim,
konugma becerisiyle ilgili bes amag¢ 42 kazanim, okuma becerisiyle ilgili bes ama¢ 52 kazanim,
yazma becerisiyle ilgili alt1 amag¢ 42 kazanim ve dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili on amag ve 53
kazanim bulunmaktadir. Ogretmenlere bu ama¢ ve kazamimlari 6grenciye kazandirma adina
asagidaki yontem ve teknikler onerilmektedir:

Tablo 1

Dinleme/ izleme Becerisi

Katilimli Dinleme

Katilimsiz Dinleme/Izleme

Not Alarak Dinleme/ izleme

Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme
(Empati Kurma)

Yaratict Dinleme/izleme

Segici Dinleme/Izleme

Elestirel Dinleme/Izleme

Tablo 2

Konusma Becerisi

Ikna Etme

Elestirel Konugma

Katilimli Konusma

Tartigsma

Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma
(Empati Kurma)

Gidiimli Konusma

Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Konugma

Serbest Konugma

Yaratict Konusma

Hafizada Tutma Teknigi

Tablo 3

Okuma Becerisi

Sessiz Okuma

Sesli Okuma

GOz Atarak Okuma
Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma
Isaretleyerek Okuma Y dntemi
Tahmin Ederek Okuma
Soru Sorarak Okuma
S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu
Ezberleme

Metinlerle iliskilendirme
Tartigarak Okuma
Elestirel Okuma
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Tablo 4

Yazma Becerisi

Not Alma

Ozet Cikarma

Bosluk Doldurma

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Serbest Yazma

Kontrollii Yazma

Gudimli Yazma

Yaratict Yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Ogretim Programi’nin etkinlikler boliimiinde dil bilgisi etkinliklerine yer verilirken
yontem ve teknikler bahsinde bu alana yonelik herhangi bir yontem ve teknik Onerisinin

bulunmadigi
gosterilmistir:

dikkati

¢cekmektedir.

Dil Bilgisi Etkinlikleri

International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic

Programdaki

dilbilgisi etkinlikleri

asagidaki

Ad Konu

Ne Haldeyim Tamlama ve Hal ekleri
Tamamlama Isim Tamlamasi
Doniistiirme Zamir-Sifat

Nereye Sifat-Zarf

Cicekei Kelimenin yap1 6zellikleri
Kelime Bankasi Kelimenin yap1 6zellikleri
Gruplandirma Kelimenin yap1 6zellikleri
Birlesik Fiiller Fiillerin yap1 6zellikleri
Biz Bir Ciimleyiz Ciimlenin Ogeleri

Dogru mu Yanlig ni? Fiilimsiler

Tamamla ve Birlestir Fiilimsiler

Dolayli Anlat Fiilimsiler

Benim Gorevim Fiilimsiler

Beni Fark Et Fiilimsiler

Birlestir Fiilimsiler

Degistir Fiilimsiler
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Yontem
Arastirma modeli

Aragtirma tarama modelindedir. ilkdgretim ikinci kademede gorev yapan dgretmenlerin
ogretmekte giicliik ¢ektikleri konulari ortay1 koymaya yoneliktir.

Calisma grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Trabzon, Ordu, Samsun ve Istanbul illerinde SBS puan
ortalamasi1 basarili, orta ve basarisiz olarak nitelendirilen okullarda gorev yapan maksimum
cesitlilik 6rneklemesine gore belirlenmis 9 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken husus, arastirmacinin farklilik alanlarim1 dogru tespit edip
hangisinin kendisi i¢in énemli olduguna karar vermesidir. Ogrenciler arasinda sosyal, ekonomik,
kiiltiirel agidan farkliliklar vardir. Bu degiskenlerden hangisinin aragtirmacinin 6nceligi oldugunun
bilinmesi ¢ok Onemlidir. Bu arastirmada oOncelikli degisken okul basarisidir. Okul basarisini
belirlemede Ol¢iit olarak SBS puanlart alinmistir. Bu amagla dort farkli ilde okullarin SBS puan
ortalamasina gore siralamalar1 dikkate alinmig; basarili, orta ve basarisiz okullarda gorev yapan
Ogretmenler ¢aligma grubuna dahil edilmistir.

Tablo 6: Caligma grubundaki 6gretmenlerin ve okullarinin illere ve basarilarina gore dagilinm

Basarili Orta Basarisiz
Trabzon X X
Ordu X X X
Samsun X X
Istanbul X X
3 3 3

Veri toplama aracinin gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirma yontemlerinden goriisme formu
kullanilmigtir. Goriisme formu yaklasimi, arastirmaciya konu etrafinda ayrintili bilgi toplama firsati
tanir. Aragtirmact gerekli gordiiglinde, ek sorular iiretebilir. Gorligme, kalip bir uygulama degildir.
Aragtirmacinin verecegi yon dogrultusunda ilerleyebilir.

Gorlisme formu uygulamasinda ilk olarak elde edilecek konu hakkinda alan yazim
aragtirmasi yapilmistir. Aragtirmacilarin bu alanin hem uygulama hem de akademik kisminda yer
almas1 bu agamada arastirmacilara biiyiik kolaylik sunmustur. Goériisme sorulari, iki arastirmacinin
ortak goriisiiyle olusturulmustur. Hazirlanan taslak form, ii¢ alan uzmanina sunulmus; onlarin
fikirleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak goriigme formunun sorular1 hazirlanmistir.
Form, ¢aligma grubu disindaki bir 6gretmenle goriisme yapilarak test edilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Caligma grubundaki Ogretmenlerle goriismeler planlanmis ve farkli zamanlarda
goriismeler gercgeklestirilmistir. Goriisme esnasinda veriler ses kayit cihazi ile kayit altina
almmustir. Ayrica goriismeci, notlar alarak aragtirma verilerine katkida bulunmustur.

Verilerin analizinde betimsel analiz kullamlmustir. i1k olarak betimsel analiz igin cerceve
olusturulmustur. Ses kayit cihazi ile depolanan bilgiler, bilgisayara aktarilmis, elde edilen veriler,
tematik cergeveye gore islenmistir. Gorlisme esnasinda tematik gercevenin disindaki bir veri ile
karsilasildiginda yeni bir kod olarak eklenmistir. Daha sonra arasgtirmanin bulgulari tanimlanmis ve
yorumlanmustir.
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Calismada i¢ gegerlilik, dis gecerlilik, i¢ giivenirlilik ve dis glivenirligi saglamak
amaciyla bir dizi caligma ylritilmistir. Gorlismeyi gergeklestiren arastirmacilarin, hem
ogretmenlik hem de akademisyenlik tecriibeleri vardir. Elde edilen verilerin gegerliligi artirilmaya
calisilmistir. Arastirmacilar, elde ettikleri verileri birbiriyle karsilastirmis, yorumlamis ve
sorgulamistir. Goriismeler tamamlandiktan sonra arastirma dahilindeki Tirk¢e Ogretmenleriyle
teyit toplantisi yapilmistir. Bu toplantida arastirmacilarin elde ettigi verilerin sonuglari,
Ogretmenlere sunulmustur. Bu goriismede katilime1 6gretmenler, sonuglart degerlendirmis ve cesitli
onerilerde ve teyitlerde bulunmuslardir [inandiricilik (i¢ gegerlik)].

Aragtirmacilar, elde ettikleri verileri miimkiin oldugunca dogrudan okuyucuya
sunmuslardir. Arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
kullanilmustir. Cesitliligi saglamak amaciyla Ordu, Samsun, Trabzon ve Istanbul illerinde SBS
puan ortalamasina gore basarili, orta ve basarisiz olarak degerlendirilen 9 farkli okuldan 9 Tiirkce
Ogretmeni ¢aligma grubu olarak belirlenmistir [ Aktarilabilirlik (Dis gegerlik)].

Elde edilen veriler, okuyucuya alintilar seklinde dogrudan sunulmustur. Arastirma, ii¢
arastirmaci tarafindan yiriitilmiis ve uzlasilan sonuglarin raporda yansitilmistir. Siireg, veri
toplama araci, arastirmacinin konumu ifade edilmistir [Tutarlik (I¢ glivenirlik)].

Sonuglar arastirmacilar tarafindan ham verilerle karsilastirillmigs ve degerlendirme
yapilmigtir [Teyit edilebilirlik (Dis giivenirlik)].

Bulgular ve Yorumlar

1. “6. siiflarda o6gretmekte zorluk cektiginiz konular nelerdir?” sorusunun
¢oziimiine iliskin bulgular ve yorumlar

Goriisme yapilan 6gretmenlerden OB sozciik yapisini, HG ve NS sifatlari, DB ve DC
sozciik tiirleri, NU sozciik tiirlerini ve tamlamalari, ET sozciikte yapiyr ve ses bilgisindeki
sertlesme ve yumusama konularini, SB ise sozciik yapisini ve tamlamalar1 anlatmakta giicliik
¢ektigini ifade etmistir. TK ise bu sinif diizeyinde 6gretimde bir sorun yagsamadigini belirtmistir.

O.B. 6. smniflarda sozciikte yapiyr anlatmakta giicliik c¢ektigini dile getirmis, bunun
nedenini “Ciinkil yas seviyeleri itibariyle soyut bir konuyu anlamada zorluk ¢ekiyorlar.” seklinde
ifade etmistir. DB ise sozciik tiirlerini kavratmakta zorluk yasadigini sdylemistir. Buna sebep
olarak ise alt yapi eksikligini gostermis; diisiincelerini “5. siniftan geldikleri igin sézciik tiirii
bilgileri zayif altinc1 siiflarm. Sadece deginilmis, alt yap1 eksikligi var.” seklinde aktarmistir. HG
ise “Sifat konusunu islerken problem yastyorum.” ifadesiyle goriislerini dile getirmistir. DB ve NU
sozciik tlirlerinde zorluk cektigini ifade etmistir. 2006 programinda ilkdgretim 6. sinifta dil bilgisi
alaninda kazandirilmak istenen dil bilgisi konular1 isim, zamir, sifat, edat, baglag, tinlemdir (MEB,
2006: 42). NU ve DB’ye sozciik tiirleri arasindan hangisini kastettiklerini anlamaya yonelik sorular
yoneltilmistir. Her iki gorlismeci de oOzelde sifatlarda zorlandiklarini aktarmistir. Goriisiilen
ogretmenlerin “6. Siniflarda 6gretmekte zorluk ¢ektiginiz konular nelerdir?” verdigi cevaplarin
gosterimi asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 7: Gorisiilen 6gretmenlerin 6. sinif 6grencilerine 6gretmekte zorluk cektikleri konular
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Okullarin SBS puan ortalamalar1 ile o okulda gorev yapan Ogretmenlerin 0gretmekte
giiclik cektigi konuya vurgu sayisi arasinda dogru oranti vardir. SBS puan ortalamasi diisiik
okullarda gorev yapan 6gretmenler iki kez, orta diizey okullarda gdrev yapan 6gretmenler ii¢ kez,
puan ortalamasi okullarda gorev yapan dgretmenler ise 6 kez gonderme yapmustir. Ogretmenlerin
dikkat cektigi konular yapi, sozciik tiirleri, tamlamalar ve ses bilgisidir. Sozciik tiirleri tim
gruplarda ortaya ¢ikan temel sorun olarak dikkat ¢ekmektedir. SBS puan ortalamasi orta diizey olan
okullardaki 6gretmenlerin tamami bu alana isaret etmistir. Bu kisilerden HG ve NS ozellikle
sifatlar konusunu ifade etmistir. Bu konunun o&gretilmesinde gli¢lik yasanmasinin sebebi;
kavratmaktan, i¢sellestirmekten ziyade tiirlerin ezberletilmesine dayanan 6gretim olabilir. Ezberci
egitim Ipsiroglu’nun (2002) vurguladig: iizere 6grencilerin diisiinme yetisine zarar vermekte,
yaraticiliklarina ket vurmaktadir. Dil yaraticilik gerektiren bir alandir. Ogrenci edindigi bilgileri
kendi yasamina uyarlayabilmeli, doniistiirebilmeli ve 06zgiin icerikler olusturabilmelidir. Bu
nedenle dil egitiminde ezber yerine uygulanabilir ve kabullenilebilir dil etkinlikleri yer almalidir.
Ogrenci, ana dilin incelikleriyle yaparak yasayarak tamisabilmelidir (Karadiiz, 2006: 15).
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2. “7. Simiflarda o6gretmekte zorluk cektiginiz konular nelerdir?” sorusunun
¢oziimiine iliskin bulgular ve yorumlar

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden TK ve SB kipleri, OB ve DB zarflari, ET paragrafta
anlami, DC ve NU ise ek-fiili 6gretmekte giicliik ¢ektigini ifade etmistir. HG, NS ise 7. simiflar
diizeyinde 6gretimde zorluk ¢ekmedigini belirtmistir. 9 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip S.B.
kipler konusunun 6gretiminde zorluk yasadigini ifade etmistir. Gligliik ¢ektigi alani ise “7.sinifta
kip ekleri konusu zor anlasiliyor. Eklerin islevini sezemeyen dgrenciler ezber yoluna gidiyor ve eki
alakasiz bir yerde goriip kip eki diye altim ciziyorlar. Ornegin:”Giil’e sordu” ciimlesinde giil-e
kelimesindeki e harfini istek kipi olarak belirtiyorlar. Fiili bulmalart ve onun kattig1 anlama dikkat
etmeleri gerektigini ne kadar belirtsek de bu yeterli olmuyor.” seklinde aciklamistir. SB, ana dili ve
dil bilgisi 6gretimindeki 6nemli bir eksiklige vurgu yapmustir. Ezbere ve sekle dayalim 6gretim,
oznesi ¢ocuklar olan egitim sisteminin kimyasal yapisiyla uyusmamaktadir. I¢i doldurulmams ve
0zl kavranamamis ana dili egitimi; Tiirkce egitiminin hedeflerine ¢ok uzaktir. Bu nedenle yap1 ve
anlam ayrilmaz bir biitiin olarak ele alinmalidir. Demir ve Yapici (2007) ana dili 6gretiminde
yapilan bu yanlighiga vurgu yapmistir. Giines (Giines, 2007: 262-265) ise dil bilgisi 6gretiminin
amacini; dil becerilerinin, iletisimin, anlamanin, etkilesimin, islevselligin, kavramlarin ve zihinsel
becerilerin gelistirilmesi olarak ele almistir. Bu yaklagimda dil bilgisi alan1 amag degil arag olarak
goriilmektedir. Demir ve Yapici’'nin (2007), yukarida dile getirdigi ana dili 6gretimindeki yanlislik
da budur. Dil bilgisi kurallar1 ezberletilmis, islevi, kullanim alanlar1 ve 6nemi dikkate alinmamustir.

4 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip DB 7. siniflar diizeyinde zarflar1 6gretmekte giigliik
cektigini sOylemistir. Sozclik tiirii, aragtirmanin 6. siiflar kisminda en sik karsilagilan sorundur.
Fakat ¢calisma grubundaki 6gretmenler, 7. siniflarda konuyu 6zellestirmistir. OB ve DB bu konuda
zorlandiginmi aktarmistir. DB, “7’de zarflar1 kavratmakta giigliik ¢ekiyorum. Zarflar1 diger sozciik
tiirleriyle karistiriyorlar. Digerlerini kavramadiklart i¢in zarfi anlamiyorlar.” ifadesiyle Tiirkce
egitiminin sarmal ve biitiinliikk¢li yapisina gonderme yapmistir. Tiirkge egitimindeki 6grenme
alanlar1 ve dil bilgisi alan1 birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Her bir alan digerinin tamamlayicisi
ve ayrilmazidir. Sozcik bilgisinin Ogretiminde dikkat edilmesi gereken husus, kelimelerin
birbirleriyle iliskileri ve anlamlaridir. Higbir sdzciik tiirii, yalniz bagina ele alinmamalidir. Sozciik
bilgisi, anlatimda ve anlamada 6nemli etkiye sahiptir. Sozciik bilgisi, olmadan hicbir sey ifade
edilemez (aktaran: McCarten, 2007: 20)

6 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip NU ek-fiil, 3 yil tecriibeye sahip ET ise anlamda
sorun yasadigimi aktarmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin 7. siniflar diizeyinde 6gretmekte
zorluk yasadigi konularin toplu gosterimi su sekildedir:

Tablo 8: Goriisiilen 6gretmenlerin 7. sinif 6grencilerine 6gretmekte zorluk cektikleri konular
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3. “8. simflarda o6gretmekte zorluk cektiginiz konular nelerdir?” sorusunun

¢oziimiine iliskin bulgular ve yorumlar

Gortisiilen 6gretmenlerin sekizinci sinif diizeyinde 6gretmekte en ¢ok zorlandig1 konular;
cati, anlatim bozuklugu, fiilimsi ve anlamdir. Bu yoniiyle bu aragtirma, Erdem (2008) ve Calp
(2001)’in arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Erdem (2008), 0Ogretmenlerin
ogretmekte ve 6grencilerin 6grenmekte giicliik ¢cektigi dil bilgisi konularini zorluk derecesine gore
fiil catilari, fiilimsiler ve birlesik climleler olarak siralamaktadir. Calp (2001) ise arastirmasini
ogrenciler iizerinden yiiriitmiistiir. Ogrencilerin &grenmekte giicliik ¢ektigi konular fiilimsiler,
yapilarina gore ciimleler, biiyiik {inlii uyumu ve fiil ¢atilaridir. Ug calismanin ortak dgeleri fiil gatist
ve fiilimsilerdir.

Degisen yillara ragmen (2001, 2008, 2012) fiilimsi ve fiillerde cati konularmin
Ogretilmekte veya Ogrenilme giliclik ¢ekilen alanlar arasina girmesi, o6gretmenlerin kullandigi
yontem ve tekniklerle agiklanabilir. Yaman (2006) kavram haritalariyla ve Giiney (2011) ise aktif
O0grenme yontemiyle basariya ulagsmistir. Her iki arastirmact 6zgiin ders icerikleri olusturmus, dersi
ve konuyu dgrencinin begenisini gekebilecek forma sokmustur. Ornegin Giiney (2011), isim-fiil,
sifat-fiil ve zarf-fiil eklerini hatirda tutmaya yonelik ekleri climle haline getirerek tiimce yontemi
kullanilmustir. Tiimce yontemi, (Deryakulu, 2006: 6) kavranilacak bilgileri igeren tiimce
olusturmaktir. Sifat-fiil ekleri “anasit mezar dikecekmis”, zarf-fiil ekleri “Kenyali asiye maden
daginda ince ip arakladik¢a”, isim-fiil ekleri ise “mayismak” seklinde kodlanmistir (Giiney, 2011).

Sekizinci smif seviyesinde ogretmenlerin 0gretmekte zorlandigi diger konular anlatim
bozuklugu ve parcada anlamdir. Tiirk¢e egitimi, 6grenme alanlar1 ve dil bilgisi alaniyla ayrilmaz
bir biitiindiir. Her bir boliim digerinin tiimleyicisidir. Dilin bir biitiin olarak dgretilebilmesi gramer
adim verdigimiz kurallarin tam ve dogru bir sekilde verilmesine baghdir (Oztiirk, 2004: 687). Bu
nedenle anlatim bozuklugu ve dinleme ve okuma 6grenme alanlariyla eslestirilmemelidir.

OB, HG, DB ve ET fiilde ¢at1 konusunu anlatmakta zorlandiklarini belirtmistir. Dort
yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip HG, goriislerini “Gegisli ve gegissiz filleri anlatirken bolgede
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‘Seni bakarim, beni giildii’ gibi kullanimlar hakim oldugu icin ad1 gegen fiillerin ge¢issiz oldugunu
kavratmakta giicliik ¢ektim.” ifadesiyle dile getirmistir. Yerel konugsma bozukluklari hem cati
konusunun ogretimini hem de 6lciinlii Tiirkgenin kavratilmasini engellemektedir. Uc yillik
deneyime sahip ET ise “Fiilde ¢ati konusunda zorluk ¢ekiyorum. Ogrenciye soyut geliyor bu
konular.” ciimleleriyle konunun soyutluktan dolay1 zorlastigini iddia etmektedir.

DC, SB ve NS fiilimsi konusunda zorlandiklarini aktarmistir. DC diisiincelerini “Sikinti
veren konu fiilimsilerdir. Ogrenciler bunlar tiir olarak nereye koyacagmi bilemiyor. isim mi
diyecek fiil mi diyecek? Sorular1t muglakta kaliyor. Fiilimsilerin eklerini karigtirtyor. Dogrusu biz
de ne yapacagimizi bazen bilemiyoruz.” seklinde dile getirmistir. DC, fiilimsi eklerini kavratmakta
zorlanmaktadir. Fiilimsileri ekler iizerinden kavratma yoluna gittigi goriilmektedir.

Dil bilgisi alani, kurallar yigim1 degildir. Dilin mantik ve anlam boyutunu gosteren dil
kurallaridir. Ogrenme alanlarinin diizenleyicisi, onlara islevsellik veren béliimdiir. Bu nedenle
ezbere dayal1 dil bilgisi egitimi, ana dili 6gretiminde hedeften uzaklasilmasina sebep olur. Kurallar
ezberletmek yerine anlam, islev ve sekil iizerinden hareket edilmelidir. Dil bilgisi 6gretimi
bagimsiz degil diger 6grenme alanlanyla i¢ ige gergeklestirilmelidir. DC’nin bahsettigi ‘muglak’
ibaresi, Ogrencinin zihninde karsiliginin bulamama olarak degerlendirilebilir. Sadece ekleri
ezberleyen 6grenci, ekin islevini, anlamini, ciimleye ve kelimeye kattig1 degeri fark edemeyebilir.

OB, HG, DB ve NU anlatim bozuklugu konusunda zorlandiklarini belirtmistir. OB,
anlatim bozuklugunun nedenini HG gibi giinliik hayattaki yanlis kullanimlar olarak tanimlamustir.
DB ise “Ge¢mis dilbilgisi konularinin eksikligi anlatim bozuklugunun kavranmasini giiglestiriyor.”
diyerek dil bilgisi 6gretiminin sarmal yapisini isaret etmektedir.

TK, NS ve NU anlam konusunda; NS ve SB ise climlenin 6gelerini 6gretmede sekizinci
siif diizeyinde zorluk yasadigini ifade etmistir. Yiice ve digerlerinin (2004), sekizinci sinif
diizeyinde yaptiklari ¢aligmada climlenin 6geleri, 6gretmenlerin programda 6nem verme derecesine
gore liglincii sirada yer almaktadir. Caligma grubundaki 6gretmenlerden sadece ET, yapi bilgisi
alaninda zorlandigimi aktarmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 8. siniflar diizeyinde Ogretmekte zorluk yasadigi
konularm toplu gosterimi su sekildedir:

Tablo 9: Goriisiilen 6gretmenlerin 8. sinif 6grencilerine 6gretmekte zorluk cektikleri konular
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4. “QOgretmekte giicliik ¢ekilen konularin 6gretiminde kullandigimz yontem ve
teknikler nelerdir?” sorusunun ¢oziimiine iliskin bulgular ve yorumlar
a. 6. Siif diizeyinde 6gretmekte giigliik ¢ekilen konularin 6gretiminde kullandiginiz

yontem ve teknikler nelerdir?

Ogretmenlerin  zorlandiklar1 konularda kullandiklar1 yontem ve teknikler simiflar
diizeyinde ayr1 ayri ele almacaktir. Calisma grubundaki dgretmenlerin 6gretimde zorlandiklar
konular; yapr bilgisi, sozciik tiirleri, tamlamalar ve ses bilgisidir. Calisma grubundaki 6gretmenler,
bu konularin 6gretiminde somutlastirma, metafor, gilinliik hayattan drnekler ve benzetmelerden
faydalanmistir. Calisma grubundaki o6gretmenlerin en sik bagvurdugu yontem metaforlardir.
Metaforlar, karmagik fikirlerin daha kolay anlasilmasini saglayan zihinsel haritalardir. Tamamen
farkli fikirleri sag beyinde sentezlerler, eslestirirler ve karsilastirirlar. Bunu yaparken sol beynin
dogrusal islevlerinin goz ardi ettigi ardisik (sirali) diistinme olasiliklarini da kullanilirlar (Heidorn,
2001, 1). Altincr simf diizeyinde metaforlarin agirlikli olarak yer almasi, dgrencilerin zihinsel
gelisim siireciyle agiklanabilir. Altinct sinif 6grencisi, soyut islemler donemine yeni adim atmustir.
Soyut kavramlari ve konular1 &grenmekte zorlanabilir. Bu asamada metaforlarm kullanimi,
konunun 6grenci seviyesine indirgenmesinde ve somutlastirilmasinda etkili bir arag¢ olacaktir. SBS
puan ortalamasi diisiikk ve orta diizey okullardaki Tiirk¢ce Ogretmenleri, metaforlara daha sik
bagvurmustur. Bu farklilik, 6grenci basarisi ile gelisim siiregleri arasindaki dogru orantiy1 isaret
edebilir.

Caligma grubundaki Ogretmenlerin altinci siniflarda dgretmekte zorlandiklart konularin
ogretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler sunlardir:
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Tablo 10: Goriisiilen 6gretmenlerin 6. siif 6grencilerine 6gretmekte zorluk ¢ektikleri konularda
kullandiklar1 yontem ve teknikler
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Metaforlar1 egitim siirecine dahil eden ET, yapi bilgisinde yontemden faydalanmistir.
Kok, ek ve govde kavramlari agag araciligiyla kavratilmaya calisilmistir. ET, baglanti noktasini
“Kok agaci topraga baglar. Govde ek alir. Agacin dallarin1 eklere benzetiyorum. Meyve verenler
yapim eki, vermeyenler ¢cekim eki oluyor.” seklinde aktarmustir. Yine ses bilgisi konusundaki
insiiz sertlesmesi ve sert Unsiizlerin yumusamasin konusunda da metaforlara bagvurmustur.
Benzetim siirecinin ortak noktalar1 “Giindemdeki dizilerin karakterlerinden faydalamirim. Ornegin
yumusgak huylu bir oyuncu Ramiz Daymin yanina gider ve ona 6zenerek set davranmaya baslar
gibi.” seklinde dile getirmistir.

SBS puan ortalamasi diisikk bir okulda gorev yapan SB de metaforlar1 kullandigin
belirtmistir. Fakat ET gibi derinlemesine bilgi vermemistir. “Anlagilmas1 ig¢in dilbilgisinin
soyutlugundan kurtarmaya benzetme yoluyla somut &rnekler vermeye calisiyorum” sozleriyle
genel olarak diistincelerini sOylemistir.
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Giinliik hayattan ornekler calisma grubundaki Tiirkge Ogretmenlerinin kullandig1 diger
tekniktir. Glnliik hayattan ornekler verme ve karsilik bulma, konuyu 0Ogrencinin diinyasina
sokabilme cabasidir. Dil, hayatin her noktasinda var olan varliktir. Bu nedenle dil egitimi, hayat
tabanli gerceklestirilmelidir. HG, sdzciik tiirlerinin 6gretiminde nasil bir yol izledigini “Giinliik
hayattan 6rnekler vererek sorunu agmaya calistyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

b. 7. sinif diizeyinde 6gretmekte giicliik ¢ekilen konularin 6gretiminde kullandiginiz
yontem ve teknikler nelerdir?

Metaforlarin kullanim yogunlugu yedinci siniflarda devam etmemektedir. Yedinci simif
diizeyinde 6gretiminde zorluk g¢ekilen konularm 6gretiminde sadece bir 6gretmen metaforlardan
yararlanmistir. Yedinci siniflarda kullanilan yontem ve tekniklerde cesitlilik vardir. Yaparak
yasayarak Ogrenme, dramatizayon, giinliik hayattan ornekler, 6n bilgilerin harekete gecirme ve
metafor bu sinif diizeyinde kullanilan yontem ve tekniklerdir. Bu yas grubu 6grencileri, timevarim
ve timden gelim yollarii kullanarak farkli diislinceler gelistirebilir. Karsilastiklar1 sorunlara
mantikli ¢6ziim Onerileri gelistirebilir. Yontem ve teknik sayisindaki ¢okluk, ¢ocuklarin zihinsel
ozellikleriyle agiklanabilir.

OB ve DB dil 6gretiminde sarmal yapiy1 isaret etmistir. Yapilandirmaci anlayisa uygun
olarak konularin birbiriyle mantik iligkilerinin 6nemini vurgulamistir. OB “Filler konusu iyice
sindirildikten sonra zarflar1 anlatiyorum.” diyerek dil bilgisi Ogretimindeki piramit yapiya
gonderme yapmistir. DB de zarflar konusunun tam anlamiyla kavranabilmesinin fiillerle ¢ok yakin
iligkili oldugunu aktarmistir.

TK ve NU ise canlandirmalarla fiil konusunu 6gretmektedir. TK, kip konusunu izledigi
yolu “Bunu giinliikk hayattan 6rnekler vererek kisa canlandirmalar yaparak ¢ézmeye calistyorum.”
seklinde tarif etmistir. Canlandirmalar, 6grencilerin tiim beceri alanlarini harekete gegiren etkili
yontemlerdir. Ogrenciye sorumluluk, paylasim, is birligi gibi temel becerileri kazandirir. EK ise ek-
fiil konusunda 6zgiin canlandirma senaryosu olusturmustur. Fiil ile ek-fiil arasindaki farki ve ortak
noktalar1 “Isimler yiiklem olamaz. Fiil olamayan isimler yalvarir; en azindan ciimle iginde sadece
yiiklem olayim der. Bunu da ek-fiil kabul eder.” seklinde dykiilestirmistir.

TK ve NC, giindelik hayattan 6rnekler vererek konuyu somutlastirmig, ET ise “sofor”
metaforundan hareketle paragraf konusunu ele almustir. Ogretim siirecini “Yazari sofore
benzetiyorum, sanki bir aile yolculuk yapiyor gibi anlatiyorum. Ana ve yardimci diistincelerini
bulduruyorum.” seklinde tanimlamistir. Metafor giinliik dilde, diisiincede ve eylemlerde 6nemli bir
yer tutar, elestirel diisinmenin 6gretiminde metaforlarlara sikga basvurulur. (Doganay ve Unal,
2006: 255). ET metaforlarin egitimdeki yerinin farkina varmis, onlar1 egitim-0gretim siirecinde
etkin bir ara¢ olarak kullanmuistir.

Yedinci sinif seviyesinde ders isleme siirecinde 6zgiin yontemlerden biri SB tarafindan
gelistirilen, yaparak yasayarak Ogrenmeyi temele alan projelerdir. Egitim acisindan projeler;
Ogrencilerin ilgisini ¢eken, egitim agisindan 6nemli olan ve dgrencilerin etkinliklerle ugragsmasi ile
meydana gelen yogun deneyimler olarak ifade edilebilir (Fleming, 2000: 1). SB, eklerin
Ogretilmesinde 0grencilerle afisler hazirlandigini belirtmistir.

Yedinci smiflar diizeyinde c¢alisma grubundaki &gretmenlerin  6gretmekte zorluk
cektikleri konularda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin toplu gosterimi su sekildedir:
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Tablo 11: Goriigiilen 6gretmenlerin 7. sinif 6grencilerine 6gretmekte zorluk ¢ektikleri konularda
kullandiklar1 yontem ve teknikler
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C. 8. sinif diizeyinde 6gretmekte giicliik ¢ekilen konularin 6gretiminde kullandiginiz

yontem ve teknikler nelerdir

Ogretmenlerin 6gretiminde zorluk ¢ektigi konularda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
sayisi, sinif seviyelerine paralele olarak artmaktadir. Altinci siniflarda iki, yedinci siniflarda bes
farkli yontem veya teknik kullanilirken sekizinci siniflarda bu say1 yediye ¢ikmistir. Kademeli artis,
Ogrencilerin bilissel gelisimiyle iligkilendirilebilir.

Ogretmenlerin bu seviyede en ¢ok tercih ettikler; biitiinliik¢ii anlayis, ©6n bilgileri
harekete gecirme, giinliik hayattan 6rnekler, metafor, soru ¢éziimii, yaparak yasayarak 6grenmedir.
OB ve DB, yapilandirmaci anlayigin konular iizerindeki etkisini dile getirmistir. Cat1 konusuyla
ilgili olarak OB nesne ve 6zne kavramlarina; DB ise ciimlenin dgelerine deginmistir. Ayrica OB
anlatim bozuklugunun anlatiminda “Geg¢mis dilbilgisi konularmin eksikligi anlatim bozuklugunun
kavranmasim giiclestiriyor.” diyerek dil bilgisi konularinin birbirine etkisi tizerinde durmustur.
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Dil bilgisi alani, diger 6grenme alanlarindan kopuk degildir. Dil bilgisi, diger 6§renme
alanlarim organize eden ve etkili kullanimin1 saglayan ana 6gedir. Bu nedenle diger 6grenme
alanlarindan ayr1 sekilde ele alimmamalidir. TK, DC ve ET Tiirkce Ogretiminin bu ozelligini
benimsemis, Ogrenme siirecini buna uygun olarak diizenlemistir. ET, Ogrencilerin kendi
olugturdugu metinlerden hareket ettigini ifade etmistir. Ders isleme siirecini “Ciimlelerde
bozuklugun Ogrenci tarafindan bulunmasim sagliyorum. Yerel gazete ve televizyonlar takip
ettirdim. Giinlik konusma metni yazdirdim. Boylece ogrenciler dogru bildiklerindeki anlatim
bozukluklarmni bulmus oluyor.” seklinde tammlamstir. Ogrencilerin kendi olusturduklar1 metinler
iizerinden konularin 6gretiminin etkililigi Giliney (2011) ve Aytan’in (2011) ¢aligmalarinda ortaya
konulmustur.

SB, proje calismalariyla 6gretimdeki engelleri asmayr amaclamaktadir. Ogretmekte
zorlandigr anlatim bozuklugunda yaptigi caligmalar1 “Anlattim bozukluklar1 toplumda sikga
yapildig icin, tabela yazilari, uyar1 yazilari veya gazete haberleri gibi giinliik hayattan 6rnekler
siifa getirip eglenceli bir sunumla anlatinca isim biraz daha kolaylasiyor. Fakat diger iki konu
daha soyut kaliyor. Onlar1 da afig hazirlatarak ve bol 6rnekle anlatmaya galisiyorum.” seklinde
ifade etmistir.

DB ve NU, konularin kavranmasinda soru ¢dziimiine ydnelmektedir. Ogretmenlerin bu
alana iten temel gerekce SBS’lerdir. Ogrencilerin hangi ortadgretim kurumuna devam edecegi
konusunda kilit nokta olan sinav, Tiirk¢e egitiminin 6niinde biiyiik bir engeldir. Giiven, (2011: 125-
126) Ilkogretim II. Kademede gorev yapan Tiirke Ogretmenler, seviye belirleme sinavi
kaygisindan programa adapte olamadiklarimi ifade etmistir. Ogretmenlerin, Tiirkce programmin
hedeflerinden kopuk hareket etmesinin nedeni smav kaygisi ve baskisidir. Ogrenmelerin yerine
dogru soru sayisina dnem veren egitim sistemi, dersin hedefine ulagmasina engel olmaktadir.

Diger siniflarda agiklanan giinliik olaylardan 6rnekler verme ve metaforlar sekizinci sinif
diizeyinde de 6gretmenler tarafindan kullanilmistir.

Sekizinci smiflar diizeyinde ¢alisma grubundaki Ogretmenlerin 6gretmekte zorluk
cektikleri konularda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin toplu gosterimi su sekildedir:

Tablo 12: Goriisiilen 6gretmenlerin 8. simif Ogrencilerine 6gretmekte zorluk cektikleri
konularda kullandiklar1 yontem ve teknikler
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6, 7 ve 8. Simiflarda g¢aligma grubundaki ogretmenlerin Sgretiminde zorlandiklar
konularin 6gretiminde tercih ettigi yontem ve tekniklerin toplu gosterimi ise su sekildedir:

Tablo 13: Goriigiilen 6gretmenlerin 6, 7, 8. siniflarda 6gretmekte zorluk ¢ektikleri konularda
kullandiklar1 yontem ve teknikler
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Sonuc ve Oneriler

SBS puan ortalamasi diigiik, orta ve st okullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleriyle
gortismeler igeren bu ¢alismada, 6gretmenlerin en sik bagvurdugu yontem metaforlardir. Metafor,
anlamak istedigimiz nesneyi veya olguyu, bagka bir anlam alanina ait olan kavramlar agina
baglayarak, yeniden kavramlastirmamizi, degisik yonlerden gérmemizi ve daha onceden gézden
kacan bazi durumlar1 aydinlatabilmemizi saglar (Taylor, 1984, 103). Ayrica dgrencilere soyut
gelen ve zihinlerinde olusturmakta giicliik ¢ektigi alanlarda konunun somutlastirilmasina yardimet
olur. ki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir ara¢ olan metafor, bir yasant1 alanindan
digerine bir gecis veya karsilagtirma yapmak lizere iki degisik fikir veya kavramin baglantilandigi
sembolik bir dil yapisi olarak kabul edilmektedir. (Palmquist, 2001, 1). Bu dil yapisi, iki varlik
arasinda belirli noktalardan kurulan ortakliktir. Metaforlarin kullanim sikligi, SBS puan
ortalamasiyla ters orantilidir. SBS puani diisiik okullarda daha fazla metafor kullanilmistir. Bu
sayisal baglanti, metaforlarin diisiik seviyedeki 6grencilerin anlamalarina daha fazla katki yaptigi
seklinde yorumlanabilir. Ayrica metaforlarin yarisindan fazlasi altinct smif diizeyinde
kullanilmigtir. Bu veri, 6grencilerin soyut igslemler donemine gegmesiyle iligkilendirilebilir.

Giinlik hayattan ornekler verme, ogretmenlerin tiim siniflar diizeyinde kullandigi bir
yontemdir. Kullanim sayisi, sinif seviyesinin artigina gore azalmaktadir. Bu degisim, soyut igslemler
donemi kazanimlarinin edinilmesiyle iligkilendirilebilir. Soyutluklar1 ve dilin mantik bagintilarim
daha net anlayan ¢ocuk, somutlagtirma ve karsilik bulma geregini daha az hissedecektir.

On bilgileri harekete gecirme, yedinci ve sekizinci smifin diizeyinde tercih edilen bir
yontemdir. Ogretmenler tarafindan &zellikle dil bilgisi konularinda 6ne gikmustir. Zarf konusunun
Ogretimi icin fiillerin; sifat ve zarf konusunu Ogretimi igin isimlerin dgretimi bir 6nkosuldur.
Ogretmenler bu dengeye dikkat ¢ekerek ana dili 6gretimindeki kademeli yapiy1 isaret etmistir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri sekizinci smiflarda soru ¢oziimiiyle konunun
kavranilmaya g¢aligilmasidir. Bu ¢alisma, SBS’nin egitime yansiyan olumsuz etkilerinden biridir.
SBS, dgrencileri ve 6gretmenleri, 6grenme alanlarindaki hedeflerden uzaklasip sadece dogru cevap
sayisina odaklamaktadir. Bu yaklagim ise Tiirk¢e egitiminin 6niindeki en biiylik engellerden biridir.

Arastirmanin farkli sonuglarindan biri, programda agirlikli olarak yapi1 bilgisi ve
fiilimsilerle ilgili etkinlik 6nerilerinin olmasina karsin 6gretmenlerin giiglitk ¢ektigi konularla ilgili
etkinlik 6nerilerinin olmamasidir.

Tirkge ogretimi, temel dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alaniyla ayrilmaz bir
biitiindiir. Ogretim siirecinde i¢ i¢e hareket edilmelidir. Bu g¢alismada {i¢ Ogretmen Tirkce
egitiminin bitlinlik¢ii yapisina uygun olarak ders isledigini belirtmistir. Bu anlayisin 6nemi
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Ogretmenlere kavratilmalidir. Ayrica MEB; {iretilen etkinlik drneklerinin sergilendigi, ydntem ve
tekniklerin tartisildigi, internet {izerinden hizmet veren bir forum olusturmalidir.
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