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OZET

Konusma, iletisimde 6nemli bir yer tuttugundan, doért dil becerisi
icerisinde tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir beceridir. Ingilizce
derslerinin smnif ortami, kullanilan materyaller ve blitin stre¢ dahil
olmak Ttizere Ingilizce konusma becerisini gelistirici nitelikte olmasi
onemlidir. Bununla birlikte, bu becerinin degerlendirilmesi de 6énemlidir.
Avrupa Dil Portfolyosu bu duruma standart getiren, bireylerin dil
6grenmede deneyim ve bilgilerini kayit altina alan bir doklimandir. Buna
gore, bireylerin dil seviyeleri ortaya koyulurken faydalanilan standartlar
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi cercevesinde ele alinir. Bu
calismanin amaci, Inénti Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Ingilizce Hazirlhk 6grencilerinin Ingilizce konusma becerilerine iliskin
gortslerini belirlemektir. Arastirma 150 hazirhik sinif 6grencisi tizerinde
yaratilmustir. Arastirmanin verileri Avrupa Diller Ortak Cerceve
Programi 1s18inda hazirlanmis bir 6lgek araciligiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde bagimsiz gruplar t testi ile varyans analizi kullanilmistir.
Bireylerin Ingilizce konusma becerilerine iliskin gériisleri arasinda
cinsiyet ve mezun olduklar lise tlrine goére anlaml farkhilik
bulunmamistir. Ingilizceyi zorunlu ya da istege bagl olarak alma
acisindan s6zli anlatim ve karsilikli konusma becerisine iliskin
gortslerinin farklilastigl belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi, Ingilizce 6gretimi, dil becerisi, konusma.

STUDENTS’ VIEWS ON THE EFFECTIVENESS OF ENGLISH
SPEAKING COURSE IN THE SCHOOL OF FOREIGN
LANGUAGES

ABSTRACT

Speaking skill should be given special importance within the four
language skills as it is an important aspect of communication. Therefore,
the English education given should be in favor of developing the students’
speaking skills, considering all of the process; including the materials
used as well as the classroom context. Moreover, the evaluation aspect of
speaking skill is another important point to consider. European
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Language Portfolio is a document which puts the standards for this
aspect of education and files individual information in terms of their
language experience and knowledge. Moreover, it uses the Common
European Framework as a criterion for the language competence. The
aim of this study is to determine views of students, who enrolled at
English preparatory class at the School of Foreign Languages in Inonii
University, towards their English speaking skill competency. The study
was conducted on 150 preparatory school students. Data were collected
through a questionnaire prepared considering the Common European
Framework. Independent samples t-test and one way ANOVA were used
to analyze the data. As a result, it was determined that students’ views
towards their English speaking skill did not differ in terms of gender and
the high school type variables. Students’ views on their speaking skills
differed significantly in terms of taking English as compulsory or
willingly.

Key Words: European Language Portfolio, Common European
Framework, Teaching English, language skill, speaking.

Giris

Dil, toplumu bir arada tutan, toplumun kiiltiiriinii yansitan ve en Onemlisi bir toplumu
digerinden, hatta genel anlamda insanlar1 diger tiim canlilardan ayiran ortak bir &zelliktir. Brown
(2000: 5) dili belli bir bolgedeki bireylerin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri i¢in kullandiklar
gelisi gilizel ve geleneksel, sesli, yazili veya hareketlere bagli semboller sistemi seklinde
tanimlamaktadir. Dilin iletisimdeki yeri biiyiiktiir ve farkli toplumlarin kendi aralarinda iletisim
kurmak i¢in kullandiklar1 farkli diller bulunmaktadir. Her bir toplum ve kiiltliriin icerdigi,
bireylerin kendi aralarinda iletisim kurmak adina kullandiklar1 dil kendi agilarindan ana dili olarak
kabul edilirken, kendi dilleri disinda, diger toplumlar arasi iletisimde kullanilan diller de yabanci
dil olarak kabul edilir. Boylelikle, yabanct dil, belli grup insanlarin kendi aralarinda kullandiklar
dilin disinda kalan dilleri ifade eder.

Gliniimiiziin kiiresellesen diinyasinda, diinyanin her noktasindan bireylerin farkli toplum ve
kiiltiirlerle iletisim kurabilmelerinde kendi dilleri disindaki yabanci dillere de asina olmalar1 6nemli
ve gereklidir. Cinar (2007) yabanci dilin 6grenmenin bireylerin ufkunu gelistirdigini, yeni bilgiler
edinmelerini sagladigini ve yeni bakis agilar1 gelistirmeye katkida bulundugunu ifade etmektedir.

Yabanci dil okul, kurs veya bireysel cabayla 6grenilebilmektedir. Ancak 6grenen, 6greten,
cevre, olanaklar, silire¢c ve bu tarz dil 6greniminde etkili olabilecek unsurlarin belli bir standartta
olmamasindan dolayi, bireylerin dil {izerindeki bilgileri farklilik gosterir. Bu durum, belli yerlere
yapilan basvurular kapsaminda sorun yaratabilecegi gibi, bireylerin kiiltiir ve dil {izerindeki
bilgileri konusunda belirsizlik yaratan bir durumdur. Avrupa Dil Portfolyosu, bu duruma bir
standart getiren, bireylerin dil 6grenme deneyimleri, dil bilgileri ve yasadiklari kiiltiirel deneyimleri
kayit altina alan kisisel bir dokiimandir. Dil pasaportu yabanci dil 6zge¢misi ve dosya
boliimlerinden olusur (AKD, 2008; Demirel, 2007: 126). Bunlardan, ‘dosya’ bireylerin sertifika,
diploma, proje ve makalelerini bir arada tutarken, ‘yabanci dil 6zge¢misi’ de bireylerin kendi
ogrenimlerinin farkinda olma ve kendilerini degerlendirme durumlarini ve kiiltiirler aras1 deneyim
ifadelerine yer verir. Bunlara ek olarak dil pasaportu, Avrupa’da 6grenim gorebilmek ve ¢aligmak
icin 6nem arz eden dil becerilerinin ortaya konmasina imkan verir (Europass, 2010). Dil pasaportu,
bireylerin konustuklar1 dil ve diizeyleri ile ilgili kisisel bilgi verir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
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Programi’na (Common European Framework) dayali 6 seviyeden olusan -Temel Kullanict (Al,
A2), Bagimsiz Kullanic1 (B1, B2), Yetkin Kullanic1 (C1, C2) - bir dil diizeyi gosterme sistemine
dayanir (AKD, 2008; CEO, 2011: 24; Council of Europe, 2001: 110). Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi ‘Avrupa Vatandasi Olmak Igin Dil Ogrenme’ projesinin temel pargasi olarak
1989 ve 1996 yillar1 arasinda ortaya konmustur ve temel hedefi Avrupa’daki tiim dillere
uygulanabilecek bir 6gretme ve degerlendirme metodu saglamaktir (Alderson, Figueras, Kuijper,
Nold, Takala ve Tardieu, 2004; Cambridge, 2011; COE, 2011: 1). Bu sistemde becerilerin
seviyeleri, hem ayr1 ayri, hem de bir biitiin olarak Al en diisiik, C2 en yiiksek seviye olmak {izere
ele alinr.

Giliniimiiziin kiiresel diinyasinda, tarihsel, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel degisimler
neticesinde, Ingilizce yaklasik 400 milyon kisi tarafindan ana dili olarak, 1,400 milyon kisi
tarafindan ise ikinci dil veya yabanci dil olarak konusulan bir dildir (Giines, 2009: 100). Ingilizce
en yaygin kullanilan dillerden biridir ve gezegenin dili olarak da adlandirilmaktadir (McCrum,
Cran ve MacNeil, 1992: 9). Baska bir ifadeyle, Ingilizce birgok millet tarafindan kullanilan ve
uluslararasi alanda bilinen ve kullanilan énemli bir dil olarak, bir anlamda, diinyanin iletisim dili
haline gelmistir. Kisacasi, Ingilizce diinyanin ortak dili, lingua franca’sidir (Burchfield, 1985;
Giines, 2009: 100).

Ingilizcenin Tiirkiye’de yer edinme siirecinin baslangici Osmanli dénemine dayanmaktadir
ve Tiirklerin Ingilizceyle ilk bulusmasi Osmanli’nm 1530°lu yillarda Biiyiik Britanya’yla yaptiklar:
ahgverisler doneminde olmustur (Dogangay-Aktuna, 1998, 26). Daha sonra, Imparatorlugun son
donemlerinde yenilesme c¢aligmalari dogrultusunda Bati’y1 yakalamak adina yabanci dil egitimi
onem kazanmustir (Isik, 2008: 17). 18. yiizyilda Osmanlida, aligveris ve diplomasinin dili Fransizca
olmus, fakat 1908 yilinda Ingilizce de devlet okullar1 aracihgiyla Osmanli’ya girmistir (Dogangay-
Aktuna, 1998: 26).

Tiirkiye’de 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunuyla birlikte d6gretim kurumlarinda bir Bati
dilinin dgretilmesi zorunlulugu getirilmis, 1955 yilinda da bu kurumlarda okutulan yabanci dilin
Ingilizce olmasi yoniinde kararlar alimmustir (Giines, 2009: 100). Dolayisiyla, Cumhuriyetin ilani
sonrasinda, 1950’lere kadar daha ¢ok Avrupa ve 6zellikle de Fransizca ile siki baglar1 olan Tiirkiye,
1950’lerde Avrupa’nin etkilerinden uzaklasip Amerika’nin ve dolayisiyla Ingilizcenin etkisi altina
girmistir (Dogancgay-Aktuna, 199: 27). Ingilizcenin 6nem kazanmasiyla birlikte Osmanli’da
okutulan Fransizcanin énemi azalmustir. 1975 yili itibariyle Ingilizce egitim veren okul sayisi
arttirilmus, Ingilizce egitiminin toplumun tabanmna yayilmasi ve dolayisiyla yaygmlasmasi
hedeflenmistir (Giines, 2009: 100-101).

Kiiresellesme, degisen diinya kosullar1 ve iletisim teknolojisinin hizl1 gelisimiyle birlikte,
1997 yili itibariyle kabul edilen 8 yillik zorunlu egitim sonucunda, Ingilizce dgretimi daha erken
yaslara indirgenmistir (Oral, 2003: 81-82). Daha sonra, 1980°li yillarda, uluslararasi baglantilarin
gelismesiyle Ingilizce Tiirkiye’de daha da onemli yer edinmis, Ingilizce egitimi veren okullarin
sayis1 artnus ve Ingilizce daha hizli bir sekilde yayilmaya baslamistir (Dogangay-Aktuna, 1998: 28-
29).

Giiniimiizde Ingilizce egitimi devlet okullarmnda dérdiincii smiflardan itibaren, kimi 6zel
okullarda ise daha Oncesinde Ogretim programinda yerini almakta, bireylerin lise egitimleri
siiresince devam etmektedir. Bu durum, Ingilizcenin Tiirkiye agisindan bakildiginda ne denli
onemli yer tuttugunu gozler 6niine sermektedir.

Bir ileri adim olan ve bireylerin geleceklerini sekillendirmelerinde 6énemli bir yer sahibi olan
iiniversitelerde ise, tamamen Ingilizce egitimi veren, belli bir dl¢lide Ingilizce egitimi veren,
yalnizca belli boliimlerinde Ingilizce egitimi veren ve istege bagli Ingilizce egitimi veren olmak
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lizere farklilik gostermektedir. Kisacasi, her ne kadar verdikleri Ingilizce egitiminin yogunlugu,
Oliisii ve sekli farklilik gosterse de, her {iniversitenin verdigi belli bir Ingilizce egitimi
bulunmaktadir. Universitelerde verilen bu Ingilizce egitiminin temelini dgrencilerin fakiiltelerine
baslamadan 6nce belli bir siireyle devam ettikleri yabanci diller yiiksek okullarmin verdikleri temel
Ingilizce egitimi olusturmaktadir (Emekgi, 2003).

Yabanc1 diller yiiksek okullarinda verilen Ingilizce egitimi; iiniversitedeki diger boliimlerde
verilen ve devamu niteliginde olan Ingilizce egitimine, ingilizce egitim veren béliimlerdeki genel
egitime veya iiniversitenin béliimlerinde Ingilizce egitimi verilmiyorsa, bireylerin daha sonraki
egitim ve/veya is hayatlarina temel olusturmay1 hedeflemektedir. Bu yonleriyle de, yabanci diller
yiiksekokullarinda verilen temel ingilizce egitimi biiyiik dnem arz eder.

Universitelerdeki, ozellikle de yabanci diller yiiksek okullarindaki Ingilizce egitiminin
Oonemli yer tutmasi, bu boliimlerdeki sorumlulugu da arttirmaktadir. Bireyler, her ne kadar
ilkdgretim ve lise hayatlar1 boyunca Ingilizce ile ilgili belli bir temel olustursalar da, bireyleri
hayata hazirlayan kurumlar olarak {iniversitelerin her alanda verdikleri egitimin 6nemi yadsinamaz.
Dolayisiyla, {iniversiteler kapsaminda verilen temel Ingilizce egitiminin énemi de biiyiiktiir. Bu
siireg en iyi ve en dogru sekilde, ingilizcenin her bir kural ve kullanim 6zelliklerini bireylere en iyi
sekilde dgreterek tamamlanmalidir. Bu kapsamda, Ingilizce dil dgretiminde 6nem arz eden dért
becerinin de en etkili sekilde siirece dahil edilmesi dnemlidir.

Konusma Becerisi

Konusma, genel anlamda, belli konudaki belli fikirleri sozlii olarak kelimelere dokerek
anlatmaktir (Tirkge Sozlik, 2005: 1213). Webster’s Dictionary de (1994: 255), konusmayi;
kelimeleri dile getirmek ve diisiinceyi kelimelerle ifade etmek olarak tanimlamustir. Dolayisiyla da
bireylerin sosyallesmesinde, onlarin diger canlilardan ayrilmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

Dilde dort beceri ele alindiginda, bunlar okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerini
kapsar (Baggeci, 2007: 16; Barm, 1997: 52; Susiizer, 2006: 20). Bu beceriler 1950°1i yillarda ortaya
konmus, 1960 sonrasina, iletisimsel yaklasimin gelisimine kadar konusma ve dinleme becerileri
iizerinde fazla durulmamustir (Barin, 1997: 91).

Tiim dillerde oldugu gibi Ingilizce egitiminde de onem arz eden bu dort beceri ele
alindiginda, bunlardan dinleme ve okuma ‘alici beceriler’ olarak ele alinirken, yazma ve konusma
da ‘Uiretici beceri’ olarak bilinmektedir (Barin, 1997: 52). Her bir becerinin yeri ve dneminin biiyiik
olmasina ve iletisimde 6nemli yer tutmasina karsin, dilin temeldeki kullanimi1 ve iletisimdeki yeri
g0z Oniinde bulunduruldugunda, dilin kullanimina, uygulama asamasina verilmesi gereken agirlik
ve 6nem oldukca 6nemlidir. Bagka bir ifadeyle, dilde 6grenilen her bir kelime, gramer, telaffuz,
dinleme ve okuma becerileri, dilin dogru kullanilmasi adina bireye kazandirilmaya caligilan
girdilerdir ve bunlar1 bireylere kazandirmadaki temel amag bireylerin hedef dilde gerekli ¢iktilar:
saglamalari, dili dogru bir sekilde kullanmalaridir.

Dilin uygulama kismi ele alindiginda da, ciktilar, yani iiretici beceriler olan yazma ve
konusma becerileri, bireylere verilen girdilerin uygulamaya aktarilmis halleridir ve bireylerin hedef
dilde ne kadar iyi olduklarmi 6l¢gmede en onemli verilerdir. Konugsma becerisi dil egitiminde iiriin
pozisyonunda oldugu kadar dili 6grenmede de 6nemli bir yer tutar (NCLRC, 2004). Bununla
birlikte, konusma becerisi, hedef dilde iletisim kurmay1 saglayan ve iizerine diisiilmesi gereken bir
beceri olarak da aciklanabilir (Barin, 1997: 57, 137). Her iki becerinin de biiylik 6nem arz etmesi
ve dilin uygulama evreleri olmalarina karsin, konusma becerisi; bire bir, yiiz yiize iletisime
girmede kullanilan bir beceri olmasindan, giinliik hayatta kullanilmasindan ve bir dili 6grenmenin
sonuncunda uygulamaya yansitmanin onemli bir gostergesi olmasindan dolay:r biiylik 6nem arz
eden bir beceridir. Bunun yaninda, Yilmaz’m (2005: 22) yapmis oldugu bir arastirmaya gore,
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Ingilizce 6grenim ve dgretimi planlamasinda iletisimsel gereksinimlerin —konusma ve dinlemenin—
dikkate almmasi1 gerekliligi ortaya konmustur. Dolayisiyla, iletisimin en biiylik geregi olan
konusmanin 6nemi yadsinamaz (Cunningham-Florez, 1999: 4). Kacar ve Zengin’in (2009: 75)
caligmast da konusma becerisinin dil 6greniminde Oncelikli hedef beceri oldugunu ortaya
koymustur. Kisacasi, konusma becerisinin Ingilizce egitiminin en dnemli boliimii oldugu ileri
stiriilmektedir (Knight, 1992: 294; MEB, 2006: 12). Ciinkii bir dili bilmenin en biiyiik gdstergesi o
dili konugsmaktir (Dogan, 2009: 185).

Konusma Becerisini Gelistirici Etkinlikler

fletisim kurma ve konusmada sikint1 yasamamak veya yasanan sikintilar1 ortadan kaldirmak
icin konusma becerisini gelistirici etkinlikler kullanmak 6nemlidir. Buna gore, dinleme ve karsilik
vermeyi —konusmayi— Ogretmeye yonelik EAL modelinde, dinleme ve karsilik verme becerilerini
gelistirmeyi kolaylastirict alt1 iligkili boyut iizerinde durulmaktadir ve bunlar; kiiltlirel, sosyal,
baglamsal agilarin yani sira bireylerin duygusal, stratejik ve genel farkliliklarin1 kapsar (Huang,
2010: 7). Dinleme ve konusmanin bu boyutlar géz 6niinde bulundurularak égretilmesi 6nem tasir.
Buna gore, ‘kiiltiirel boyut’ iletilen konugmanin/mesajin kiiltiirel anlamda karsi taraftan
anlagilmasini; ‘sosyal boyut’ bireylerin toplumda alabilecekleri farkli rolleri anlamalarini;
‘baglamsal boyut’ dilin farkli durumda nasil kullanilmasi gerektigini; ‘bireysel farklilik boyutu’
bireylerde motivasyon ve Ozgiiven saglamak kendilerine yakin olan konularda c¢aligmalarini;
‘duygusal boyut’ bireylerin motivasyon, duygu ve tutumlarmin Onemini; ve ‘stratejik boyut’
bireylerin farkli iletisim durumlarma gore iletisimi kolaylastirmak adina belirli stratejiler
kullanmalarini géz Oniinde bulundurarak ve destekleyerek, bu boyutlar baglaminda bireylerde
gelisim saglayabilmek adina gesitli aktiviteler kullaniminmin gerekliligini 6ne siirer (Huang, 2010: 7-
10).

MEB’in (2006: 12-13) hazirlamis oldugu programa gore, yabanci dilde konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler; dilin kurallarin1 ve yapilarii 6gretmek i¢in kullanilan,
Ogrencilerin diislinerek ve {ireterek yapmalarmi gerektiren, daha ¢ok soru-cevap teknigi
uygulamasina doniik ‘anlamli alistirmalar’ ve dili kullanarak 6gretmeye dayali, diyalog, sOylev,
tartisma, rol yapma, hazirliksiz konusma, dogaglama, 6ykii anlatma, oyunlar, drama ve bir amaca
yonelik konusma gibi, ‘iletisimsel alistirmalardir’. Dahasi, hazirlanmis olan ilkdgretim programina
gore, sozIi anlatimin —konusmanin— gergeklestirilebilmesi adina yapilan bazi ¢aligmalar; oyunlar
diizenleme, sinifca ve grupca konusma ve tartigmalar yapma, dramatizasyon ¢alismalari, kukla
oynatma, bir olay, gozlem veya incelemeyi anlatma, resimler iizerinde konusma, kendini veya
tanidig kisileri anlatma, derslerde varilan sonuglar1 anlatma, bir adresi sorma ve anlatma, telefonda
konusma, okunan metni anlatma ve hayali konular {izerinde konugma aktivitelerini igerir (Kocaoluk
ve Kocaoluk, 2001: 37-41). Barin (1997: 69-88) ise konusma etkinliklerini; rol iistlenme,
diyalog/karsilikli konusma, soOylesi, tartisma, benzetim, iletisim oyunlar1 ve resim-anlatim
etkinlikleri olarak ortaya koymustur. Allan ve Eve (1972, 208) ise konusmay1 6grenmede mikro
Ogretimin —hazirlanmig, gercek gibi yapilan; 6gretmenler igin veya Ogrenciler i¢in konusma ve
diger bazi becerilerine fayda saglayabilecek denemeler— etkili olacaginin iizerinde durmustur.
Bunun yaninda Susiizer (2006: 35-36) konusma, dinleme ve anlama becerileri ile motivasyon
iizerindeki olumlu etkisinden dolayr oyunun 6nemine dikkat ¢ekmis, benzer sekilde Cabrera ve
Bazo (2002) da konusmada oyun ve bu tarz grup caligmalarinin etkili oldugunu 6ne stirmiistiir.
Yapilan bir bagka caligmaya gore, yazili-gorsel materyallerin bireylerin konugmada akicilik, dil
bilgisi, sozciik bilgisi ve anlasilabilirlik anlaminda, hatirlamalarini kolaylagtirmalarindan dolay1
daha avantajli oldugu ortaya konmustur (Ertiirk, 2006: 69). Ayrica, Ingilizce dgretimine iliskin bir
diger arastirma sonucuna gore, kelimelerin belli baglamlar icinde ve sozciik Obekleri olarak
verildigi, dinlemenin 6nemli oldugu, O6grencinin oOzellikle ilk baslarda iiretime, konusmaya
zorlanmadig1, farkli dinleme etkinliklerinin kullanildigi bir 6gretim yaklasimi olan leksikal
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yaklagimin akict konusmaya fayda sagladigi belirlenmistir (Aksoy, 2008: 61). Bu baglamda
yapilmis bagka bir ¢alismada, isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin de bireylerin akict
konusmalar1 konusunda fayda sagladigi ortaya ¢ikmistir (Karabay, 2005: 140). Bourhis ve Allen
(1998: 259) da arastirmalarinda, bireylerin kendilerini izlemelerine ve 6z elestiri yapmalarina fayda
saglayict etkisi olan video kayitli doniitiin, konusmayi ilerletici etkisi oldugunu ortaya koymustur.
Bu bulguya paralel bir sekilde, Huang (2010: 6) da 6grencilere verilen diizenli doniitiin, onlarin
kendi eksikliklerinin farkina varmalarini saglayarak, dinleme ve karsilik verme —konusma—
becerilerinin gelismesine katki sagladigini 6ne stirmiistiir.

Ogretmenin simf igerisinde dinleme ve konusmada iyi bir model olmasi; dgrencilere soru
sorarak onlarin diisiinmelerini saglayip, konugsmalarmi dogru bir sekilde ydnlendirmesi;
Ogrencilerin okuyup bilgilenmelerini ve aralarinda sozel olarak tartigmalar yapmalarimi saglamast;
drama ve sozel performans ¢alismalari yaptirmasi; akademik iletisim disinda sosyallesmek adina da
iletisim kurmalarmi saglamasi, Ogrencilerin konugmalarint gelistirmek adina, ders programi
cercevesinde yapilabilecek etkinlikler arasindadir (Wilson, 1997: 21). Dahasi, Ingilizcenin siirekli
konusuldugu bir ortamda bulunmak, Ingilizce film izlemek, sarki dinlemek, okumak ve kendine
giiven, bireylerin konusma becerisini gelistirici etkinliklerdendir (Cakir, 2011: 89; Sahin, 2006). Iyi
bir dinleyici olma, dogru konusmaya katkida bulunur. Bu nedenle hedef dilde sarki dinleme ve
VCD izleme, konusma ve anlama becerisini gelistirmede etkilidir (Obeidat ve Abu-Melhim, 2008:
34). Biitiin bunlar dinlemenin konugmayla dogrudan iliskili oldugunu géstermektedir.

Egitimin her alaninda oldugu gibi, dili ve hatta konugma becerisini etkili bir sekilde
Ogretmek icin uygun ortamlarin diizenlenmesi ve uygun etkinlik ile materyalin dogru zamanda
kullamlmasi; egitim siirecinin en iyi sekilde desteklenmesi 6nem arz eder (Ertiirk, 2006: 70;
Ozkanal, 2009: 183). Dahas1 konusma becerisinin gelistirilmesinde, dgretmenin, dgrencilerin ve
smif ortaminin kendilerini rahat hissetmelerinin, kendilerine giivenmelerinin, giidiilenmelerinin ve
fazlasiyla konusma olanagi bulmalarmin 6nemi biiyiiktiir (Cakir, 2011: 89; Ertiirk, 2006: 70-71;
NCLRC, 2004). Kisacasi, sinif atmosferi, kullanilan iletisimsel 6gretim teknikleri, farkli materyal
ve etkinlikler, Ingilizcenin sinifta kullanilmasi, okuma ve dinleme aktiviteleri, Ingilizce miizik
dinleme, isbirlik¢i 6grenim, Ggrencilerin motive olmalar1 ve kendilerine giivenmeleri, hedef dili
ogrenmede ve dogru bir sekilde ¢iktiya doniistiirmede (konugsmada) etkili olan etkenlerdir (Cakir,
2011: 89, 91).

Tim bu konusmay1 6gretmeye ve 6grenmeye katki saglayabilecek etkinlik ve yaklasimlarin
yani sira, bu beceriyi dogru bir sekilde 6lgmek de dnemlidir. Altmisdort (2010: 177), Ertiirk (2006:
24), Knight (1992: 294) ve Luoma’ya (2005: 1) goére konusma becerisinin, 6zellikle de yabanct
dildeki konusma becerisinin 6l¢gmesi en zor beceridir. Bu durum, konusma becerisinin kendi i¢inde
test edilmesi gereken; telaffuz, kelime, gramer ve hatta konusmanin sosyo-linguistik
kullanimlarinin olmasindan kaynaklanmaktadir (Cunningham-Florez, 1999: 1; Luoma, 2005: 1).
Benzer sekilde Ertiirk (2006, 26) de konusmanin; sozciik bilgisi, dilbilgisi, anlasilabilirlik ve
akicilik boyutlarinda siirekli diisiinme ve karsilikli konusmay1 igeren bir beceri oldugunu
vurgulamaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda ise konugma, sozlii anlatim ve
karsilikli konugma olarak iki ve konusmanin alt boyutlari; dizilim, dogruluk, akicilik, iletisim,
uygunluk/tutarlilik olarak bes baslik altinda ortaya konmustur (COE, 2011: 28-29). Bu durumda,
konusmay1 6lgmek i¢in tiim alt boyutlarmin g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu
baglamda, dersin hedefleri dogrultusunda, bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurarak, cesitli
etkinliklerden faydalanarak ve video veya ses kayit cihazi araciligiyla birden fazla kisinin fikri
alinarak 6grencilerin konugmalar1 degerlendirilebilir. Cunningham-Florez (1999: 2) de konusmay1
degerlendirmenin yolunun gdzlemlemekten gectigine deginmis ayni zamanda gelisim kontrol
listesi, kaydedilmis konusma analizi ve sinif i¢i konugmalarin kaydedilmesi gibi aktivitelerin de
ogrencilerin konusmalarinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegini 6ne siirmiistiir (1999: 4).
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Scrivener (2011) ise konugsma becerisini degerlendirmede resmedilen hikayeleri anlatmak, karakter
canlandirmak, grup calismasi yapmak ve tartigma gruplari olusturmak gibi sinif igi aktivitelerinin
kullanilabilecegi tlizerinde durmustur. Sonugta, konugmanin degerlendirilebilmesi ig¢in farkl
etkinlikler olmasina karsin, onemli olan verilen dersin hedefleri dogrultusunda, bazi &lgiitlerin
belirlenerek degerlendirmenin o dogrultuda yapilmasidir.

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina Gore Konusma Becerisi Kriterleri

Konusma becerisini Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi kapsaminda ele alindiginda,
konusma becerisi diizeyinin alt1 seviyesi sozli anlatim ve karsilikli konusma bagliklar1 altinda su
sekilde ortaya konmaktadir (Amerikan Kiiltiir Dernegi, 2008; COE, 2011: 26-27):

Cizelge 1: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina gore konusma becerisi diizeyinin sozlii
anlatim ve karsihkh konusma kapsamindaki diizey gostergeleri.

Sozlii Anlatim Karsiikli Konusma

Al | Yasadigim yeri ve tamdigim insanlart betimlemek | Karsimdaki kisinin sylediklerini daha yavas bir konusma
icin basit kaliplar1 ve tiimceleri kullanabilirim. hizinda yinelemesi ve sdylemek istediklerimi olugturmada
bana yardimci olmasi kosuluyla, basit yoldan iletisim
kurabilirim. O anki gereksinime ya da ¢ok bildik
konulara iliskin alanlarda basit sorular sorabilir ve cevap
verebilirim.

A2 | Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam | Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi
kosullarimi, egitim ge¢misimi ve son isimi | aligverisini gerektiren basit ve alisilmis islerde iletisim
betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tiimceyi | kurabilirim. Genellikle konugsmay: siirdiirebilecek kadar
kullanabilirim. anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

Bl | Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimu, isteklerimi | Dilin konusuldugu {iilkede seyahat ederken ortaya
ve olaylar1 betimlemek i¢in gesitli kaliplar1 yalin bir | ¢ikabilecek bir¢ok durumla basa c¢ikabilirim. Bildik, ilgi
yoldan birbirine baglayabilirim. Diisiince ve planlara | alanima giren ya da giinliik yasamla ilgili (Ornegin; aile,
iliskin  agiklamalar1  ve  nedenleri  kisaca | hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda
siralayabilirim. Bir 6ykiiyii anlatabilirim, bir kitap ya | hazirlik yapmadan konugmalara katilabilirim.

da filmin konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi
belirtebilirim.

B2 | ilgi alanima giren gesitli konularda acik ve ayrmtili | Ogrendigim dili ana dili olarak konusan kisilerle
bilgi verebilirim. Cesitli seceneklerin olumlu ve | anlagsmayr miimkiin kilacak bir akicilik ve dogallikla
olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda | iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartigmalarda,
goriis bildirebilirim. kendi goriiglerimi agiklayip destekleyerek etkin bir rol
oynayabilirim.

Cl | Karmasik konulari, alt temalarla biitiinlestirerek, acik | Kullanacagim sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi
ve ayrintilt bir bicimde betimleyebilir, belirli bakis | akict ve dogal bir bicimde ifade edebilirim. Dili,
acilar1 gelistirip uygun bir sonugla konusmami | toplumsal ve mesleki amaglar igin esnek ve etkili bir
tamamlayabilirim. sekilde kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi agik bir
ifadeyle dile getirebilir ve kargimdakilerin konusmalariyla
iligskilendirebilirim.

C2 | Her konuda baglama uygun bir islupla ve dinleyenin | Hi¢ zorlanmadan her tiirli konugsma ya da tartismaya
onemli noktalari ayirt edip animsamasina yardimci | katilabilir; deyimler ve konusma diline ait ifadeleri
olacak sekilde konusmamu etkili ve mantiksal bir | anlayabilirim. Kendimi akici bir sekilde ifade edebilir,
sekilde yapilandirabilir, agik, akict bir betimleme ya | anlamdaki ince ayrintilar1 kesin ve dogru bir bigimde
da karsit goriis sunabilirim. vurgulayabilirim. Bir sorunla karsilagirsam, geriye doniip,
karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek
bir ustalikla ifadelerimi yeniden yapilandirabilirim.
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In6nii Universitesi Yabanc1 Diller Yiiksek Okulu Konusma Dersi Hedefleri

Inénii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Ingilizce Hazirlik Béliimii kapsaminda,
genel anlamda konulan hedef 6grencileri B2 — upper-intermediate seviyesine ¢ikarmak iken, bu
okuldaki konusma dersi egitiminin hedefi pre-intermediate seviyesi olarak belirlenmistir. Bu
baglamda; dersin hedefleri:

Ogrencilerin;
- Sozli anlatim seviyelerini A2 seviyesinde gelistirmek,
- Karsilikli konugma seviyelerini A2 seviyesinde gelistirmek,
- Konugmalarinda akicilik saglamak,
- Kelime bilgilerini gelistirmek,
- Telaffuzlarin gelistirmek,
- Dinleme becerilerini gelistirmek,
- Hedef dili anlama seviyelerini gelistirmek,
- Hedef dili korkmadan, kendilerine giivenerek kullanmalarini saglamak,
- Gramer yapilarini diisinmeden konusmalarini saglamak,
Cahsmanin Amaci

Aragtirmanin  amaci, Indnii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda Ingilizce
konusma dersine devam eden &grencilerin Ingilizce konusma becerilerine iliskin goriislerini
belirlemektir. Bu dogrultuda belirlenen alt amaglar sunlardir:

1. Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerine iliskin gériisleri nedir ve bu goriisler cinsiyetlerine,
hazirlik sinifinda zorunlu ya da istege bagli olarak Ogrenim goérmelerine ve mezun
olduklari lise tiiriine gore degismekte midir?

2. Ogrencilerin karsilikli konusma becerilerine iliskin goriisleri nedir ve bu goriisler
cinsiyetlerine, hazirlik simnifinda zorunlu ya da istege bagli olarak 6grenim gérmelerine ve
mezun olduklart lise tiirline gore degismekte midir?

Cahsma Grubu

Aragtirmanin evreni 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Inénii Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu’nda Ingilizce konusma dersi alan hazirlik smifi dgrencilerinden olusmaktadir.
Arastirma evreninde toplam 214 6grenci bulunmaktadir. Calismada 6grencilerin tiimiine ulagmak
hedeflendiginden ayrica 6rneklem se¢imine gidilmemistir. Ancak ¢alismanin yiiriitiildiigi donemde
54 oOgrenci cesitli gerekcelerle derslere devam etmediginden 150 Ogrenciye ulasilabilmis ve
arastirma bu 6grencilerle yiiriitiilmiistiir.

Yontem

Inonii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Ingilizce Hazirhik siifinda Ingilizce
konusma dersine devam eden ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerine iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik yapilan bu c¢alismada tarama deseni kullamilmistir. Tarama desenlerinde bir
gruba ait belirli Ozellikleri ortaya koymak amaciyla veriler sistematik bir sekilde toplanir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2009: 16). Tarama desenlerinde olaylar
betimlenmeye ve agiklanmaya calisilir (Karasar, 2009: 77; Kaptan, 1998: 59).
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Aragtirmada Ogrencilerin konusma beceri diizeylerine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla, aragtirmacilar tarafindan bir 6lgek gelistirilmistir. Hazirlanan dlgek; konusma becerisi,
‘sozIii anlatim’ ve ‘karsilikli konusma’ olarak, temel kullanici (Al ve A2) kapsaminda ele
alinmustir. Olgek maddeleri arastirmacilar tarafindan; ilgili alan yazimi incelenerek Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi dogrultusunda hazirlanmigtir. Hazirlanan maddeler gerek kapsam gecerligi
gerekse ifadelerin agiklig1 ve diizgilinliigii agisindan uzman goriisiine sunulmustur. Bu cergevede
olcek Ingilizce dgretmenligi boliimiinde bir 6gretim elemani, egitim bilimleri boliimiinde iki
ogretim eleman ile ii¢ Ingilizce dgretmeni tarafindan incelenmis ve gelen oneriler dogrultusunda
Olgekten dort madde ¢ikarilmis, lic madde de yeniden ele alinmig ve degistirilmistir. Toplam 24
maddeden olusan ve besli Likert tipinde olan dlgek ‘hig, (1)* ‘nadiren (2)* ‘biraz (3),” ‘¢ok (4),” ve
‘tamamen (5)° bi¢iminde derecelendirilmistir. Olgegin puan araliklar1 ise hi¢ (1.00-1.80), nadiren
(1.81-2.60), biraz (2.61-3.40), ¢ok (3.41-4.20) ve tamamen (4.21-5.00) bi¢iminde puanlanmustir.

Olgek maddeleri Al ve A2 seviyelerindeki konusma/sozlii anlatim ile karsilikli konusmaya
yonelik maddelerden olusmaktadir. Olgegin KMO degeri 0,94 Bartlett’s test sonucu ise 3341,662
olarak hesaplanmistir. Bu sonug 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur (p<0,05). Olgegin toplam
Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0,97 bi¢iminde hesaplanmistir. Bunun yani sira, olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 12 maddelik ilk parga i¢in 0,93; 12 maddelik ikinci parga igin
ise 0,96 olarak bulunmustur. Ayrica Spearman-Brown glivenirlik katsayis1 0.90, Guttman-split half
giivenirlik sonucu ise 0,90 olarak hesaplanmistir. Ulasilan biitiin bu sonuglar 6l¢egin gegerli ve
giivenilir bir veri toplama araci oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin Ingilizce sozlii anlatim ve
karsilikli konusma becerilerine iligkin goriislerinin cinsiyetlerine ve istege bagli veya zorunlu
olarak Ingilizce dersini alma durumlarina gére karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi, mezun
olduklar lise tiirline gore karsilastirilmasinda da ANOVA testi uygulanmigtir. Anlamlilik diizeyi
0,05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma ile elde edilen bulgular ve yorumlanmasina yer verilmektedir. Cizelge
2’de sozIi anlatim becerilerine iliskin 6grenci goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
yer goriilmektedir.

Cizelge 2: Sozlii anlatim becerilerine iliskin 6grenci goriislerinin aritmetik ortalama ve
standart sapmalari

Maddeler X | ss
1. Yagsadigim yeri betimlemek icin basit kaliplar kullanarak

o 3,51 | 081
konusabilirim.
2. Yasadigim yeri betimlemek icin basit cliimleler kullanarak

.2 3,53 | 0,95
konusabilirim.
3. Tanidigim insanlar1 betimlemek i¢in basit kaliplar kullanarak

2 3,33 | 0,96
konusabilirim.
4. Tanidigim insanlar1 betimlemek icin basit ciimleler kullanarak

g 3,46 | 0,86
konusabilirim.
5. Basit bir dille ailemi betimlemek igin bir dizi kalip kullanarak

o 3,38 | 0,91
konusabilirim.
6. Basit bir dille ailemi betimlemek i¢in bir dizi ciimle kullanarak

oo 3,52 | 0,92
konusabilirim.
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7. Basit bir dille insanlari betimlemek i¢in bir dizi kalip kullanarak
e 3,33 | 0,93
konusabilirim.
8. Basit bir dille insanlar1 betimlemek i¢in bir dizi climle kullanarak
g 3,35 | 0,99
konusabilirim.
9. Basit bir dille yasam kosullarimi betimlemek i¢in bir dizi kalip
. 3,23 | 0,99
kullanarak konusabiliyorum.
10. Basit bir dille yasam kosullarimi betimlemek i¢in bir dizi climle
A 3,28 | 0,98
kullanarak konusabilirim.
11. Basit bir dille egitim gegmisimi betimlemek i¢in bir dizi kalip
2 3,23 | 0,98
kullanarak konusabilirim.
12. Basit bir dille egitim gegmisimi betimlemek i¢in bir dizi ciimle
A 3,33 | 0,96
kullanarak konusabilirim.
13. Basit bir dille isimi betimlemek i¢in bir dizi kalip kullanarak
e 3,21 | 0,92
konusabilirim.
14. Basit bir dille isimi betimlemek i¢in bir dizi ciimle kullanarak
e 3,27 | 0,99
konugabilirim.
Toplam 3,35 | 0,78

Cizelge 2’deki bulgular incelendiginde, Ggrencilerin yasadigi yeri ve tanidigi insanlari
betimlemede basit ciimleler kullanarak konusabilme, yasadigi yeri betimlemede basit kaliplar
kullanarak konusabilme, ailesini betimlemede bir dizi climle kullanarak konusabilme gibi
becerilere iliskin goriisleri ¢ok diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bunun yam sira
ogrenciler, tanidig1 insanlari, ailelerini, yasam kosullarini, egitim ge¢mislerini ve islerini
betimlemede basit bir dille bir dizi kalip kullanarak konusabilme; insanlari, yasam kosullarini,
egitim gegmisini ve islerini betimlemede basit bir dille bir dizi climle kullanarak konusabilme
becerilerine ise biraz diizeyinde sahip olduklarini belirtmislerdir. Buna gore 6grencilerin sozlii
anlatima iliskin bazi becerilerde iyi olduklari, ancak bazilarmda sorun yasadiklar ifade edilebilir.
Ogrencilerin Ingilizce sozlii anlatim becerilerine iligskin goriislerine ait toplam aritmetik

ortalamasinin ise biraz (Y=3,35) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu hazirlik sinifinda
Ingilizce konusma dersine devam eden &grencilerin sozlii anlatimda sorunlar yasadigini ortaya
koymaktadir.

Cizelge 3: Ingilizce Sézlii anlatim becerilerine iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine
gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 59 3,48 0,71

148 1,621 0,107
Erkek 91 3,27 0,81

Levene: 1,600 p=0,208

Cizelge 3°deki bagimsiz gruplar t testi sonucu incelendiginde Ogrencilerin sézlii anlatim
becerilerine iligskin cinsiyetlerine gore goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bigimde
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farklilik olmadigr goriilmektedir [tasg=1,621; p>0,05]. Buna gore Ogrencilerin bu ydndeki
goriiglerinin farklilagsmamaktadir.

Cizelge 4: Sozlii anlatim becerilerine iligskin 6grenci goriislerinin hazirlik sinifim1 okuma durumu
degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Hazirlik sinifi okuma n Y ss sd t
durumu

Zorunlu 110 3,26 0,81
listege Bagh 40 3,61 0,64
Levene:3,923 p=0,051

148 -2,456 0,015

Cizelge 4’teki bulgular hazirlik sinifin1 okumada zorunlu ve istege bagli olma degiskenine
gore 6grencilerin sozlii anlatim becerilerine iliskin goriislerinin istatistiksel olarak anlamli bigimde
farklilagtigini  gostermektedir  [tq4g=-2,456; p<0,05]. Gruplarin aritmetik ortalamalar
incelendiginde farklilasmanin hazirlik simfina istege bagl olarak devam eden Ogrenciler lehine
oldugu goriilmektedir. Hazirlik sinifina zorunlu olarak devam edenler bu yondeki goriisleri biraz
diizeyinde ( X =2,26) benimserken, istege bagh olarak devam eden dgrenciler ise ¢ok diizeyinde (
X =3,61) benimsemislerdir. Bu cercevede dgrenci goriislerine dayali olarak, Ingilizce hazirlik
smifinda konusma derslerine zorunluluk olmaksizin istekli devam eden &grencilerin, Ingilizce
s0zIil anlatim becerilerinin diger gruptaki dgrencilere gore daha iyi oldugu sdylenebilir. Bu durum
yabanci dil 6grenimi siirecine goniilli ve istekli katilmanin 6grencileri daha basarili kildig
sOylenebilir.

Cizelge 5: Sozlii anlatim becerilerine iliskin 6grenci goriislerinin mezun olduklar1 lise tiirii
degiskenine gére Varyans analizi sonuglar

Lise = Varyans Kar. Kar.
n | X | ss o sd F
. Kaynagi | o ort, P
Anadolu | 7q 13351 go | CUPT |66 | 2 | 838

licnci Asvocs

Genel Lise | 41 351 |68 | Gruplarici | 88,327 | 147 | 601 | 1395 | 251

Fen Lisesi | 30 |3,20 | ,83 | Toplam 90,004 | 149
Toplam 150 |3,35|,78
Levene: 1,712 p=0,184

Cizelge 5°teki bulgulara bakildiginda hazirlik sinifina devam eden O6grencilerin mezun
olduklari lise tiirii degiskenine gore sozlii anlatim becerilerine iliskin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligim bulunmadigi gérilmektedir (F,.147=1,395, p<0,05). Baska bir ifade ile
ogrencilerin bu yondeki goriisleri farklilagmamaktadir.
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Cizelge 6: Karsilikli konugsma becerilerine iliskin 6grenci goriislerinin aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1

Maddeler X ss
15. Karsimdakinin sdylediklerini yavag bir sekilde yinelemesi
SO T 3,43 | 0,94
durumunda iletigim kurabilirim.
16. Karsimdakinin sdylemek istediklerimi olusturmada bana
o S 3,23 | 0,90
yardime1 olmasi kosuluyla iletisim kurabilirim.
17. O ) e_mkl gereksinime iligkin basit sorular sorarak iletisim 3.40 | 0,93
kurabilirim.
18. O anki gereksinime iliskin basit sorulara cevap vererek iletisim 347 | 0.90
kurabilirim. ' '
19. Bildik konulara iligkin sorular sorarak iletisim kurabilirim. 3,39 | 0,94
20. }_3.1_1(_11k konulara iligkin sorulara cevap vererek iletisim 341 | 0,88
kurabilirim.
21. Bildik konu ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini
. . AN o 3,29 | 0,87
gerektiren basit islerde iletisim kurabilirim.
22. Bildik konu ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini
. . o - 3,26 | 0,80
gerektiren aligilmug islerde iletisim kurabilirim.
23. Genellikle konugmay siirdiirebilirim. 3,07 | 0,89
24. Kisa sohbetlere katilabilirim. 3,27 | 0,89
Toplam 3,33 | 0,69

Cizelge 6’da hazirlik smifi Ingilizce konusma dersine devam eden 6grencilerin karsilikli
konusma becerilerine iliskin goriisleri incelendiginde, karsisindaki kisinin sdylemek istediklerini

olusturmada kendisine yardimci olmasi kosuluyla iletisim kurabilme (X=3,23), 0 anki
gereksinimine iligkin basit sorular sorarak iletisim kurabilme (X=3,40), bildik konulara iliskin
sorular sorarak iletisim kurabilme (Y =3,39) ve bildik konu ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi
aligverigini gerektiren basit islerde iletisim kurabilmeye (Y=3,29) iligkin gorislerinin biraz
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Benzer bicimde, bildik konu ve faaliyetler hakkinda dogrudan
bilgi aligverigini gerektiren alisilmig islerde iletisim kurabilme (Y=3,26), genellikle konusmay1
siirdiirebilme (Y=3,07) ve kisa sohbetlere katilabilmede de (Y=3,27) Ogrencilerin  biraz

diizeyinde goriis belirttikleri dikkat cekmektedir. Buna gore 6grencilerin karsilikli konugmanin bu
yondeki iletisim kurma becerilerinde ¢esitli sorunlar yasadigi soylenebilir.

Karsidakinin soylediklerini yavas bir sekilde yinelemesi durumunda iletisim kurabilme (Y
=3,43), konusma anindaki gereksinimine iliskin basit sorulara cevap vererek iletisim kurabilme ( X

=3,47) ve bildik konulara iliskin sorulara cevap vererek iletisim kurabilme ( X =3,41) yoniindeki
ogrenci goriislerinin ¢ok diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna gore hazirlik sinifi Ingilizce
konusma dersine devam eden 6grencilerin karsidaki kisinin sdylediklerini yavasca tekrarlamasi, o
andaki ihtiyaglarma iliskin basit sorulara cevap verebilmesi ve bildik konulara doniik
konusabilmesi durumunda iletisim kurma sorunu yasamadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin karsilikli

konusma becerilerine iligskin goriislerine ait toplam aritmetik ortalamasi da biraz (Y=3,33)
diizeyinde gerceklesmistir. Elde edilen bu bulgu, arastirma kapsamindaki 6grencilerin karsilikli
konusma becerilerinde sorunlar yasadigini gostermektedir.
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Cizelge 7: Karsilikli konusma becerilerine iligkin 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gore

bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 59 3,49 0,63
148 2,280* 0,024
Erkek 91 3,23 0,71
Levene: 1,294 p=0,257
*p<0,05

Cizelge 7°deki bulgular Ogrencilerin s6zIii anlatim becerilerine iliskin goriislerinin
istatistiksel olarak anlaml bicimde farklilastigin1 gostermektedir [t(145=-2,280; p<0,05]. Gruplarin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde farklilasmanin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Karsilikli konusma becerilerinde kiz dgrenciler (223,49) erkek 6grencilere gore (Y =3,23) daha
iyi olduklarmni belirtmektedirler.

Cizelge 8: Karsilikli konusma becerilerine iligkin 6grenci goriislerinin hazirlik sinifin1 okuma

durumu degiskenine gdre bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Hazirlik simfi okuma V3
qurumu n X SS sd t P
Zorunlu 59 3,25 0,70
. 148 -2,393 0,018
Istege Bagh 91 3,55 0,61
Levene: 1,440 p= 0,232

*p<0,05

Cizelge 8’de ogrencilerin hazirlik sinifina zorunlu ya da istege bagl olarak devam etme
durumu degiskenine gore karsilikli konusma becerilerine iligkin goriislerinin istatistiksel olarak
anlaml bigimde farklilastig1 goriilmektedir [t(146=-2,393; p<0,05]. Karsilikli konusma becerilerinde

hazirlik sinifina istekli olarak devam eden Ogrencilerin (Y=3,55) zorunlu olarak devam eden
ogrencilere ( X =3,25) gore daha iyi olduklarini belirtmeleri dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Tablo 9: Karsilikli konusma becerilerine iliskin 6grenci goriislerinin mezun olduklari lise tiirii
degiskenine gére Varyans analizi sonuglari

Lise _ Varyans Kar. Kar.
- n | X | ss sd F p
Tird Kaynagi Top. Ort.
Anadolu
U | 79 |33 60 | CUPIAT 1 5600 | 2 | 1,310
Lisesi arasi
Genel -
Lise 41 |3,50| ,61 | Gruplar I¢i| 68,150 | 147 | ,464 2826 | 063
Fen Lisesi | 30 |3,12| ,75 | Toplam 70,770 | 149
Toplam 150 (3,33 ,69
Levene: 1,000 p=0,370
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Cizelge 9’daki bulgular, ingilizce hazirhk smfi konusma dersine devam eden dgrencilerin,
Ingilizce karsiikli konusma becerilerine iliskin goriisleri arasmda mezun olduklar: lise tiirii
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigimi gostermektedir (Fo-
147=2,826, p>0,05). Bu bulguya gore dgrencilerin Ingilizce karsilikli konusma becerilerine yonelik
gorislerinin farklilasmadigr belirtilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma ile Inénii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda ingilizce hazirlik
siniflarinda 6genim goren ve Ingilizce konusma dersini alan 6grencilerin sdzlii anlatim ve karsilikli
konusma dil becerilerine iligkin goriisleri incelenmistir.

Ogrencilerin sdzlii anlatim becerilerine iliskin goriisleri dogrultusunda bu alanda cesitli
sorunlar yasandig1 belirlenmistir. Ogrenciler tanidig1 insanlari, ailelerini, yasam kosullarini, egitim
geemislerini ve islerini betimlemede basit bir dille bir dizi kalip kullanarak konusabilme
becerisinde yeterli olmadiklarin1 vurgulamislardir. Benzer bi¢cimde insanlari, yasam kosullarini,
egitim gegmisini ve islerini betimlemede basit bir dille bir dizi climle kullanarak konusabilme
becerilerinin iyi olmadigini ve bu konularda yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir.

Yabanci dil becerilerini gelistirmede birgok faktdr rol oynamaktadir. Barm (1997, 139)
bireylerin konugsma ve dinleme becerilerine verdikleri 6nemin, bulunduklari ¢evre, sosyal durum ve
ogrenim gordiikleri liseye gore farklilik gosterebilecegini vurgulamaktadir. Bireylerin konuyu
onemsem diizeyleri de ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Nitekim bireylerin 6nem verdikleri konuda daha
azimli olmakta ve daha iyi giidiilenebilmektedirler. Bireylerin dil ediniminde i¢inde bulunduklar
soyo-kiiltiirel durum da {izerinde durulmasi gereken ayr1 bir durumdur. Nitekim Gardner, Masgoret
ve Tremblay (1999: 419) da sosyo-kiiltiirel deneyimlerin ikinci bir dil 6grenmede etkili oldugunu
vurgulamaktadirlar.

Calismada Ingilizce hazirlik dersini istekli olarak alanlarin sozlii anlatim becerilerinde
kendilerini diger gruptakilere gore daha iyi gormeleri iizerinde durulmasi gereken bir konudur.
Istege bagh Ingilizce dersi goren 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin, dersi zorunlu olarak
alanlara oranla daha iyi olmasi bu &grencilerin derste herhangi bir kalma korkusu olmadan bu
beceriye yonelebilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu durumdan hareketle, bireylerin rahat ve
gecme-kalma korkusu tasimadan hedef dili 6grenmelerinin 6nem arz ettigi one siiriilebilir. Baska
bir ifadeyle, 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirebilmek igin onlarm daha rahat bir
ortamda, kaygilarindan arinmig bir sekilde egitim goérmeleri 6nem arz eder. Kaygi 6grenmeyi
olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biridir. Horwitz, Horwitz ve Cope (1986: 125) bazi
bireylerin hedef dili 6grenmeye istekleri olmasina ragmen, duyduklar: kaygidan dolay:r hedef dili
ogrenmede basariya ulagamadiklarim vurgulamaktadirlar. Macintyre (1995: 90) de kayginin, hedef
dil 6grenimini ve hedef dilde iletisimi olumsuz etkiledigini, sonug olarak bireyler arasinda 6grenme
farkhiliklarna sebep oldugunu belirtmektedir. Ozellikle mevcut durum dikkate alindiginda,
bireylerin Ingilizce konusma konusunda, her hangi bir kaygi yasamadan, kendilerini vererek ders
izlemeleri onlar1 basariya tastyacak 6nemli bir unsurdur.

Ingilizce karsilikli konusma becerisi acisindan ogrenciler cesitli zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin karsisindaki kisinin sdylemek istediklerini olusturmada
kendisine yardimci olmasi kosuluyla iletisim kurabilmede, o anki gereksinimine iligkin basit
sorular sorarak iletisim kurabilmede, bildik konulara iliskin sorular sorarak iletisim kurabilmede ve
bildik konu ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverigini gerektiren basit islerde iletisim
kurabilmede yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Benzer olarak, bildik konu ve faaliyetler hakkinda
dogrudan bilgi aligverisini gerektiren alisilmis iglerde iletisim kurabilmede, genellikle konugmay1
sirdiirebilmede ve kisa sohbetlere katilabilmede de &grenciler ¢ok 1iyi olmadiklarini
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vurgulamiglardir. Bu bulgular ¢ergevesinde arastirma kapsamindaki 6grencilerin karsilikli konugma
becerilerinde c¢esitli sorunlar yasadig1 ifade edilebilir. Bu yonde kiz 6grenciler kendilerini erkek
ogrencilerden daha yeterli bulmaktadirlar. Benzer bigimde dersi istekli olarak alan ogrenciler de
zorunlu olarak alan Ogrencilerden daha iyi olduklarim ifade etmislerdir. Bu yondeki 6grenci
goriisleri mezun olduklari lise tiiriine gore ise farklilagmamusgtir.

Ingilizce hazirlik sinifina ve konusma dersine istege bagli olarak devam eden dgrencilerin
karsilikli konusma becerilerine iliskin goriislerinin daha olumlu ¢ikmasi Ingilizce 6grenme
konusunda istekli olmalari, dolayisiyla daha giidiilenmis olmalarindan kaynaklanabilir. Yabanci dil
O0grenimi kapsaminda ele alindiginda, motivasyonun, yabanci dil dgretimindeki aktif ve kigisel
bagliligin kapsamini belirleyen, dolayisiyla dil 6greniminde basariya gotiiren bir unsur oldugu
goriilmektedir (Brown, 2000: 160; Dérnyei, 1994: 273; Oxford ve Shearin, 1994: 12). Bu nedenle
mevcut ¢aligma kapsaminda istege bagl siniflarda egitim gdren 6grenciler motivasyonlari, derse
zorunlu devam eden 6grencilerden daha iyi oldugu i¢in konusma becerilerine iliskin daha olumlu
bir goriis sergilemis olabilirler.

Arastirma ile ulasilan sonuglar 1s18inda, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
amaciyla egitimciler olarak belli adimlarin atilmasimin faydali olacagi goriilmektedir. Barin’in
(1997: 139) da 6ne siirdiigii iizere, 6grencilere daha rahat bir ortam saglayabilecek bir video kuliibii
kurmak bunlardan biridir. Boylelikle, 6grencilerle olaganin disinda bir ortamda ve aligilmisin
disinda bir sekilde ders islemek, onlarin kaygilarindan armip, rahatlamalarina, sonug olarak da daha
iyiye gitmelerine etki eder. Video izletme, Ogrencilere ana dili kullanicilarinin iletigimleri,
telaffuzlar1 ve dilin her tiirli otantik kullanimini i¢cermesinden dolayi, yabanci dil 6greniminde
etkili olmaktadir (Secules, Herron ve Tomasello, 1992: 480). Benzer sekilde bir sonug¢ alabilmek
icin siniflar1 fiziksel ve genel iletisimsel hava agisindan rahatlatici bir atmosfere biiriindiirmek de
miimkiin olabilir. Bunun i¢in siif diizenlemesini dogru bir sekilde ayarlama, 6grencilerin sinif
icerisinde rahat olmalarmi saglama, grup ¢alismalari, piyesler, okuma saatleri diizenleme, dinleme
ve izleme oturumlar1 planlama gibi onlar1 rahatlatici ve derse dahil edici smuf i¢i aktiviteler
diizenlemek etkili olabilir. Ogrencilerin konusma becerilerinin gelismesinde, smif ortaminda
kendilerini rahat hissetmelerinin 6neminin biiyliik oldugu farkli ¢alismalarla da ortaya konmustur
(Cakar, 2011: 89; Ertiirk, 2006: 70-71; NCLRC, 2004). Ayrica, Ertiirk (2006: 70) ve Ozkanal
(2009: 183) da dili en iyi sekilde 6grenebilmek adina uygun ortamlarin diizenlenmesi ve dogru
etkinlikle materyalin dogru zamanda kullamilmas1 gerekliliginin iistiinde durmuslardir. Kisacasi,
her bir sinif atmosferi, 6gretim teknikleri, materyal ve etkinlikler, aktiviteler ve motivasyonun
hedef dili konusmadaki etkisi biiytiktiir (Cakir, 2011: 89, 91).
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