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YAPILANDIRMACI YAKLASIM BAGLAMINDA
YABANCI DIiL OGRETIMI
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OZET

Ulkemizde bir yabanci dil bilmenin, 6zellikle Ingilizce bilmenin
gereklilikten ziyade gizli bir baskiyla mecbur birakildigi glinimtizde, dil
O0gretimi sorunlari hala asilamamistir. Bu sorunlar ¢ikmaz icerisinde ve kisir
dongltide devam etmektedir. Bu calismada, dil 6greniminin keyifli ve pratik
hale getirilmesi ve dil oOgretme hedefine kisa zamanda ulasilmasinda
yapilandirmaci yaklasimin 6énemi konusunda bir degerlendirme yapilmistir.
Gerek kullanilan materyaller gerekse ders kitaplarinin hazirlanig format: ile
aslinda yapilandirmaci yaklasimi icinde barindiran yabanci dil 6gretiminde,
Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin daha 6n planda yer aldig:
belirtilmistir. Ogrencilerin yaratici deneyimlerini ve ilgilerini ortaya cikarip
harekete gecirmede, etkin bir sekilde derse katilimlarina yardimci olmada iyi
yetismis ve yabanci dili ¢ok iyi kullanabilen, 6gretmenlere ihtiya¢ oldugu
vurgulanmistir. Ancak bu O6gretmenlerin katkilarnyla gercek diinyanin
kalabalik olmayan 6grenci merkezli sinif ortamina getirilip, 6grencilerin de dili
cok iyi kullanmasina yo6nelik uygulamalar yapilabilmesinin mtmkin olacagi
belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil, Ingilizce dil égretimi, dil 6grenimi,
yapilandirmacilik

FOREIGN LANGUAGE TEACHING IN THE CONTEXT OF
CONSTRUCTIVIST APPROACH

ABSTRACT

Nowadays, although knowing a foreign language, especially English has
been compelled as a concealed discipline rather than necessity, problems of
language teaching hasn’t been overcome in our country yet. These problems
continue without having alternatives and in a vicious cycle. With this study,
in accordance with the purposes of reaching the goal of language teaching in
a short time and making language learning enjoyable and practical, an
assessment was made on the importance of the constructivist approach. We
pointed out that problems stemming from teachers have taken place at the
forefront of teaching a foreign language which has actually contained within
the constructivist approach itself in terms of both materials and the format
used in the preparation of textbooks. The need for teachers who are well-
trained, using a foreign language perfectly was emphasized in the study in
order to activate and reveal students' creative experiences and interests and
also to help students’ effective participation in the course. It was also stated
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that bringing the real world to the student-centered classroom environment
which is not crowded and performing applications in order to make students
use the language very well would be possible with the contributions of these
teachers.

Key Words: Foreign language, English language teaching, language
learning, constructivism.

GIRIS

Dil, bilgi aktarimin1 saglayarak iletisim siirecinin insanlar arasinda iyi islemesini etkileyen
en o6nemli iletisim aracidir. Chomsky’ nin (1975: 4) belirttigi gibi dil zihnin aynasidir. Insan
zekdsinin Uriiniidiir. Her bir bireyin kendini ifade etmesi i¢in konusmasi, iletisim kurmasi ve
sliphesiz Ogretim iglevinin kendisi bile dile baglidir (Fanselow,1992: 3). Yapi, yaraticilik ve
kiiltiirel aktarim gibi 6zellikler ile karakterize olan dil keyfi ses sinyallerinin sistemli bir kalibidir
(Aitchison, 1992: 19). Globallesmenin kagmilmaz bir sonucu olarak giiniimiiz diinyasinda
zorunluluk olarak bagka dilleri 6grenme gerekliligi de karsimiza ¢ikmaktadir. En az bir yabanci dil
bilmenin 6nemi tartisilamayacak kadar belirgindir.

Dogan (1996: 100) 21.ytizy1l bilgi insaninin dzelliklerini, ¢aga uygun egitim gormiis
olmak, gecerli bir meslege sahip olmak, sorunlarin ¢6ziimiinii arastirmada arayan bir karakter
gelistirmek, toplumsal iliskilerde gerekli entelektiiel ve duygusal derinlige ulagmis olmak ve anadili
disinda gegerli bir yabanci dili iyi bilme bigiminde siralamaktadir (Akt. Celebi, 2006: 292).
Yabanci dil 6gretimi, belirli bir amag i¢in anadili diginda herhangi bir dili kullanmada yeterlilik
kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir. Anadilin 6greniminde, insanoglu siirekli o dile maruz
birakildigr; her yerde o dili duyup o dili gordiigii ve o dili konustugu igin, yeterli duruma gelmesi
daha kolay bir siire¢ olmaktadir. Yabanci bir dili, o dilin kullanilmadigi bir yerde 6grenmeye
kalkmak, tamamlamasi zor bir siiregtir (Lado, 1964: 4).Yabanci dil 6grenim siirecinin zorlugunu
Brown (1994: 1), “ikinci dil 6grenimi degiskenlerin sonsuz gibi goriinen sayilart icerdigi karmagik
bir stirectir” ifadesiyle tanimlamistir. Yabanct bir dil 6grenme siirecinde, hedef dilde yeterli
olabilmek, dilin karmasik yapisi nedeniyle zaten oldukca zor bir siirecken, bu siirecin, o dilin
konusuldugu ve her tiirlii kullanildigi ortamin disinda gergeklesmesi bu siireci daha da zorlastiran
bir etkendir.

Yabanci dil 6gretiminin yayginlagsmasinda Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya c¢ikan
ekonomik ve teknik gelismeler etkili olmustur. Ticaretin ve ulagim imkanlarmin artmasiyla da
yabanci dil, iletisim araci olarak dnem kazanmaya baslamustir. Yabanci dil olarak ingilizcenin
yayllma siireci, Ikinci Diinya Savasi oncelerinde, Ingiliz Imparatorlugu ve Amerikan
somiirgecilerinin Asya ve Afrika’nin biiylik bolimii {izerinde somiirge kurmalariyla baglamis,
Ikinci Diinya Savasi sonrasinda diinyanin sémiirge altinda olmayan iilkelerine de yayilmustir
(Dogangay ve Aktuna, 1998: 23-24). Yani, Ingilizce, Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda uluslararasi
kullanilan bir dil olma yolunda ilerlemistir. Ingilizcenin uluslararas: bir dil olarak yayilmasiyla
birlikte, ingilizce diinyadaki birgok iilkenin egitim sistemine yerlesmistir (Dogancay-Aktuna, 1998:
26). Can (2006) giiniimiiz diinyasinin insanlarin birbiriyle kolaylikla iligski kurabildigi, bir araya
gelebildigi kiiresel bir kdy haline doniistiiglinii belirtmistir ve bu kiiltiirleraras1 yakinlasmada en
onemli iletisim araci olarak ortak anlasmay1 saglayacak olan da dildir. Ingilizcenin uluslararas
yaygt dil olma etkisi kiiltiirlerarasi iletisimi saglamada da kendini gostermektedir.

Ulkemizde yabanci dil 6grenme egilimi ise gerek egitim, gerekse egitim sonrasi is hayatina
atilmada Oonemli unsur haline gelmistir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda batililagsma
caligmalan ile gerek kamusal gerekse bireysel boyutta 6nemli derecede gayretler baslamistir.
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Ancak, genellikle yabanci dil 6gretiminde amaglanan diizeyde basariya ulagilamamistir bunun
nedeni de uzun yillarca devam eden geleneksel dil 6gretme aligkanliklari, yabanci dil 6gretmede
uygulanan yontemlerin yetersizligi yada uygun o6gretme teknigi kullanilmamasi, materyallerin,
etkinliklerin yada 6l¢me ve degerlendirmede yetersizliklerin veya eksikliklerin olmasi ve bunlarin
dogurdugu yontemsel hatalar oldugunu belirtilmektedir (Isik 2008: 15).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim programinda Ingilizce 6gretimi daha agirliklidir ve egitim
programlarinda ilkdgretimden baslamak {izere haftada iki saat ile baglayip, sonra dort saate ve hatta
yabanci dil agirhikli ortadgretim okullarinda ise 10 saate kadar ingilizce 6gretimi yer almaktadir.
Bunun haricinde 6zel ilkdgretim okullarinda veya okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar ilk
yildan itibaren Ingilizce ile karsi karsiya kalmaktadir. Ogretim dili Ingilizce olan
{iniversitelerimizin yam sira bazi boliimlerin egitim dili biiyiik oranda Ingilizce olan {iniversitemiz
de bulunmaktadir. Ayrica servis dersi olarak Ingilizce iiniversitelerimizin gogu fakiiltelerinde
Ogretilmektedir. Bunca uzun siirece ragmen aktif dil kullanimimin iletigimin parcasi olarak
kullanilamadigi, cogunlukla geleneksel dil 6gretme yontemlerine dayali yani dilbilgisi kurallarinin
kisir dongii halinde yildan yila tekrarlanip duruldugu pasif bilgi verilmesine dayali, dilin kuralin
bilmeyi dil bilmeye es tutan bir sistem iginde donilip durulmaktadir. Biitiin bu olumsuzluklar dil
Ogrenimini keyifli ve pratik hale getirmeyi amacglayan farkli yaklasim, yontem ve teknikleri
kullanmaya yo6nelik yeni aragtirmalara neden olmustur. Yapilandirmacilik da bunlardan birisidir.

Ingilizce constructivism kelimesinin karsiligi olarak yapilandirmacilik, yapilanmacilik,
bilgiyi yapilandirma, kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapisalct 6grenme, yapicilik, insacilik,
yapilandirict 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kelime ve kavramlar kullanilmaktadir (Senger-
Cebeci, 2007: 20). Bu ¢alismada ‘yapilandirmacilik’ ifadesine yer verilmektedir. Yapilandirmacilik
bir 0gretim kuramu degil, daha ¢ok bir felsefedir; diinyayr gérme ve algilama seklidir; bilgi ve
O0grenmenin dogasiyla ilgili bir yaklasimdir (Demirel, 2010: 159). Bu teori eskiye dayansa bile
iilkemizde ilk ve orta Ogretim okullarinda yer almasi 2004 yilina dayanmaktadir. MEB’in
yapilandirmaciliga dayali olarak hazirladigr ilkdgretim birinci kademe Tiirkge, Matematik, Hayat
Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlart ilk olarak 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinda [stanbul, Ankara, {zmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun, Bolu ve Diyarbakir ilinde
120 deneme okulunda uygulanmaya baglanmig, 2005-2006 6gretim yilinda ise tiim tilke genelinde
uygulamaya gegcilmistir (Gomleksiz ve Bulut, 2007: 76).

Ogrencinin, &grenme-dgretme siirecinde sorumluluk almasi gerektigini esas alan bu
yaklagim, okul ortaminda gerceklestirilecek dgrenmelerin 6grenci-merkezli olmasini ister ve bu
yonde ¢aba gosterir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerle iletisim bi¢imi 6nemlidir Ogrencilere
“Evet”, “Hayir” yanmti verip yorum yapmaktan kacinacagi sorular yerine,“Bu konuyla ilgili ne
distiniiyorsunuz?”’, “Neden boyle diisiiniiyorsunuz?, “Nasil bu sonuca vardimiz?” gibi sorular
yoneltilir (Alkove ve McCarty, 1992). Eski bir Cin atasézii olan ‘bana sdylersen unuturum,
gosterirsen hatirlarim ama yaptirirsan anlarim’, yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin konumunu
kavramasi, problemi ¢ozlimleyebilmesi ve yorum yapabilmesi i¢in aktif katilimini1 agiklamaya en
iyi Ornektir.

Ogrenme temel kavramlar etrafinda yapilandirilir. Ogrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimleri
ile su anda iginde bulduklar1 yeni durum arasinda baglanti kurmalariyla yeni bilgi anlamli hale
getirilir (Daley, 2001: 41). Ogrenci yeni bilgiyi dnceden var olan zihinsel olusumlarla birlestirerek
yapilandirir. Ornegin, su deneyimi yalnizca yiizme havuzu ve kiivetle smirli olan bir birey icin
deneyim suyun duragan olmasi kendi hareketlendirdiginde bu hareketleri yansitmasi olarak
sOylenebilir. Ama ayni ¢ocuk ilk kez okyanus kenarinda bulundugunda, burada dalgalarin kiyiya
vurmasi, suyun inigli ¢ikisli kendi ritmik hareketleri, suyla ilgili yeni deneyimini kapsayacaktir.
Boylece farkli bir su deneyimiyle karsi karsiya gelince dnceki algiladigi su deneyimine uymadigini
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gorecektir. Bu durumda birey su deneyimini yeniden yapilandirip farkli bir anlama zihninde
yerlestirecektir. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni
bir bilgi ile karsilagtiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarin
kullanir veya algiladig bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993: 4-
5). Bilgiyi anlamlandirmas ise, ancak tecriibe yasamasi ile miimkiin olabilecektir. Ornekte sunulan
birey deniz suyunun hos olmayan bir tadi oldugunu bilir. Biiyilidilkce bunun tuzlu olmasindan
kaynaklandigini1 anlayabilir. Ergenlik ¢agina geldiginde kimyasal olarak tuzluluk kavramin
anlayabilir. Kendisi isterse tuzlu suyun nasil elektrigi ge¢irdigini 6grenerek bilgisini artirabilir. Her
bir yeni anlama, diisiincesindeki karmasikligin artmasiyla sonuglanacaktir. Merak ettigi yeni seyleri
kesfetmeye yeni bilgiler yapilandirmaya ¢alisacaktir (Brooks ve Brooks, 1993: 5).

Demirel (2002: 51) 6gretimin gerceklesmesi i¢in, 0gretilen konunun &grencide bilgi ve
beceri olusturmasi gerektigini ve bu bilgi ve becerinin olusmasi i¢in dgrencinin 6gretime aktif bir
sekilde katilmasini, 6grenen kisinin yaparak yasayarak 6grenmesi 6nemli oldugundan, bireyin duyu
organlarini kullanarak 6gretime katilmasini vurgulamakta ve duyu organlar ile ilgili su oranlart
vermektedir: “insanlar okuduklarinin %10'unu, duyduklarinin %20’sini, goérdiiklerinin %30'unu,
hem goriip hem duyduklarinin %50'sini, hem goriip, hem duyup, hem sdylediklerinin %80’ini, hem
goriip, hem duyup, hem soyleyip, hem de dokunduklarmin %90’mn1, hem goriip, hem duyup, hem
sOyleyip, hem de dokunup, hem de yaptiklarinin %95’ ini hatirlamaktadir” .

Bu c¢alismada yabanci dil 6grenimi yapilandirmacilik baglaminda ele alinmaktadir. Konu,
bir 6grenme ortami i¢in dnemli oldugu diisiiniilen asagidaki boyutlar cergevesinde ele alinip,
incelenmistir:

Yapilandirmaci yaklagim uygulanan bir yabanci dil sinifinda;
Swifin 6zelligi nedir?
Ogretmeninin rolii nedir?

Dersin yapilandirmaci yaklagim ¢ercevesinde islenis amaci nedir?

1

2

3

4. Ogretme yontemi nasildir?

5 Kullanilan materyaller nelerdir?
6

Ogrenci degerlendirmesi nasildir?
Yapilandirmaci: Smif Ozellikleri

Prawat (1992:357) yapilandirmaci sinifi 6gretmen ve grencilerin birlikte dnemli fikirleri
derinlemesine arastirmakla mesgul olduklar1 entelektiiel sorgulamanin merkezi olarak
tanimlamistir. Yabanci dil 6gretiminde siniflarin 6zellikle kalabalik olmamasi ve yerlesim diizeni
onemlidir Ogrencilerin etkin bir sekilde derse katilimi igin bireysel yerlesim diizeni-U yerlesim
diizeni, sirali yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak masa yerlesim diizeni (McKeinze,
1997, Bal, Keles ve Erbil, 200: 219-222, Ozden, 200: ,50-52) uygulamalarindan faydalanilir.
Bilginin yapilandirilmasinda iginde bulunulan ortaminin etkisi énemlidir. Dolayisiyla ortamlar
ogrenci merkezli ve esnek olmalidir (Ersoy, 2005: 171). Bilginin iiretilmesi ve sunulmasinda
ogretim teknolojileri ile donanimli olmasi, 6grencilerin her tiirlii etkinligi yapmasina uygun olmasi,
ses ve giriiltilyli gecirmeyen 6zellikte olmasi yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olusturulan
siifin fiziksel 6zellikleri arasinda gelmektedir (Yapici, 2007). Ogrencinin de 6grenmeye etkin
katilimini, sorgulamasini, problem ¢dzmesini ve arastirmasini saglayan (Demirel, 2010: 252) bu
¢esit sinif ortamlar1 6grenmeye motive etmek ve dgrenilecek konuya ilgiyi ¢ekmeye yonelik olarak
Ogrenen ve 6gretmen esliginde diizenlenirler (Sasan, 2002).
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Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci yaklagim 6gretmen kontroliiniin olmadigi, 6gretmenin bir kenara ¢ekildigi
egitimi degil, aksine 6grenme etkinliginde Ogrencileriyle anlamli bir baglam igerisinde bilgiye
birlikte varan Ogretmen rehberliginde karsilikli etkilesimin hakim oldugu, 6grencinin kisisel
cikarlarma ve ihtiyaglarina duyarli egitim uygulamalarinin genelini ifade eder (Johnson, 2004: 73).
Ogretmenin konumu, ‘dgreten degil, Ogrencinin Ogrenmesini saglayan, &grenmesinde yol
gosteren” durumundadir. Ogretmene ‘dgretici’ yerine ‘ortam diizenleyici’, ‘y&nlendirici’ ve
‘kolaylastirict’ rolleri verilmekte ve temel gorevleri 6grenme-6gretme ortamini diizenlemek,
etkinliklerde &grencilere rehberlik yapmaktir (Egitim Reformu Girisimi, 2005: 5). Ogretmen
yapilandirmaci sinif ortaminda bilginin yapilandirilmasinda &grenciye uygulama, deneme ve
kesfetme firsatlar1 sunar. Boylece dgrenciler eski ve yeni karsilagtiklarn bilgileri nasil baglanti
kurup yapilandiracaklarimi deneyimlerle 6grenirler (Sahin,2007: 287).

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmenin Ogrencilerin Onceki O6grenmeleri ile baglanti
kurmalarma yardimci olmasi gereklidir. Bu ylizden 6gretmen sinifta drama, proje calismalari,
isbirlikli 6grenme, 6greterek 6grenme, tasarimlayarak 6grenme gibi stratejileri uygulayarak onlarin
yeni bakis agilart gelistirmelerine yardimei olmalidir (Wilson, 1997: 8). Bunun sonucu olarak da
yapilandirmaciligin esas alindigi sinif ortamlarinda 6grenci aktif rol tistlenir, 6grenci diisiincelerine
onem verilir. Bilgi yiikleme yerine gretmenin dgrenmeyi dgretmesi dnemlidir. Ogrencilerin bilgiyi
yapilandiracaklar1 ders igindeki konu etkinliklerini diizenleyerek 6grencilerin dgrenmesini 6n
planda tutmalidirlar. (Oguz, 2009: 133). Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda,
geleneksel rollerini bir kenara birakmalari, etkinlikleri Ogrencilere gore diizenlemeleri ve
ogrencilerin hepsinden ayni davranisi ayni diizeyde beklememeleri gerekmektedir. Bireysel ya da
grup etkinlikleri 6grencilerle birlikte tasarlanilarak ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine
firsat sunulmalidir. Dil 6gretiminde asil hedeflenen Ogrencilerin dil 6grenmenin ne oldugu
konusunda, bilinglendirilmelerinin saglanmasidir. Bunun i¢in de, 6grenciye 6grenmeyi Ogreterek
bunu davranig olarak kazandirmak hayati boyunca siirdiirebilmesi i¢in de benimsemesini saglamak
gerekir. Ogrenme kisinin kendi kendine yerine getirebilecegi bir faaliyettir. Ciinkii hi¢ kimse bir
baskasinin yerine ne 6grenebilir ne de ne duygularini ifade edebilir.

Yapilandirmacilik yaklagimi ilkelerine gore yapilan yabanci dil 6gretimi kiiltiirlerarasi
etkilesim ve iletisimin farkinda olan demokratik toplumlar1 yaratma agisindan Onemlidir.
Yapilandirmaci yaklagim c¢ergevesinde yetisen yabanci dil 6gretmenlerinden kendi siniflarinda
daha demokratik bir 6grenme ortami yaratabilmeleri beklenir. Yabanci dili 6gretiminde birgok
becerinin yani sira kiiltiirlerarasi bilincin de énemli yeri vardir. Ama¢ kendisinin ve digerlerinin
farkinda olan bireyler yetistirmektir. BOylece bireyler arasinda hosgorii ve saygi saglanacaktir
(Can, 2004).

Dersin Yapilandirmaci Yaklasim Cercevesinde Islenisi

Avrupa’da ortak bir yabanci dil 6gretim programi ve yabanci dil dgretiminde ortak bir
standart, ortak olgiitler ve buna dayali bir ara¢ gelistirmeyi amaglayan Avrupa Konseyi Modern
Diller Boliimii, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’mi (The Common European
Framework of Reference for Languages) olusturmustur. Ulkemiz, Avrupa’da ortak egitim
uygulamalarmi 6ngoren Socrates Projesine 24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayilt Avrupa
Konseyi karariyla katilmistir (Mirici, 2000). Bu ortak ¢ergeve programi igerisinde yer alan dil
pasaportu bireyin bildigi tiim dillerin diizeylerini temel alinan dil becerilerine gore yansitmaktadir.
Temel seviye- dili temel kullanma- A1 ve A2, orta diizey- dili bagimsiz kullanma- B1 ve B2 ve
ileri diizey- dili yetkin kullanma, C1 ve C2’dir. Avrupa Dil Politikasi’nin dil becerileri igin
olusturdugu olgiit ise: duyma, okuma, karsilikli konusma, sozli anlatim ve yazma olarak
belirlenmistir (Yticel, 2006: 117). Bunun yani sira Avrupa Dil Politikasinda 'yasam boyu 6grenme’,
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'kendi kendine 6grenme' ve '0grenmeyi Ogrenme’ gibi kavramlarin hayata gegirilmesinin bireye
saglayacag1 kazanglar da Onemlidir. Bireyden 6grenmeyi Ogrenmesinin beklenmesi, egitsel bir
islevinin oldugunu da gostermektedir, ¢linkii birey sadece dil 6grenme konusundaki kararlart
kendisi vermekle kalmayip, dil gelisim siirecini siirekli kendisinin degerlendirmesi gerektigini de
bilir (Giiler, 2005: 95).

“Dil kullanimi dil 6grenimini de igine alacak sekilde bir dizi yeti, hem genel hem de
ozellikle iletisimsel dil yetisi, gelistiren bireysel ya da topluluk temsilcileri olarak kisilerin yapmis
oldugu eylemlerden olusur. Kisiler, ¢ok cesitli durumlarda ve ¢ok cesitli engellerdeki dil siireclerini
iceren dil aktivitelerine katilarak, belirli alanlarda, temalarla iligkili metinleri yaratmak ya da almak
icin, tamamlanmasi gereken gorevlerin basarilmasinda en uygun olan stratejileri harekete gecirerek,
cok cesitli baglamlarda yetilerini kendi idarelerinde kullanirlar” (The European Award for
Languages, 2008: 7). Avrupa Ortak Dil Kriterleri’nin bu taniminda da yapilandirmaci yaklagimin
bircok 6zelligi goriiliir. Ornegin, dil 6grenimi birden ¢ok yeti anlamina gelir. Bu ise
yapilandirmaciligin kavramlarin ¢oklu bakis agisiyla degerlendirmesi gerektigi ilkesinin geregidir.
Metinlerdeki temalar1 yaratmak, gorevlere katilmak, stratejiler kullanmak, gesitli baglamlarda
bunlar1 uygulayabilmek ve biitiin bu siirecin dgrenenlerin kendi idarelerinde oldugu vurgusu
yapilandirmacilik yaklagiminin ilkelerince belirtilmistir (The European Award for Languages,
2008: 7). Cizelge 1°de Reinfried’in (2000) yabanci dil 6gretiminde yapilandirmacilik ilkeleri
verilmistir.

Cizelge 1: Yabanc Dil Ogretiminde Yapilandirmacihk ilkeleri

Eylem odakhhk Siire¢ odakh farkindahk

- Isbirlik¢i 6grenme - Ogrenme farkindalig

- Simif i¢i etkinliklerde yaratic1 yapilar - Dil farkindalig

- Projeler yoluyla 6grenme - Kiiltiirleraras farkindalik

- Ogreterek 6grenme
Biitiinciil dil deneyimi
Ogrenen merkezlilik
- Icerik odaklilik

- Ogrenimin bireysellestirilmesi - Gergek ve karmasik dil 6grenme ortami

- Ogrenen 6zerkligi

Reinfried (2000) yabanci dil 6gretimindeki bu ilkelerin uygulanabilirliklerinin heniiz test
edilmemis olmalarina ragmen, 1990 yilindaki genel bir uzlagsmay1 yansittigini ayrica bu ilkelerden
biitiinciil dil deneyiminde yer alan igerik odakli 6grenme yontemine agirlik verildigini belirtmistir.
Yapilandirmacilikta sinirlar kesin olmamakla birlikte igerik ana hatlartyla bellidir (Sahin, 2007:
287). Ogrencilerin dgrenmeleri beklenen tiim bilgiler icerik olarak 6nceden belirlenmis halde
degildir. Bu nedenle, icerik tek kaynaktan degil, 6grencilerin konuyla ilgili farkli bakis agilarini
taniyabilmeleri i¢in birincil bilgi kaynaklarinin yani sira yapilandirma siirecinde gereksinim
duyacaklar1 diger materyallerden de sunulur (Deryakulu, 2001). Amag ne 6gretileceginden ziyade
nasil dgretilecegiyle ilgilidir. Dil 6gretiminde yapidan, dilbilgisi kurallarindan ziyade igerige 6nem
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verilmesinin sebebi, icerigin kavranilmasiyla 6grenci anlamaya baslayacak, yapiyr ezberleme
yerine anladigini kullanmaya, iiretmeye baslayacaktir. Ogrenci iiretmesi siireciyle birlikte dili
kullanmaya baslamasi agirlik kazanacak bu da kendine giivenini artiracaktir. Bu durumda yabanci
dil ogretiminde kurallarin ezberlenmesinden ziyade gercek baglamlarda dili aktif kullanmaya
ogrencileri yonlendirmek 6nemlidir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini de sorgulamalarma yardimci
olmak i¢in yapilandirmaci yaklagimin da 6ngordiigii ‘neden’, ‘nigin’, ‘boyle diistinmekteki amacin
ne olabilir’ gibi sorularla onlarin cevaplarini test etmek ve ders esnasinda etkin kalmalarini
saglamak gereklidir.

Yapilandirmaci bir yabanci dil dersinin amact soyle 6zetlenebilir:

1.Ogrencilerin temel dil bilgi ve becerilerini Avrupa Dil Pasaportu Kriterlerine gére orta
diizey- dili bagimsiz kullanma kriteri olan B2 diizeyinde gelistirmek.

2. Okudugunu ve duydugunu anlayabilme, kavrayabilme becerisini gelistirmek.
3. Hem yazili hem de sdzlii dille 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerini saglamak.

4 Mesleki, kiiltiirel ve sosyal hayatta gerekli olan yabanci dil iletisimini saglayabilme
yeterliligini kazandirmak.

5.Teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme, sorgulama, arastirma ve etkili iletisim
becerilerini gelistirmek (The European Award for Languages, 2008: 3).

Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretme Yéntemi

Brown (1994) Yabanci dil dgrenimindeki ilkeleri soyle siralamaktadir (Aktaran, Xiao-
Yun, Zhi- Yang ve Pexing, 2007: 11);

1) Ogrenci etrafinda var olan bir seyden dikkati buna ydnelik olmasa bile 6grenebilir.

2) Ogrenciler eger 6gretmenin otoritesine giivenir ve saygl gosterirlerse, bilgileri daha iyi
alip koruyacaklardir.

3) Hedef dilde okuma dil egitiminin basindan itibaren 6gretilmelidir. Ancak, okuma
becerisi konusma uygulamalariyla gelistirilecektir. Ciinkii dil dncelikle konusma gerektirir.

) 4) Onemli bir diger hedefte oOgrencilerin diger bir dile terciime edebilmeleridir.
Ogrencilerin bagka bir dilden bir digerine cevirebilmeleri, onlarin basarili dil 6grenenler olarak
kabul edilmesini saglar.

5) Ogretmen miimkiin oldugunca materyalleri gesitli tutup Ogrencilerin etkili sekilde
faydalanmasina yardimci olmalidir.

6) Dramatizasyon materyalin etkili kullanimda, uygulamaya konmasinda etkili ve engelleri
azaltan bir yoldur.

Dil, anlamlarin kavranip olusturulmasi ve iletilmesi icin Ogrenilir. Aksi takdirde dil
ogrenmeye gerek kalmazdi (Turan, ve Ege, 2003: 32). Kurallar dgretilerek dil o6gretilmez.
Kuramsal boyutta bilgiyi bilen bir 6gretmenin dogrudan bu bilgiyi vermesinden ziyade uygulama
yoluyla &grencilerin bu bilgiyi almalarimi saglamasi verimliligi artiracaktir. Bundan dolayi
Ogretmenin smifta alt yapiyr dersten Once hazirlayp olusturmasi, bu vasitayla da &grencisini
yonlendirmesi, O6grencinin yaparak-yasayarak Ogrenmesini saglamasi ve kalicilifi 6grenmeye
zemin hazirlamasi1 saglanabilir. Ogretimde belirli bilgilerin ezberlenmesi kaginilmazdir, ancak
ezberin yerini arastirma, iretme, diisiindiirme, karsilastirma ve tartismanin almasina yardimci
olunmalidir (Darancik, 2008:4).

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 6/2 Spring 2011



450 M. Nuri GOMLEKSIZ - S. ELALDI

Yabanci dil 6gretimi dort temel beceriyi kapsamasina ragmen tiim becerileri ayni anda
kazandirmaya c¢aligmak hem zor hem de olanaksizdir. Aym1 yontem kullanilarak bu dort beceri
kazandirilamaz. Bunun i¢in de, yabanci dil 6gretiminde farkli yontemlerin bilinmesi ve amaca
yonelik olarak kullanilmasi gereklidir. Demirel (1992: 37-42) dil 6gretiminde kullanilan yontemleri
Ceviri (Translation), Diizvarim (Direct) Yontemi, Isitsel-dilsel (Audiolingual) Yontem, Isitsel-
gorsel (Audiovisual) Yontem, Bilissel o6grenme (Cognitive code) Yontemi, lletisimsel
(Communicative) Yontem, Dogal Yaklagim (Natural Approach) Yontemi ve Tiim Fiziksel Tepki
(Total Physical Response) Yontemi olarak siralamistir. Bunlardan g¢eviri yontemi diinyada ve
iilkemizde hala en sik kullanilan yontemlerden biridir.

Alternatif yontemler arasinda yabanci dil 6gretimi i¢in sessiz yol, esinlemeli yontem ve
danigmanl dil 6grenme gibi hiimanist yaklagimlar yer alir (Can, 2004). Can (2004) bu yontemlerin
dilbilimden ¢ok ruhbilimden esinlendiklerini ve dilin ve 6grenmenin duyussal yonlerine agirlik
verdiklerini belirtmigtir. Can’a (2004). Ona goére bu yontemler bireyi biitiin olarak alir, dilin
ogrenildigi baglamdan olusacak korku ve endiseyi en alt diizeye indirgemeye ¢alisir ve bireysel
giivenligi on plana alirlar. Akar ve Yildinm (2004: 12) geleneksel Ogretim yontemlerinden
yapilandirmaci 6gretim ortamlarina gegmenin ¢ok da kolay bir siire¢ olmadigini, motivasyon ve
ogrenmeye katki sagladigi anlasildigi halde, bunun hem 6gretmen adaylar1 hem de 6gretmen
egitimcilerine daha fazla yiikiimliikler getirdigini belirtmislerdir. Ayrica tek bir egitim dersini
yapilandirmaci bir uygulama ile yiiriitmenin zor oldugu, bu yaklagimin tam olarak yiiriitiilmesi igin
okul kiiltiirlintin koklii bir doniisiime ihtiyaci oldugunu belirtmislerdir.

Yapilandirmaci Yaklasimda Kullamlan Materyaller

“Yapilandirmacilik baglaminda yabanci dil 6grenme, 6grenenin kendiliginden harekete
gecen bilgi Ureticisinin — yapilandiricisinin eylemidir. Yabanci dil 6gretenin de bu siireci gergek ve
karmasik arag-geregler tlizerine oOgrenenlerin dikkatlerini, birlikte caligmaya, yoneltmesi ile
desteklemesi gerekir. Bu sekilde yabanci olan dili, temsil ettigi kiiltiirii ve yabanci yonlerini
ogrenene yakinlastirmis ve daha tamdik bir hale getirmis olur. Ogrenenler, dnceden hazirlanmis
iinitelerle 6grenmek yerine gercek arag-gereclerle gercek diinyada karsilasabilecekleri gibi
dogrudan iliski kurmus olurlar. Buna ek olarak 6greten, 6grenenlerin kendi 6zerkliklerini ve arac-
gereg lzerindeki kontrollerini de desteklemis olur” (Brooks, 1999; Akt. The European Award for
Languages, 2008: 6). Materyalin yapilandirmaci yaklagima gore gorsel ve isitsel olarak sunumunda
fiziksel donanimlara ihtiyag vardir. Internet baglantis1 olan bilgisayarlar, DVD’ler, film veya miizik
CD’leri 6nemli yer tutmaktadir. Materyal segerken de dili dogal ortaminda 6grenmeyi saglamak
baglaminda gercek hayattan, o dilin ait oldugu kiiltiirden segmek gereklidir. Ciinkii hedef dili
Ogrenmek isteyen bireyler, o dilin konusuldugu toplumda dili liretmek isteyeceklerdir. Bu ylizden
bu kiiltiirii tanimalarina yardime1 olunmalidir.

Dilbilgisi, sozciik bilgisi, dinleme, okuma ve yazma olmak iizere farkli boéliimlerin
bulundugu sanal sinif uygulamaya yonelik kitaplar da 6grenci merkezliligiyle yapilandirmaci
yaklasimin bir pargast olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler okullarda bilgisayar
laboratuarlarinda kendi sifreleriyle ¢aligsmalarini yerine getirmekte, ogretmenler ders disi bir
zamanda da bu caligmalart bilgisayar ortaminda degerlendirip, bireysel olarak 6grenciyi takip
edebilmekte ve zaman sorunu olmaksizin 6grenciye doniit verebilmektedir.

Seviyelerine uygun kitap ve hikayelerle 6grencilerin evde de okuma aligkanliklarini
gelistirmeleri i¢in yabanci dil &gretiminde basvurulan kaynaklardandir. Bitirdikleri Kitaplara
yonelik sunumlar hazirlatilip derste sunum yapmalari saglanabilir. Bdylece konusma, dinleme ve
not alma becerileri desteklenir. Masallar, sarki ve siirler de diger bagvurulan materyallerdendir.

Yabanci dil 6gretiminde veya online 6gretimde video konferans: ve bilgisayar konferansi
gibi uzaktan egitim uygulamalarindan yararlanmak, 6grenmede birden ¢ok yapilandirmaci sartlarin
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uygulanmasina hizmet edebilir (2009). Yabanci dil derslerinin eglenceli hareketli gegmesi
onemlidir. Monoton bir ders sadece ders olarak kalir. Eglenceli bir ders ise 6grenmeye tesvik eder.
Bu yiizden yabanci dil derslerinde gorsel-isitsel-dokunsal tiim becerilerin aktif kullanildig1 bir ders
ortaminin yaratilabilmesi, buna uygun da materyal se¢ilmesi amag¢lanmalidir.

Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrenciyi Degerlendirme

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme oOgrenme siireci iginde yapilmalidir.
Degerlendirme icin 6ncelikle 6grenme siireci i¢indeki etkinliklere katilim ve yapilacak gorevlerin
sonuclandirilmast  gibi ilkeler belirlenmelidir. Degerlendirme ilkeleri ve bunlarin nasil
gerceklestirilecegi agik bir sekilde 6grenenlere 6grenme siireci baginda verilmelidir (Can, 2004).

Ogrencilerin dil bilgisini, sézciik bilgisini ve dil becerilerini ne kadar kullanabildiklerini
Olcmek amaciyla kisa testler ve ana smavlar da degerlendirmenin bir parcasini olusturmaktadir.
Ancak 6grenenlerin sadece sinavlardan aldiklar1 puanlar degil, 6grenme siirecinde yapmis olduklar
tim etkinlikler degerlendirilerek akademik basarilarina yansitilmaktadir (Kilig, Karadeniz ve
Karatas, 2003: 156).  Yabanci Dil Ogretimi’nde 6lgme ve degerlendirme yapilirken okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerileri ‘dilde dort beceri’ esas alinmalidir. Bu durumda her birinde
farkli testlerin veya Olgme araglarinin kullanilmasi gereklidir. Demirel (1992: 132) dilde dort
yetenegi test ederken biligsel alanla ilgili kazandirilmasi istenilen hedefleri ve bu hedefleri
ogrenmek icin yapilan 6lgme yontemlerini sOyle siralamistir:

- Bilgi (mekanik olarak alinan); eslestirmeli ve ¢oktan se¢gmeli sorular,

- Anlama (anlamli bir sekilde kavrama); degistirme, tamamlama ve cloze test uygulamalari,
- Uygulama (iletisim); soru- cevap, diyalog tamamlama ve mektup yazimu,

- Analiz; bir ciimlenin analizinin yazimi,

- Sentez; 6zet yazma veya hikaye yazma,

- Degerlendirme; elestiri yazma

Yabanci dil 6grenme siireci icerisinde degerlendirme yaparken Ogretmen gozlemleri,
Ogrenci caligmalarinin toplandigi portfolyolar, 6grencilerin 6grenme siireci igerisinde sorumlu
olduklar 6dev, proje, sunum gibi {iriin degerlendirmeleri ve bireysel veya grup olarak sergiledikleri
performanslarmin degerlendirilmesi (tiyatro gosterisi, siir veya miizik dinletisi gibi) basvurulan
yontemlerdir. Ogrencinin dil gelisimini siire¢ igerisinde degerlendirme ogrencilerin nasil bir
6grenme Ogretme ortamindan gectigini, hangi konularda zorlandigini, zayif ve iyi oldugu yanlarini
Ogretmen, 0grenci ve hatta velinin birlikte gérmesine yardim eder. Bu yiizden degerlendirme bir
sonug¢ degil eksik veya yanliglarin kaynaklandigi sorunlart fark edip iizerine gitme farkindalig
yaratan, firsatlar sunan bir durumdur. Ogrenciye kendi 6z degerlendirmesini yapma firsati
sunulmasi, 6grencinin 6grenme siireci igerisinde daha ¢ok sorumluluk almasina ve etkin olmasina
yardim eder.

Sonug¢

Ulkemizde yabanci dil 6grenimi, diinyadaki kiiresel gelismelere de bagl olarak, giderek
daha ¢ok 6nem kazanmakta ve okul programlarinda ilkdgretim birinci kademeye kadar yer
verilmektedir. ingilizce 6grenilmesi hedeflenen yabanci diller arasinda agirlikli bir yer tutmakta ve
birinci sirada yer almaktadir. Gerek is ve kariyer kaygisi gibi dncelikli sebeplerden gerekse turizm
ve ekonomik hareketlilikten dolay1 Ingilizce 6grenmeye yogun bir talep s6z konusudur. Yabanci
dil 6grenimine ilkogretim dordiincti siniftan baslandigi ve tiniversite birinci sinif da dahil yaklasik
on yillik bir zaman diliminin harcandigi dikkate alindiginda, yeterince uzun ve pahali bir siireg
oldugu goriilmektedir. Biitlin bunlara ragmen yabanci dil Ogretiminde istenilen hedeflere
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ulagilamadig1 da agiktir. Bu durum daha ¢ok yabanci dil 6gretiminde genellikle geleneksel yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, agirlikli olarak dilbilgisi yapilarinin islenmesi ve ders kitaplarmin
disina ¢ikilmamasindan kaynaklanmaktadir. Ama geleneksel yontemleri yabanci dil 6gretiminde
tamamen disar1 atmak da dogru degildir. Bunun i¢in amaci iyi se¢mek gereklidir. Yabanci dilde
geleneksel yontemde daha ¢cok 6gretmen merkezli ve ders kitabinda bulunan konularin diiz anlatimi
seklinde veya kitapta konuyla ilgili verilen metni okuyup ona bagl sorulari cevaplandirma tarzinda
daha c¢ok dilbilgisi kurallarin1 6gretmeye yonelik, konu disina ¢ikma sansini ¢ocuklara tanimayan
bir uygulama s6z konusudur. Oysa yapilandirmact 6grenme ortamu Ogretmene daha zengin ve
esnek bir smif ve ders ortami sunmakta ve 6grenme-6gretme siirecinde olduk¢a zengin materyal
cesitliligi saglamaktadir. Etkili bir yabanci dil 6grenimini gerceklestirmede, giidiileyici bir sekilde
dersi sunmay1 bilen iyi bir dgretmene is diismektedir. Iyi bir 6gretmen, 6grencilerin yaratici
deneyimlerini ortaya ¢gikarmada, ilgilerini harekete gecirmede etkin bir sekilde derse katilimlarini
saglayabilir. Bunun i¢in 6grencinin kendisini rahatlikla ifade edebilecegi, utanmayacagi, motive
edici ortamlar1 yaratmay1 oncelikle basarmalar1 gerekmektedir.
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