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2005 ilkogretim programlari iilkemizde egitime bakis agisim
degistirmistir. Bu degisim egitim degiskenlerinde (6gretmen, Ogrenci,
O0grenme-ogretme  siireci, Ogrenme materyalleri ve ders kitaplarinda)
yenilesmeyi zorunlu hale getirmistir.

Buna bagli olarak arastirmanin amaci, yenilenen ilkdgretim programi ile
birlikte degisen Tiirk¢e dersi O6grenci ders kitabinin ve caligma kitabindan
secilen “Saglik ve Cevre” temasi ve “Yenilikler ve Geligsmeler” temalarinin
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin gereklerine uygunlugunu belirlemektir.

Icerik analizi yonteminin kullamldig1 calismada, fiinitelerin analizi
gelistirilen 6lgekte yer alan 6lgiitler dogrultusunda dort gézlemci tarafindan
incelemistir. Tiirkge ders kitaplarinin bazi 6l¢iitler agisindan yapilandirmaci
yaklagima uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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ABSTRACT

2005 Elementary school programmes have changed the perspective to
education in our country. This change makes the innovation compulsory in
education variables (teacher, student, learning-teaching process, learning
materials and in course books).

Depending on this, the purpose of the study is to determine the suitability
of Turkish lesson student course book which was changed with the renewed
elementary school programme and “Health and Environment” theme and
“Innovations and Developments” themes which were chosen from the
workbook to the requirements of the constructivist learning approach.
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In the study which content analysis method was used the analyze of the
units were examined in line with the criterias which take part in the
developed scale by four observers. It is concluded that Turkish course books
are not suitable for constructivist approach in terms of some criterias.
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1. GIRIS

Giiniimiizde pozitivist paradigma yerini tek bir dogrunun
olmadigin1 iddia eden pozitivizm O&tesi ve akilcilik Otesi
paradigmaya birakmuistir. Bu paradigma; gercegin, bilginin ve
dogrunun sosyal kurgular oldugunu ileri siirerek, insanlarin
anlamlarin olusturulmasi siirecine etkin bir bi¢imde katildigini
ileri stirer (Yildirim & Simsek, 2005). Bilginin olusturulmasinda
degisen bu anlayis Ogrenme-68retme yaklasimlarma da
yansimgtir.  Ogretmen merkezli 6grencinin  pasif oldugu
o0grenme anlayisindan O6grenci merkezli O6gretmenin rehber
olarak yonlendirme yaptigi Ogrenme anlayisa gecilmistir.
Ogrenme alaninda gelisen bu anlayis degisikligi, Bruner
tarafindan  1960’lh  yillarin  basinda Bruner tarafindan
sistematiklestirilen Yapilandirmaci anlayis1 ortaya
cikarmustir(Ozerbas, 2007). Ancak yapilandirmaci anlayisin
kokleri Kant’a (18.yy sonu-19.yy basi) (Loyens, 2007) kadar
dayanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda bilgi
Ogrenen tarafindan elde edilir. Bilgi transfer ve yapilandirmanin
bir sonucu olarak elde edilir, birey 6nceden elde ettigi bilgiyi
kullanarak yeni bilgiyi yorumlar. Ogrenen diger grenciler ve

ogretmen ile etkilesime girerek bilgiyi isbirligi yaparak



olusturur. Yapilandirmaci 6grenme ile 6grenciler giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilme becerisi kazanir.

Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi kiimesini almay1 degil,
Ogrenenlerin etkili diisiinme, usa vurma, sorun ¢ozme ve Ogrenme
becerilerini  kazanmasini igerir(Alkan ve digerleri, 1995: 57).
Glniimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi {iretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine
aktarilan  bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek,
2005: 9).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilgi dis bir kaynaktan
oldugu gibi alinmaz, bunun yerine birey bilgiyi kendisi iiretir ya da
var olan bilgiyi kendisi kesfeder. Bu a¢idan bakildiginda
yapilandirmaci yaklasim 6gretmen ve 6grencinin roliinli degistirdigi
gibi ders kitabinin da roliinii degistirmistir. Ders kitaplar1 6grenciye
bilgiyi yapilandirma siirecinde yardime1 olan, onlart diisiinmeye sevk
eden, elestirel bakis agisi kazanmasina yardimci olan, ¢oklu bakis
acisi ile degerlendirme yapmasina katkida bulunan birer 6gretim araci
haline gelmistir.

Etkin egitimin ger¢eklesebilmesinin 6nemli etkenlerinden biri de
kaliteli ders kitaplaridir. Kitaplar, 6grencilere 6gretim programlari ile
ilgili konularda bilgi saglayan, belirli ipuglar1 veren ve onlara
toplumun istedigi davramiglar1 kazandiran, aragtirma ve inceleme
yapmaya yoOnlendiren, en uygun 0grenme ve Ogretme olanagl sunan
araglardan birisidir (Kilig, 2005). Yapilandirmaci 6grenme anlayiginda

hazirlanan ders kitaplart Ogrencileri arastirmaya yonelten, farkli



kaynaklara ulagmalarin1 destekleyen, o6grencilerin edindigi bilgiyi
giinliik hayattan 6rneklerle destekleyen kitaplar olmasi gerekmektedir.

[Ikdgretim, okumay1 sevme ve iyi okuma aliskanlig1 kazanmada
baslangi¢c donemidir. Bu nedenle ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar igin
yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligine biliylikk  6zen
gosterilmelidir (Kiligc ve digerleri, 2001). [lkdgretim cagindaki
kitaplarin 6grenciyi okumaya yonlendirmesi, onlara gerek gorsel
acidan gerekse icerik acisindan uygun okuma oOrnekleri sunmasi
gereklidir.

2005 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci anlayisa
uygun olarak hazirlanmig programlar beraberinde, ders kitaplarinin
ve egitim materyallerinin diizenlenmesi zorunlulugunu da getirmistir.
Hazirlanan ders kitaplar1 6grenci ders kitabi, calisma kitab1 ve
Ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
uygun olmas1 gerekmektedir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim I. Kademenin 4.siniflarinda
okutulan Tiirk¢e Ders ve Tiirkce Calisma kitaplarinin yapilandirmact
O0grenme yaklasimina gore hazirlanmis olan Olgiitlere uygunluk
diizeyini belirlemek ve elde edilen sonuglara uygun olarak oneriler
gelistirebilmektir.

2.1.Arastirmanin problemi

Yapilandirmact 6gretim programina gore hazirlanan ilkégretim
dordiincti sinif Tiirkge ders kitaplari ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin bu
anlayisin gereklerine uygunluk diizeyi nedir? Buna gore, asagidaki
sorulara cevap bulabilmek bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

2.2. Alt Problemler



1. Belirlenen Olgiitlere  gore  Tiitkce ders  kitabinin

yapilandirmaci 6grenme yaklagima uygunluk diizeyi nedir?

2. Belirlenen oOlgiitlere gore Tiirkce c¢alisma kitabinin

yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygunluk diizeyi nedir?
2.3.Arastirmanin Simirhihiklar:

Caligma, kaynak taramasi ve uzman kanisina dayali olarak
gelistirilen “Tiirkce Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi” belirtilen
onermelerle sinirlidir.

Calisma, dordiincii sinif Tiirkge 6grenci ders kitabi ve calisma
Kitabi(Canak¢1, Yardimci,  Yetimoglu, Tasdemir ve Ozaykut,
2007)’dan rastgele secilen “Saglik ve Cevre” temasi ve “Yenilikler ve
Gelismeler” temasi ile sinirlidir.

3. YONTEM

Bu calismada Tiirk¢e ders programina gore hazirlanan 4.sinif
Ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabi incelenmistir. Calismada igerik
analiz yonetimi kullanilmustir. Igerik analizi arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Tiirkge Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi”nde yer alan
Olciitlere dayali olarak dort farkli gdzlemci tarafindan ders kitab1 ve
calisma kitab1 i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.

Calismada kullanilan 6lgek, Kiigiikozer, Bostan, Kenar, Secer
ve Yavuz(2008)’un fen ve teknoloji ders kitaplarinin
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygunlugunun degerlendirmek
icin hazirladig1 Olgekten uyarlanarak arastirmacilar tarafindan
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin olgiitlerine gore, Tiirkge ders
Kitaplarinin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢ek 5°li Derecelendirme Olgegi olup,

calismada “Tiirkce Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi” (TDKDO) adi



altinda kullanilacaktir. TDKDO; “5: Cok yeterli, 4: Yeterli, 3: Az
yeterli, 2: Cok Az Yeterli, 1: Hi¢ Yok” seklinde derecelendirilmistir.
Olgek ortalamalar1 Cok yeterli 4,19-5,00; Yeterli 4.20-3.40; Az
yeterli 3.39-2.59; Cok Az yeterli 2.60-1.80; Hi¢ Yok 1.79-1.00
araliklarina gore degerlendirilmistir.

Gozlemcilerin goriisleri arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyini
belirlemek igin Pearson korelasyon katsayisi analizi uygulanmistir.
Uygulama sonucunda elde edilen verilen Tablo 1’de sunulmustur. Bu
analiz sonucunda Pearson degeri: 0.92 ve anlamlilik degeri ,00
olarak (Sig. 2-Tailed) bulunmustur. Bu sonuglara gére, gozlemciler
arasindaki iligkinin pozitif, yiiksek diizeyde ve anlamli oldugu
sonucuna ulasilabilir(p<0,01).

Tablo 1. Korelasyon Degerleri

A B
A Pearson Korelasyon 1 ,926**
Anlamlilik Diizeyi (2-tailed) ,000
N 21 21
B Pearson Korelasyon ,926** 1
Anlamlilik Diizeyi (2-tailed) ,000
N 21 21

**_ Korelasyon; 0,01 anlamlilik diizeyindedir.

TDKDO ii¢ temel boliime (Giris, Ogretim, Degerlendirme)
ayrilarak irdelenmistir. TDKDO’ niin giris boliimiinde toplam dért
Olglit bulunmaktadir. S6z konusu 4 olgiit ile dikkat ¢ekici sorularin
yer alip almadigi, 6n bilgilerin ortaya cikartilma derecesi, kitapta
Ogrenciyi konuya motive eden durumlarin varligi Olgiilmeye
calistlmistir. TDKDO’ niin 6gretim béliimiinde toplam on ii¢ dlgiit
kullanilmistir. Yenilenen Tiirkge 6gretim programina gore; ogrenme-

Ogretme siirecinin bir basamagi olan “Anlama” bdliimiinde s6z




varligimin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Kelimelerin anlam
ozelliklerinin {izerinde durulmasi; 6grencinin, metnin tiirline gore
mecaz, zit anlamli, essesli kelimeler yardimiyla calisarak s6z
varligimmi genisletmesinin 6nemine deginilmistir. Bunun icin de
hazirlanan kitaplarda s6z varligim1 gelistirici  etkinliklere yer
verilmelidir. Bunu 6lgmek maksadi ile 6gretim boliimiinde “Soz
varligim gelistirici etkinliklere yer verilmis mi” dl¢iitii kullanilmastir.
Anlamli bir 6grenme olabilmesi ig¢in 6grenci yeni bilgileri var olan
zihinsel yapis1 tizerine aktif bir bigcimde yerlestirmelidir.(Arslan,
2007). Bu baglamda “Bilginin 6grenci zihninde yapilanmasini
saglayan durumlar ortaya konmus mu?” olgiitii, hazirlanan Tiirkge
ders-galigma kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu
Olcen bir bagka kriter olarak degerlendirilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore metinden elde edilen bilgilerin,
on bilgilerle birlestirilerek yapilandirilmasi gerekmektedir. Bilginin
transfer edilmesi ve kalicilhiginin saglanmasi i¢in  Ogrencinin
ogrendiklerine iliskin kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
vermesi, ortaya konulan sorunlari belirlemesi ve onlara farkli
¢Oziimler bulmasi, metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemesi, verilen Orneklerin
konuya uygun olup olmadigini sorgulamasi, 6grendikleriyle ilgili
cikarimlar yapmasi, eksik metinleri tamamlamasi... gibi calismalar
yaptirtlmalidir.  (MEB, 2005). Bu oOzellikteki metinlerin = ve
aktivitelerin mevcut kitaplarda yer alip almadigi, s6z konusu olgiitler
yardimiyla degerlendirme kapsamina alinmigtir. Bunlara ek olarak,
Ogretimde asamalilifin olmas1 gerekmektedir. Tiirkce kitaplarinda yer

alan metinler kendi iiniteleri igerisinde asamalilik ilkesine uygun



bicimde verilmelidir. Bu maksatla “Konular agamalilik ilkesine uygun
mu” ifadesi altinda dgretim boliimiinde bir 6l¢iit belirlenmistir.

Ogrenmede bir diger etkili unsur da kullamlan gorsel dgelerdir.
Gorsel ogelerin dogru kullanilmasiyla 6grencinin konuya dikkatinin
toplanmasi saglandigi gibi, konuyla ilgi kurdurulmasiyla 6grenmenin
kalic1 hale gelmesi ve zihinde yapilanmasina yardim edilmis olur. Bu
ylizden gorsel Ogelerin dikkat cekici ve konuyla iliski igerisinde
olmasi gerekir. “Kullanilan gorsel 6geler ilgi c¢ekici mi” Olgiitliyle
kitaptaki gorsellerin durumu ele alinmigtir. Paragraf o6zellikleri
acgisindan; her bir paragrafin Oncelikle kendi ig¢inde bir anlam
biitiinliigii olmali ve paragrafin tamami bir fikre odaklanmalidir.
Paragraflarin da kendi i¢lerinde giris, gelisme ve sonug¢ kisimlarinin
Olmasi anlam ve fikir bitiinligli acisindan Onemlidir. Paragraflar
arasindaki baglantilar da iyi kurulmalidir. Bu da anlatilanlar arasinda
iligki kurulmasinda &grencilere yardimci olacaktir(Koseoglu ve
digerleri, 2003:106). “Metindeki paragraflar kendi basina biitiinliik
olugturuyor mu?” oOlgiitiiyle paragraflarin  biitlinligi  6l¢iilmeye
calisilmustir.

Geleneksel Ogretimin dezavantajlarindan biri de 6grencinin
problemler ve olaylar iizerinde yorum yapma ve yeni fikirler
iiretebilmesinin, kisaca elestirel diisiinmesinin kisitli olmasidir.
Oyleyse yapilandirmaci yaklasima uygun bicimde hazirlanmaya
calisilan ders kitaplarinda da yorum ve fikir {iretme giiciinii
gelistirmeye yonelik etkinlikler olmalidir. “Igerik ve etkinlikler yorum
giiclinli gelistirebiliyor mu?”, “Problemler, olaylar {izerinde yeni fikir
ve ¢oziimler irettirecek etkinlik bulunuyor mu? “ dlciitleriyle de bu

etkinliklerin varhigi 6l¢iilmeye ¢aligilmistir.



Dersin 6gretim hedeflerine ulasmasinda bir diger nokta, igerigin,
konularin, metinlerin ve etkinliklerin ~ Ogrenci  seviyesine
uygunlugudur. Ornegin, seviyenin {istinde ya da altinda verilen
kavramlar, problemler ve olaylar 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina
ve eski bilgilerinin {izerine yenilerini saglam sekilde insa etmesine
engel olacaktir. Bu amagla Ogrenci seviyesinin dikkate alinip
almmadigimmi  dlgmede oOgretim boliimiinde “Metinler 6grenci
seviyesine uygun mu?” 6lgiitii degerlendirilmistir.

Yenilenen ilkdgretim programiyla Ogrencinin hayal giiclinii
arttiric1 faaliyetler, ilgi, istek ve hayallerini ifade edebilme becerileri
kazandirilmaya ¢alisilmasinda Tiirk¢e dersinde islenen metin ve
uygulanan etkinliklerin rolii biiyiiktiir. Dolayisiyla kitaplarda hayal
giiclinli gelistirici kisimlara yer verilmelidir. Bunu 6lgmek i¢in “Hayal
giiclinii gelistirici bolimler var m1?” 6l¢iitii ele alinmustir.

Kalict O6grenmenin saglanmasinda, yapilandirmaci yaklagima
destek olarak farkli zeka tiirlerine yonelik ¢alismalarin yapilmasi yeni
ilkdgretim programinin anlayisi igerisinde mevcuttur. Hazirlanan ders
kitaplar1 da buna uygun olarak diizenlenmelidir. Bununla ilgili olarak
Ogretim bolimiinde “Farkli zeka tiirlerine yonelik etkinlikler var m1?”
olgiitii  degerlendirmeye almmistir. TDKDO’ niin degerlendirme
boliimiinde “Ogrencinin kendisini ifade etmesine yonelik faaliyet
mevcut mu?”, “Performans ve proje caligmalarina yer verilmis mi?”,
“Aktiviteler arasinda yoruma dayali kisimlar var m?”, “Oz
degerlendirmeye yer verilmis mi?” ifadeleri olmak iizere toplam dort
olciit kullanilmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda siirece
dayali otantik Slgme degerlendirme araclarmin kullanilmasi esastir.
Yapilandirmaci1 degerlendirme de iiriin degil siire¢ degerlendirilir.

Ozgiin, performans ve tiimel degerlendirme gibi teknikler kullanilir.



(Sasan, Hasan H. , 2002).Bu amagla degerlendirme kisminda
“Aktiviteler arasinda yoruma dayali kisimlar var mi?”, “Oz
degerlendirmeye yer verilmis mi?” Ol¢iitleri, kitaplar incelenerek ele
almmustir. Ogrenci yapilandirmaci 6grenme kuranu sayesinde {ist
diizey diisiinme becerisine sahip olmakla birlikte, kendisini de dogru
bicimde ifade etmeye firsat bulacaktir. TDKDO’ niin
“Degerlendirme” kisminda bununla ilgili olarak “Ogrencinin kendisini
ifade etmesine yonelik faaliyet mevcut mu?” 6l¢iitii kullanilmistir.

Kitaplar incelenirken farkli konu ve temalar1 ele almak amaciyla
rastgele iki tema secilmistir. Bunlar “Saglik ve Cevre” temasi ile
“Yenilikler ve Gelismeler” temasidir. Bu incelemede, “Saglik ve
Cevre” temast SC, “Yenilikler ve Gelismeler” temast YG olarak
bahsedilecektir. Ders kitabr ve ¢alisma kitabi ise bir arada incelenmis
olup kitap adi altinda ele alinmigtir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Olusturulan olgiitlerin yerlestirilmesi ve incelenmesi amaciyla
bir degerlendirme tablosu hazirlanmistir. Tabloda dort farkh
gbzlemcinin, Olgiitleri irdeleyerek yaptiklari incelemeler sonucunda
elde edilen ortalama puanlar ders kitab1 ve g¢aligma kitab1 ayri ayri
verilmistir.

1.Saghk ve Cevre Temast ile ilgili Bulgular

Ders baslangici, ¢ocuklarin derse karsi ilgilerinin ¢ekilmesinde
ve planlanan aktivitelerin ¢ocuklara tanitimi bakimindan son derece
onemli saatlerdir. Ayrica ders siiresi igerisinde Ogrencilerin ne
yapacaklarmi agik¢a gostermede ve Ogrenme-O0gretme siireclerini
organize etme bakimindan da &nemlidir (Biiyiilkkaragéz ve Sari,
1997: 70-81). Ogrencinin derse motivasyonunu saglayarak dgrenme

istegi arttirmak ve konuya ilgisinin ¢ekilmesi amaciyla 6gretimin ilk
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safhasinda konuya merak uyandirici sorular yoneltilmelidir. Bunun
yaninda, hedefin 6nceden duyurulmasi, yonetim mekanizmalarini
harekete gecirir ve beklentilerin olusmasina yardimeci olur. Yeni
Ogrenilecek bilgilerin hatirlanmasinda hedeften haberdar etmenin ¢ok
kritik bir rolii vardir. Ogrenciyi konu disina ¢ikmaktan kurtarir
(Fidan, 1986: 87-88).

Tablo 2°de goriildiigii tizere konuya dikkat ¢cekecek sorularin her
iki kitapta da yetersiz oldugu goriilmektedir. Calisma kitabinda SC
temasinda dikkat ¢ekici soru yer almamaktadir. Ders kitabinin tema
kapagi kisminda “Renklerin olmadig1 bir diinya nasil olurdu?” sorusu
sorularak ileriki kistmda yer alacak olan “Koku” pargasi igin dikkat
¢ekmeye yonelik bir soru olarak disiiniilse de bu tema igin
yetersizdir.

Calisma kitabinda s6z konusu temaya ait “Koku, Viicudumuzun
Davetsiz Misafirleri, Renkler Olmasaydi” pargalarma yonelik 6n
bilgileri ortaya ¢ikartici etkinlik bulunmadigi gorilmiistiir. Bunun
yaninda Cevreni temiz tut siirine ait olan 1. etkinlikte “Temizlik size
neyi ¢agristirtyor” sorusu ve “Yasayacaksin Agacim” parcasina ait 1.
etkinlikteki “Bildiginiz aga¢ adlarin1 yaziniz” tarzindaki ifadelerin 6n
bilgileri ¢ikarmaya yonelik oldugu sdylenebilir. Fakat bazi parcalarda
on bilgilerin hi¢ olmadigl; bazilarinda ise ders kitabinin tema
kapaginda yani o pargaya ge¢cmeden 3-4 ders oOnce oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Tiirkce ders kitabinin 6n bilgileri
ortaya cikarma yeterli olmadigi soylenebilir. Giris boliimiiniin en
onemli Olgiitlerinden biri olan giidilleme ¢alismalarina gdzlemci

ortalamalarinda da goriildiigi gibi iki kitapta da rastlanmamustir.
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Tablo 2. TDKDO’ ye Gére “Saglik ve Cevre” Temasindan Elde

Edilen Veriler
_ OLCUTLER Ders Ca_llsma ort

A. GIRIS Kitab1 Kitab1 '
1. Konuya dikkate ¢ekecek sorular mevcut mu? 2,5 2 2.25
2. On bilgileri ortaya cikartacak etkinlikler var mi1? 3 2.5 2.75
3. Giidiileme yapilmig m1? 1 1.5 1.25
4. Hedeften haberdar etmeye yonelik ifadeler, etkinlikler 1 1 1
mevcut mu?

B. OGRETIM

1. S6z varligin1 gelistirici etkinliklere yer verilmis mi? 4,5 4.50 4.50
2. Bilginin, 6grenci zihninde yapilanmasini saglayan 2,5 3 2.75
durumlar ortaya konmug mu?

3.Konular asamalilik ilkesine uygun mu? 4 3.5 3.75
4. Metinlerde giinliik hayatla iliski kurulmus mu? 4 4 4

5. Igerik ve etkinlikler yorum giiciinii gelistirebiliyor mu? 4 3.5 3.75
6.Bilgi yasama transfer edilebilir nitelikte mi? 4 4 4

7. Hayal giiciinii gelistirici boliimler var mi? 3,5 4 3.75
8. Kullanilan gorsel 6geler ilgi ¢ekici mi? 4,5 4 4.25
9. Farkli zeka tiirlerine yonelik etkinlikler var nu? 2,5 2.5 25
10. Ogrencileri grup calismasina ydneltici aktiviteler 1 15 1.25
mevcut mu?

11. Metinler 6grenci seviyesine uygun mu? 4,25 4.25 4.25
12. Metindeki paragraflar kendi basina biitinliik 3,5 4 3.75
olusturuyor mu?

13. Problemler, olaylar iizerinde yeni fikir ve ¢dzliimler 3,5 2,5 3
iirettirecek etkinlik bulunuyor mu?

C. DEGERLENDIRME

1- Ogrencinin kendisini ifade etmesine yonelik faaliyet 4 3,5 3.75
mevcut mu?

2- Performans ve proje ¢aligmalarina yer verilmig mi? 1 1.5 1.25
3- Aktiviteler arasinda yoruma dayali kisimlar var 4 3.5 3.75
mi?(Agik Uglu vb.)

4- Oz degerlendirmeye yer verilmis mi? 5 4.5 4.75

Olgegin ogretim boliimiindeki ilk dlgiit olarak sdz varligmi

gelistirmeye hizmet eden etkinlikler incelenmistir. Calisma kitabinda

SC temast ile ilgili olarak; Koku pargasinin 5. ve 6. , Viicudumuzun

Davetsiz Misafirleri pargasinin 5. ve 6. , Renkler Olmasaydi

parcasina ait 7. ve 8., Cevreni Temiz Tut siirinin 12. etkinliklerinde

s0z varligim gelistirici caligmalar yer almaktadir. Bir dinleme pargasi

olan “Yasayacaksin Agacim” parcasinda ise sz varligimi gelistirici
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etkinlik bulunamamigstir. Temanin genelinde ise bu o6l¢iitiin yeterli
derecede gerceklestigi soylenebilir.

Ogrencilere  kazanimlar  dogrultusunda eski  bilgileri
yardimiyla yenileri iliskilendirip zihninde yapilandirmasi igin gerekli
calismalar yaptirilmas1 gerekmektedir. Bunlar arasinda kavram
haritalari, balik kil¢ig1 tamamlama, s6z varligin1 gelistirmenin
ardindan yapilacak s6z varligini kullanma etkinlikleri sayilabilir.
Bununla ilgili olarak ¢alisma kitabinda kismen yeterli etkinlikler yer
almaktadir.

Olgegin “farkli zeka tiirlerinin varligma yonelik etkinlikler var
m1?” Olgiitline yonelik yapilan incelemede, goézlemciler hem ders
kitabinda hem de calisma kitabinda 2,5 ortalama ile bu tiir
etkinliklerin ¢ok yeterli olmadigini belirtmislerdir.

Incelemede en c¢ok dikkati ¢eken noktalardan biri de, her iki
kitapta da gozlemci ortalamalarina gore, grup g¢alismasina yonelik
aktivitelerin ¢ok yetersiz olmasidir. Pargalarin dgrenci seviyelerine
uygunlugunda bir sorun goriillmemekte; ancak ders kitabinin geneline
bakilirsa bazi pargalarin 4-5 sayfa civarinda oldugu ve bunun da
Ogrencinin dinleme sirasinda dikkatini toplamasinda sorun yaratacagi
diistintilmiistiir.

Paragraf biitlinliigli konusunda sOylenmesi gereken en onemli
noktalardan biri; kimi parcalarda tek ciimlelik paragraflarin
bulunmast, anlam  bitiinligini  bozmaktadur. Ornegin;
“Viicudumuzun Davetsiz Misafirleri” pargasinda 1.,10.,12. ve 13.
paragraflar tek ciimleliktir. Bu paragraflarin  biitiinliigline
bakildiginda; 11. paragrafta biiyiiklerin, 6gretmenlerin bizi temizlige
6zendirdiginden bahsediliyor; 13. paragrafta temizlige dikkat edilirse

mikroplarin viicuttan uzaklasacagimi ifade eden tek cilimlelik bir

13



paragraf mevcut. Temizlikle ilgili 12. paragraf ise bunlarla ilgili
olmayan tek ciimlelik bir ifadeden olusuyor: “Bizler elmayi,
portakall, domatesleri yerken ashinda akyuvarlart giiclendirmis
oluyoruz”. Buradaki iliskisizligin, parca biitiinliiglinii bozdugu
goriilmektedir.

Degerlendirme boliimiinde gegtigimizde ise; SC temasinda,
kendini ifade etmeye yonelik durumlarin yeterli oldugu goriilmiistiir.
Buna ornek olarak Yasayacaksin agacim parcasindaki 5., Koku
parcasindaki 8, Cevreni temiz tut parcasindaki 14 ve 15. etkinlik
gosterilebilir. Bu etkinlikler ayni1 zamanda agik u¢lu ve yoruma dayali
sorulart da barindirmaktadir. Ancak yenilenen programda sikca
vurgulanan proje ve performans c¢aligmalarinin, ders ve calisma
kitaplarinda yer almamasidir. Bu durumun yapilandirmaci anlayisin
gerceklesmesini engelleyici oldugu soylenebilir.
3.Yenilikler ve Gelismeler Temasi fle Tlgili Bulgular

Tablo 3’te de goriildigii gibi, “Yenilik ve Gelismeler” temasina
yonelik yapilan gozlemci ortalamalarmma gore;  ders ve calisma
kitabindan genele olarak giris boliimii etkinlikleri yeterli degildir.
Ornegin; On bilgileri ortaya cikartic1 etkinliklerin diizeyi
gozlemci ortalamalarina gore 2°dir. YG temasinda, Haberlesme,
Teknolojinin Hayatimizdaki Yeri, Hayalimdeki Robot par¢asinda yer
almamis olup temanin geneli ele alindiginda ciddi bir eksiklik olarak
disiiniilmektedir. Sadece “Cocuklar Dogustan Bilim Adamidir”
pargast ve “Uzaya Giden Ugurtma” siirinin 1. etkinliklerinin 6n
bilgileri hatirlatici nitelikte oldugu soylenebilir. Benzer sekilde
gozlemci ortalamalarina gore, etkinliklerin &grencileri gilidiileme

diizeyinin de 1-1,5 ortalama ile hi¢ yok oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3. TDKDO’ ye Gére “Yenilikler ve Gelismeler” Temasindan
Elde Edilen Veriler

OLCUTLER Ders | Calisma | Ort.
A GiRiS Kitab1 Kitab1
1. Konuya dikkate ¢ekecek sorular mevcut mu? 2,5 2 2.25
2. On bilgileri ortaya cikartacak etkinlikler var m? 2 2 2
3. Gidilleme yapilmig mi1? 1 15 1.25
4. Hedeften haberdar etmeye yonelik ifadeler, 1 1 1
etkinlikler mevcut mu?
B. OGRETIM
1. S6z varligim gelistirici etkinliklere yer verilmis 4 4.5 4.25
mi?
2. Bilginin, 6grenci zihninde yapilanmasini saglayan | 3,5 3 3.25
durumlar ortaya konmus mu?
3.Konular agamalilik ilkesine uygun mu? 4 4 4
4. Metinlerde giinliik hayatla iliski kurulmus mu? 4,5 4.50 4.50
5. Igerik ve etkinlikler yorum giiciinii gelistirebiliyor | 4 25 3.25
mu?

6.Bilgi yasama transfer edilebilir nitelikte mi?

7. Hayal giiciinii gelistirici boliimler var mi? 44 4.50

9. Farkli zeka tiirlerine yonelik etkinlikler var mi? 5 3.50 3.50

4
5

8. Kullanilan gorsel 6geler ilgi ¢ekici mi? 5 4.5 4.75
3
1

10. Ogrencileri grup calismasina ydneltici aktiviteler 15 1.25
mevcut mu?

11. Metinler 6grenci seviyesine uygun mu? 4.5 4 4.25
12. Metindeki paragraflar kendi bagina biitiinliik 3 35 3.25
olusturuyor mu?

13. Problemler, olaylar {izerinde yeni fikir ve 4 4.5 4.25
¢oziimler iirettirecek etkinlik bulunuyor mu?

C.DEGERLENDIRME

1- Ogrencinin kendisini ifade etmesine yonelik 35 3.50 3.50
faaliyet mevcut mu?

2- Performans ve proje ¢aligmalarma yer verilmig mi? | 1 15 1.25
3- Aktiviteler arasinda yoruma dayali kisimlar var 5 4.5 4.75
mi?(Agik Uglu vb.)

4- Oz degerlendirmeye yer verilmis mi? 5 4.5 4.75

“Yenilikler ve Gelismeler” temasi 6gretim Olgiitleri agisindan
incelendiginde, “grup calismalarina yoneltici aktiviteler” digindaki

oOlgiitlerin genel olarak “cok yeterli ve yeterli” araliginda oldugu
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goriilmektedir. Olgekten elde edilen sonuglara gére “dgrencileri grup
calismasina yoneltici aktiviteler mevcut mu?” 6l¢iitiine gézlemcilerin
ortalamasi (1-1,5) hi¢ yok araligmma denk gelmektedir. Bu durum
etkilesim, paylasim, beyin firtinasi, tartisma gibi tekniklerin géz ardi
edilmesine sebep olmakta ve kitaplarin bu yoniini yetersiz
kilmaktadir.

Degerlendirme boliimii ele alinacak olursa; Proje ve performans
gorevlerine aynt SC temasinda oldugu gibi ders ve calisma
kitaplarinda yer verilmemistir. Yoruma dayali, agik uglu vb. sorular
ve faaliyetler; YG temasinda Haberlesme parcasinda 5., Uzaya Giden
Ucurtma siirinde 4. ve 5., Teknolojinin Hayatimizdaki Yeri
pargasinda 5., Cocuklar Dogustan Bilim Adamudir pargasinda 6.
etkinlikte yer almig, Hayalimdeki Robot pargasinda ise yoktur. Ancak
genel anlamda yeterli derecede yer verildigi gozlenmistir. SC
temasinda yer aldigi gibi, YG temasinda da “Oz Degerlendirme
Formu” tema sonunda bulunmaktadir.

5. SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alismada, 2005 yilinda uygulamaya konularak
yaygmlagtirilan {lkdgretim Tiirkge Ogretim Programlarina dayali
olarak hazirlanan Tiirkce Ders ve Calisma kitaplarindan segcilen iki
temada yer alan etkinliklerin ve uygulamalarin yapilandirmaci
O0grenme yaklagimina uygunlugu arastirilmistir. Arastirmada “Tiirkce
Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi” &lgeginde belirtilen dlgiitler
dikkate alinmustur.

Aragtirmadan elde dilen sonuglara gore; Ders ve Calisma
kitaplar1 birlikte incelendiginde elde edilen bulgulara gore giris
kisminda belirgin bir eksikligin gbze carptigi soylenebilir, bunun

yaninda Ogrencilerin hedeften haberdar edilmesi durumuna ise
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kitaplarda rastlanmamuistir. Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmast
gereken Tiirkce kitaplarinda 6n bilgileri ortaya cikartict etkinliklere
yer verilmelidir. Kitaplar 6grencilerin 6n bilgilerini goz oniine almali,
oOn bilgilerin igerisinde kavram yanilgilart mevcut ise degistirilmesine
onem verilmelidir (Koseoglu ve digerleri, 2003). Yapilandirmaci
O6grenme kuramini benimsemis kuramcilara gore; 6grencilerin konu ile
ilgili 6n bilgileri, yeni 6grenilecek bilgiyi biiyiik dl¢iide etkilediginden
¢ok biyllk bir O6neme sahiptir (Duit ve Treagust, 1998; Akt:
KiiciikGzer, Bostan, Kenar, Secer ve Yavuz,2008).Ancak incelenen
temalar igerisinde Ozellikle YG temasinda bu etkinliklere ¢ok az yer
verilmesi, yapilandirmact 6grenme yaklagiminda kullanilan ders
materyallerinden bir olan Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplarinin bilginin
yapilandirilmasina  yardimc1  olamayacagi  sonucunu  ortaya
cikarmaktadir. Konuyla ilgili diger arastirmalardan Ocak ve
Yurtseven(2009) tarafindan Sosyal bilgiler ders ve g¢alisma
kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimi agisindan incelenmesi
konulu arastirmada sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarinda 6n
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasiin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Kiigiikozer vd.(2008) tarafindan Fen ve Teknoloji ders ve ¢alisma
kitaplarina yonelik olarak yapilan bir baska arastirma da ise On
bilgileri agiga ¢ikartict uygulamalarin incelenen {initelerdeki birkag
konuda (Siirati Hesaplayalim, Solunum Sistemi) oldugu belirtilmistir. Bu
sonuglar diger ders alanlarinda da olsa bizim arastirmamiz ile paralellik
gostermektedir. Yapilandirmact 6grenme anlayisinin temelinde yer alan
on bilgileri aciga ¢ikartict uygulamalarin gerek ders kitaplarinda gerekse
Ogrenci caligma kitaplarinda yer almasi bu anlayisin basartya ulagmast

agisindan énemlidir. Clinkii bilginin olusturulmasinin arkasindaki

temel fikir, 6grenenlerin 6nceden elde ettikleri bilgiyi kullanarak
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yeni bilgiyi yorumlamasidir. (Loyens, Rikers and Schmidt,
2007).

Ogretim boliimiine genel olarak bakildiginda yapilandirmact
anlayisa uygun oldugu gozlenmistir. Ancak, Ozellikle grup
caligmalarina hi¢ yer verilmemis olmasi bu yaklasimin ders ve
calisma  kitaplarinda  yeterli  olmadigim1i = gostermektedir.
Yapilandirmaci uygulamada yogun olarak karsimiza ¢ikan gruplama,
Ogrencilerin igbirligi igerisinde, etkilesim ile kazanimlara ulagmasini
saglar. Ogretim boliimiinde yer alan bir baska 6lciitiinde “saglik ve
cevre” temasinda ¢ok az yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Oysa
Yapilandirmaci dgrenme ortami tasarim modellerinden biri “coklu
zeka kurami etkinlikleri destekli 6grenme ortami” dir(Fer ve Cirik,
2007). Buna gore Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplarinin yapilandirmaci
O0grenme ortami olusturmaya c¢ok fazla katki yaptig1 sdylenemez.

Incelen kitaplarda agik uglu, yoruma dayali kisimlarin yeterli
oldugu gozlenmistir. Ancak problem durumlarinin arttirilmasi
gerekmektedir. Yenilenen programla birlikte kullanimina baglanan
proje ve performans degerlendirmesi ise kitaplarda yer almamaktadir.
Oysa Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda O6grenme siirecini ve
gelisimi birlikte degerlendiren otantik degerlendirme araglarinin
kullanilmas: gerekmektedir. Yenilenen Tiirkce Ogretim Programi’nda
bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde c¢oktan se¢meli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu sorulardan olusan
testlerin kullanilmasinin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik
olarak gozlem olgekleri, goriismeler, kendini degerlendirme Slgekleri,
Ogrenci uriin dosyalar1 vb ara¢ ve yontemler kullanilmaktadir (MEB,
2005). Tas, Ocak, Ocak(2008) tarafindan yapilan “Dordiincti Ve

Besinci Smif Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarinin Yapilandirmact

18



Yaklasim Acisindan Ogretmen Goériislerine Gore Degerlendirilmesi”
baslikli ¢calismada; 6gretmenlerin goriislerine gore, 4. ve 5. simf
fen ve teknoloji ders kitaplarinda bulunan proje-performans
Odevleri, deney gibi uygulamaya dayali etkinlikler
yapilandirmaci yaklagim temel alinarak diizenlenmistir. Tiirkce
ders kitaplarinin da diger alanlardaki ders kitaplarinda oldugu
gibi 6grencileri performans ve proje ¢alismalarina yonlendirecek
sekilde diizenlenmesi 2005 Tiirke Ogretim Programi’nin
basarisi acisindan 6nemlidir.

“Tiirkce Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi” dlceginde belirtilen
Olciitler dikkate yapilandirmact 6grenme yaklagimi agisindan
incelenen her iki temada da gdzlemci ortalamalarina gore yukarida
sayilan belirgin eksikliklerin yani sira ders ve ¢alisma kitaplarinda
yapilandirmaci yaklasim acgisindan “Kullanilan gorsel ogeler ilgi
cekiciligi, 6z degerlendirmeye yer verilmesi vb” agilardan ortalamaya
gore yeterli olan uygulamalarda vardir. Her ne kadar yapilandirmact
yaklasim ders kitab1 merkezli bir 6grenme yaklagimi olmasa da, 2005
Tirkge Ogretim Programi’nin basariyla uygulanabilmesi igin
yeterli olan uygulamalarm devam ettirilmesi yetersiz olanlarinda yeni
hazirlanacak ders ve c¢alisma kitaplarina eklenmesi yararl
olacaktir.
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