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Bu aragtirma, 6gretmen egitiminde yapilandirmaci 6grenmeye
dayali uygulamalarin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri
tizerine etkisinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilmustir.
Aragtirmada yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin uygulandigi deney
grubu ile konu merkezli yaklagimin kullanildig1 kontrol gruplari arasinda
elestirel diistinme egilimleri agisindan anlaml bir farklilik olup olmadigi
arastirilmigtir.

Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubu Ilkdgretim Boliimii Tiirkge
Ogretmenligi Anabilim Dali 3. sinifta olan, deney grubu; 22 erkek, 13
kiz’dan olusan toplamda 35 kisi, kontrol grubu; 16 erkek, 19 kiz’dan
olusan toplamda 35 kisi olmak iizere genel toplamda 70 Ogretmen
adaymdan olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 grup eslestirme teknigi
kullanilarak yapilan ontestler ile esitlenmis ve yansiz atama ile gruplar
olusturulmugtur. Olusturulan gruplar random yoluyla deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmislerdir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde
elestirel diisiinme egilim olgekleri her iki gruba uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgularda, deney ve kontrol gruplarinin ontest

sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 yani benzer olduklari, deney

'Bu calisma doktora tezinden iiretilmistir.



grubu ve kontrol grubunun ontest — sontest sonuglarinda anlamli bir fark
oldugu, deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuclar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte deney grubundaki
Ogretmen adaylar1 ile yapilan gériismeler ve gozlemler sonucunda sontest
sonuglari ile paralellik gosterdikleri tespit edilmistir. Kontrol grubundaki
Ogretmen adaylariyla yapilan gdriigmede de kontrol grubuna uygulanan
Olcek sonuglartyla benzerlikler gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi, yapilandirmaci 6grenme, elestirel
diisiinme.

EFFECTS OF THE PRACTICES BASED ON CONSTRUCTIVIST
LEARNING IN TEACHER EDUCATION ON TEACHER
CANDIDATES’ TENDENCIES OF CRITICAL THINKING

ABSRACT

The aim of this study is to explore whether the practices based on
constructivist learning in teacher education have effects on teacher
candidates’ tendencies of critical thinking. In the study, it was searched
whether there is a signifant difference between control and experimental
groups, in which constructivist learning and topic-based approaches are
used respectively, in terms of the tendencies of problem solving, critical
thinking, and creative thinking. In the research, views on learning
atmosphere of teacher candidates’ in control group were also searched.

In the study, an experimental research design with pre-test/post-test and
control group was used. The subjects of the study consisted of 70 teacher
candidates who were third year students at Turkish Language Teaching

Program of Primary Teacher Education Department (day groups). The



experimental group consisted of 35, 22 male and 13 female, participants;
the control group also consisted of 35, 16 male and 19 female,
participants. Teacher candidates were equalized by the pre-tests carried
out using the group-matching technique and the groups were formed by an
impartial assignment. Groups were randomly assigned as experimental or
control ones. In the collection of the data, scales of critical thinking were
given to both groups. However, the scale of constructivist learning
atmosphere was given only to the experimental group.

According to the data obtained in the study, it was found that there was no
significant difference between pre-test results of experimentel and control
groups, namely they were similar; there was a significant difference
between the pre-test and post-test results of the experimental and control
groups; and there was a significant difference between post-test results of
the experimental and control groups. In addition, the findings from the
interviews with teacher candidates and observations were found to be
similar to the results of post-tests. In the findings obtained from the
interviews with the teacher candidates, some similarities were determined
between the results of the scale given to the teacher candidates and their
views on learning atmosphere.
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Problem Durumu
Egitim, yasamin her doneminde ve her alaninda sartlara, zamana
ve duruma uygun olarak insanin kullanabilecegi bilgi ve becerilere sahip

olabilmesi ve birtakim yeterlilikler kazanmasmnimn yolu olarak



goriilmektedir. Bu anlamda egitimli insandan beklenen en alt diizeyde
cagl yasamasi ve ona uyum saglamasidir. Bunun yoluda diisiinme
becerileriyle donanmis olarak saglanabilir. Autor, Levy ve Murnane
(2003)’nin  konuyla ilgili verilerden hareketle yaptiklart aragtirma
sonucunda toplumda ekonomi, siyaset gibi fakli alanlarda degisen
parametreler, insanlarin yagam becerilerini de etkiledigi belirtilmektedir.

Degisme, gelisme ve yenilesme hizinin giderek artmakta oldugu
cagimizda ise toplumlarin bu c¢agin Ozelliklerini anlamalari, hizhi
degismelere ayak uydurmalari daha da onemli bir zorunluluk héline
gelmistir. Giinlimiizde insanlik, artik "bilgi toplumu" denilen bir agamaya
ulasmis bulunmaktadir. Bu asamada toplumun iyi yetismis, bilgili,
arastirici, iretici, yaratici insan giiciine olan ihtiyact daha da artmigtir
(XTI Milli Egitim Strasi, 1990).

Bilim ve teknolojideki degisim ve yenilesme hareketi karsisinda
¢agin ihtiyag duydugu insan nitelikleri de degisim gostermektedir. Yeni
toplum diizeninde; egitim ve bilgi degerinin yiikselmesi bireyde kendini
yetistirme, gelistirme ve bireysel yeteneklerini sonuna kadar kullanma
arzusunu On plana ¢ikarmistir. Bireyin; analitik diisiinme, sentez
yapabilme, problemleri ¢ozebilme gibi bilgi ve becerileri biinyesinde
bulundurmas1 gerekmektedir (Numanoglu, 1999: 333). Ozden (1998) bilgi
toplumunda egitilmis bireylerin sahip olmasi gereken nitelikleri, diisiinen
ve diisiindiiklerini ifade eden, inandirict ve etkili iletisim kurabilen,
elestirel diisiinebilen, ¢ok kiiltiirli veya farkli kiiltiirleri anlayabilen,
bilingli segimler yapabilen, gii¢lii bir muhakeme ve mukayese yetenegi,

esnek ve 6zerk olarak dzetlemektedir (Ozden, 1998:85).



Diistinme siireglerine iligkin ilk kayitlar erken Yunan dénemine
aittir. Yunanlh filozof Sokrates diisiincenin niteligine onem vermistir
(Branch, 2000: 27).

Diistinme becerilerin kazaniminda planli egitim ortamlarinin
onemli bir fark olusturdugu sdylenebilir. Bagimsiz 6grenenler, sadece
ihtiyaclar1 olan bilgileri nasil bulmalar1 gerektigini bilmezler aym
zamanda neyin ne zaman arastirilacagini da bilirler (Turner, 1999: 159).

Ogrenme ortamlarinda, iist diizey diisiinme becerilerine sahip
Ogrencilerin rahatlikla yeni durumlari analiz edebildikleri, yeni fikirler
yarattiklar1 ya da karmasik seyleri anlayabildiklerini baz1 arastirmacilar
tespit etmiglerdir. Diger taraftan bu diisiinceye karsi goriiste olan
arastirmacilar; 0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
kendi analiz, sentez ve degerlendirmelerini yapmaya mecbur olduklarini
vurgularlar (Mukherjee, 2004:172).

Diusilinme tiirleri igerisinde tanim ve smiflama sorunu yaganan
alanlarin  baginda elestirel diisiinmenin geldigi sdylenebilir. 1lgili
alanyazin incelendiginde elestirel diisiinmenin pek ¢ok taniminin oldugu
goriilmektedir. Bu tanimlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Elestirel diisiinme bir entelektiiel gelisim araci olarak ilk defa
1970'li yillarda Perry tarafindan ortaya konmus, daha sonra Paul ve
arkadaslar1 tarafindan 1980'li yillarda modellestirilmistir (Ozden,
2003:115). Elestirel diigiinme, sorular sorma, yanitlar alma ve bu yanitlar
izerinde daha c¢ok soru sormadir (Bank & Mccarty & Rasool, 1993: 6).
Jonassen'a (2000) gore elestirel diigsiinme, bilginin anlamli ve kullanigh bir

sekilde dilizenlenmesi silirecidir ve 1i¢ temel beceriyi kapsar:



Degerlendirme, analiz ve iliski kurma (Jonassen, 2000: 27). Elestirel
disiinme kendi diisiince siire¢lerimizin bilincinde olarak, bagkalarinin
diisiince siireclerini gbéz Oniinde tutarak, ogrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylar1 anlayabilmemizi ama¢ edinen
aktif ve organize bir zihinsel siiregtir (Ciiceloglu, 1999: 255-256).

Biitiin bu tanimlardan hareketle genel olarak elestirel diisiinmeye;
bireyin problem ¢ozme, karar verme gibi diisiinme siirecleri ile sahip
oldugu zihinsel faaliyet siirecinin etkin olarak gerceklestirmesi seklinde
bir yaklagim sergilenebilir.

Son yillarda iizerinde olduk¢a tartisilan elestirel diisiinmenin
neden 6nemli oldugu ve egitim etkinliklerindeki yeri ile ilgili sorular 6n
plana g¢gikmaktadir. Bugilin ¢agdas egitim sistemlerinin temel amaclari
arasinda yer alan elestirel diisiinme demokrasinin de temelinde yatan bir
kavramdir. Elestirel diisiinmenin kullanilmadigi  durumlarda, yeni
goriiglerin farkli bakis agilarmin gelismesi beklenemez. Bu da toplumsal
yasam i¢in istenilen bir durum degildir. Toplumsal yagam i¢in gerekli olan
yeni gorislerin ve farkli bakis agilarinin dile getirilmesi, demokrasi igin
oldugu kadar egitim acgisindan da biiyilk énem tagimaktadir (Kiirim,
2002: 31).

Ogrenci, pasif bir alict olarak siifta taklit yoluyla aliskanliklar
kazanan bir role sahip olma durmuna gére muhakeme ederek 6grenmenin
gerceklesmesini saglayan onemli zihinsel aktivitelerle dolu bir 6grenme
ortaminda elestirel diisiinme becerilerinin kazanimini gerceklestirmektedir

(Mason, 2008: 9).



Elestirel diislinen bireyin, elestirel 6zelliklerinin gelistirilmesinde
egitim ortamlarinda yapilacak aktivitelerin demokratik bir anlayisa dayali
olmasinin ayr1 bir 6nemi s6z konusudur. Ciinkii bireye, iiretken, elestirel,
bilimsel, hosgoriilii, demokratik diistinme giiciinii kazandirma, sorunlara
cok boyutlu bakabilme gibi 6zellikler kazandirabilmek igin, 6grencinin
O0grenme durumlarmi siirlamayan ve bilgi beceri ve yeteneklerinin
gelistirilmesini  engellemeyen, zenginlestirilmis egitim  durumlar
olusturmak gerekir. Bunun gergeklesmesi de Tiirk Milli Egitim Sisteminin
hedeflerinde de yer aldig1 gibi ezbere dayali ve dayatilmis bilgiler yerine;
yaratici ve elestirel diislinme becerilerine dayali 6grenmelere olanak
veren, Ogrendiklerini yorumlayabilen ve diisiinmelerinde tarafsiz olan
bireylerin yetistirilecegi demokratik diisiinme temeline dayanmaktadir.

Birey elestiri yaparak uyaricilar1 daha kolay algilayabilir,
yorumlayabilir ve degerlendirebilir. Baska bir deyisle, kendisi i¢in 6nemli
olan ya da olmayan noktalari ortaya ¢ikararak uyaricilara bir anlam
vermede elestirme onemli bir 6zelliktir (Semerci, 2000: 30-34).

Elestirel diisiinme, yagamin sorgulanan yoniinii ele alan ve hayati
bu yoniiyle daha anlamli bir o kadar da yasanabilir kilan énemli bir {ist
diizey biligsel beceri oldugu soylenebilir. Yasamda 6nemli derecede yer
tutmus olan elestirel diisiinme hem egitim siireglerinde hem de gergek
yasam alaninda kullanilmasi basariyr ve kalite standartlarini saglamay1
artirmada bir yol olarak goriilebilir.

Paul, Binker, Jensen, Krelau (1990: 379-386) 6grenenlerin giiclii
birer elestirel diisiinen olarak yetismesini saglamak i¢in ornek elestirel

disiinme Ogelerinin, standartlarinin, zihin 6zelliklerinin ve elestirel



diistinme becerilerinin belirli disiplinler ve konu alanlar1 i¢inde islenmesi
gerektiginde 1srar etmektedirler.

Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin yetistirecekleri  bireylerde
analitik diistinmeyi gelistirmeye dayali meslegin gerektirdigi yeterlilikleri
kazanabilmesi i¢in 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarimin ilgili
yeterlilikleri kazandirilacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Bu baglamda okul ortamlarinda diisiinme cesitleri ve bunlarin
gelistirilmesinde  ayrica gergek yasama aktarilmast  konusunda
yvapilandirmact  6grenme modelinin  6nemli bir rol {istlenebilecegi
sOylenebilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, Ogrenenlerin verilen
bilgileri oldugu gibi alip depolamalari yerine, bilgininin giinliik hayatta
uygulanabilirligini de saglamaktadir. Ogrenenin kendini 6zgiir hissettigi
bir 6grenme — dgretme ortaminda, diigiinme becerilerini sergilemesine ve
geligtirmesine, diger Ogrencilerle Dbirlikte caligmasina  olanak
saglanmalidir.

Evancho’a gore, 6gretmen merkezli 6gretimin yirttildigia bir
okulda ezber ve zihinsel aktiviteler olmasi elestirel — yaratici niteliklerin
gelismesini engellemektedir. Elestirel, yaratici 6zelliklerin gelismesi igin
niteliklerin ve aligkanliklara dayali faaliyetlerin yiiriitilmesi 6nem
kazanmaktadir (Evancho, 2000: 22).

Ogrenme-6gretme  siiregleri igin yeni olan yapilandirmaci
yaklagimin kullanilmasinda biiyiik bir rol istlenmis Ogretmenlerin yeni
anlayisin gerektirdigi yeterliliklerin olup olmadiginin tespiti ve yoksa
giderilme ¢alismasinin  gozardi edildigi sOylenebilir. Hazirlanan

yapilandirmaci yaklasima dayali programlarin bagariyla uygulanabilmesi



icin programi uygulayacak olan Ogretmenlerin programlart cok iyi
bilmesi, benimsemesi ve uygulayabilecek diizeyde yeterlilige sahip olmasi
gerektigidir (Yasar ve dig., 2005: 51).

Ogrenme- gretme ortaminda dgretmen ¢ocuklarin ¢ok boyutlu
diisiinmelerini saglamak icin uygun strateji, yontem ve teknikleri egitim
ortaminda kullanmalidir.

Sonu¢ olarak Ogretmen yetistirmede, Ogretmen adaylarindan
beklenen yeterliliklerin  kazanilmasinda  yapilandirmact ~ dgrenme
yaklagiminin ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis 6grenme yasantilarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Adaylarin 6zellikle meslekte dnemli bir yer tutacak
olan elestirel diisinme gibi diisinme becerisini  gelistirilmesi
gerekmektedir.

Bu aragtirma da 6gretmen adaylarinda s6z konusu becerilerin,
yapilandirmaci 6grenmeye dayali uygulamalar sonucunda degisebilecegi
tezinden hareketle yapilmustir.

Problem Ciimlesi

Ogretmen  egitiminde yapilandirmact  dgrenmeye  dayali
uygulamalarin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimine etkisi ile
konu merkezli 6gretim yapilan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimlerine etkileri arasinda anlamli fark var midir?

YONTEM ve UYGULAMA
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nicel ve nitel veri toplama yontemleri

kullanilarak  arastirma  sonuglarini  biitiinlestiren karma yoOntem

kullanilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel yontemlerin tek basina cevap



veremedigi arastirma problemlerine cevap bulmada kullaniimaktadir.
Nitel ve nicel veri toplama kullanildiginda diger tiirlere goére arastirma
yontemi daha iyi anlagilmaktadir. Karma yontem, nicel ve nitel
yontemlerin giiclerinin bileskesi olmaktadir (Creswell, 2005: 510).
Aragtirmada; Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
nicel veriler ve goriisme ve gozlem teknikleri kullanilarak nitel veriler
toplanmistir. Bu ¢alismada, uygulama baslamadan 6nce deneysel desene
bagli olarak grup denklikleri yapilip segkisiz bir yolla deney grubu (n=35)
ve kontrol grubu (n=35) olusturulmus. Deney grubuna yapilandirmact
O0grenme yaklagimina dayali olan etkin, sosyal, elestirel etkinlikler i¢inde
yer alan, kontrol grubunda ise konu merkezli program anlayisina uygun
icerik sunulmustur. Ogretmen etkililigine dayali olan etkinlikler
arastirmaci tarafindan 12 hafta slire ile uygulanmigtir. Arastirmada
uygulama oncesinde ve uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina es
zamanli olarak uygulanan Olgeklerden elde edilen verilere gore
karsilastirmalar yapilmustir.

Deney grubunda uygulanan islemlerde yapilandirmaci yaklagima
dayal1 Jonassen’in yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimi kullanilmigtir.
Yapilandirmaci 6grenme ortamiin geregi olan yapilandirici, amagl,
etkilesimli, isbirlikli, yansitici, 6grenci aktifligini saglayici ve karmagiklik
gibi Ozellikte olmasina dikkat edilmistir. Yapilandirmaci yaklagimin
ozelliklerine uygun olarak, deney grubuna, diyalog, aragtirma, akran
ogretimi, akran degerlendirmesi, elestirel diigiinme, isbirlikli ¢aligma ve
sosyal etkilesimlerin yogun oldugu bir 6grenme ortami sunulmustur.

Program tasarisinin degerlendirilmesinde dgretmen adaylarmin yazdiklar



yansitici giinliikler, hazirladiklar portfolyo dosyalari, goriisme ve gézlem
verileri, basari testi, 6z ve akran degerlendirmeleri kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda kontrol grubuna konu merkezli program
tasarim yaklagimina dayali olarak etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu
yaklasim egitim uygulamalarinda en yaygin kullanilan bir tasarim seklidir.
Programin her bir 6gesi bir biitiin olarak algilanmaktadir. Daha 6nceleri
okullarda uygulanan egitim programlarinin biiyiik bir cogunlugu bu
tasarim yaklasimiyla diizenlenmistir (Demirel, 2009: 48).

Arastirmada hem arastirma siirecine iliskin hem de yapilandirmaci
yaklasimin siirecinde gerekli olan ve elestirel becerilerine iligskin veri
toplama araci kullanilmistir. Elestirel diisinme egilim 6l¢egi, 1990 yilinda
Amerikan Felsefe Derneginin yiiriittigii Delphi projesinde gelistirilmistir.
Olgegin yedi alt olgegi bulunmaktadir. Toplam 75 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Tiirkge gecerlilik giivenirlik calismas1 2003 yilinda
Kokdemir tarafindan yapilmustir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi ile
toplam alt1 alt 6l¢ek, 51 maddeye indirgenmistir. Bu maddeler, likert tipi,
esit  aralikli, altt  bolimli  kiicik  Olgekler  kullanilarak
degerlendirilmektedir. Her bir madde 1 ve 6 arasinda (Hig¢ katilmiyorum:
1 puan, katilmiyorum: 2 puan, kismen katiliyorum: 3 puan, kismen
katilmiyorum: 4 puan, katiliyorum: 5 puan, tamamen katiliyorum: 6 puan)
degerlendirilmistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 12.0 istatistik
paket programina girilmis ve analizleri yapilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde farkli istatistiksel teknikler kullanilmistir. Deney ve kontrol

gruplariin kendi icinde Ontest ve sontest sonuclarinda elestirel diisiince



puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin de
Mliskili Orneklemler T-Testi (Paired Samples T Test) teknigi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda Ontest ve sontest
sonuglarinda elestirel diistinme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek icin de Iliskisiz Orneklemler T-Testi (Independent
Samples T Test) teknigi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplari
arasinda Ontest ve sontest sonuglarina gore anlamh bir farklilik olup
olmadig1 belirlenmek istenmistir. Bu durumda gruplar arasindaki degisim
farkliliklari ayn1 anda gormek igin Karigik Olgiimler I¢in Iki Faktorlii
ANOVA (Two-Way ANOVA for Mixed Measures) teknigi kullanilmustir.
BULGULAR ve YORUM

Bu c¢aligmada yapilandirmaci O6grenme yaklasimina dayali
uygulamalarm dgretmen egitiminde “Ol¢gme ve Degerlendirme” dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi
arastirilmak istenmistir. Bu amaca bagli olarak degisik 6l¢cme araglarindan
elde edilen veriler istatistiksel analizlerden gecirilmis ve elde edilen
bulgular asagida verilmistir.

Yapilandirmact  6grenme  yaklagiminin  uygulandigi  deney
grubunun ve konu merkezli yaklagimmin uygulandigi kontrol grubunun
elestirel diistinme egilimleri acisindan Ontest ve sontest puanlarinin
anlamlt bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
kullanilan EDO ile elde edilen verilere iliskili Orneklemler icin T-Test’i

yapilmig ve elde edilen sonuglar asagida tabloda verilmistir.



Tablo 1.1. Deney ve Kontrol Grubunun EDO Puanlarina iliskin
Ontest ve Sontest Puanlarina Goére Farklilasip Farklilasmadigim

Belirlemek Amaci fle Yapilan iliskili Orneklemler icin “t” Testi

Sonuclari
Gruplar ONTEST SONTEST
N X ss X ss p
Deney 35 | 207,14 | 23,22 | 244,89 | 18,72 ,000
Kontrol 35 |[216,31| 22,92 | 213,29 | 23,53 ,408
p>0,05

Tablo 1.1. incelendiginde deney ve kontrol grubunun elestirel
diistinme egilim puanlariin dntest ve sontest puanlarina gore farklilasip

farklilasmadigini belirlemek amaci ile yapilan Iliskili Orneklemler Igin T-
Test’i sonucunda deney grubunun Ontest puan ortalamasi >_(:207,14

sontest puan ortalamasi i:244,89 oldugu goriilmektedir. Bu sonug
istatistiksel olarak deney grubunun elestirel diisinme egiliminde Ontest ve
sontest puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir.
Yani yapilandirmaci 6grenme yaklasimma dayali etkinliklerin
uygulandigr deney grubunda elestirel diisiinme egilimi sontest puan
ortalamasi1 artig gostermistir. Deney grubunun elestirel diisiinme
egilimlerinde Ontest-sontest’deki s6z konusu farkliligin sontest lehine

gerceklestigi sdylenebilir. Kontrol grubunun ise Ontest puan ortalamasi

X=216,31, sontest puan ortalamas: X =213,29 oldugu gériilmektedir.

Bu sonug¢ kontrol grubunun elestirel diisiinme egiliminde istatistiksel



olarak oOntest ve sontest arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim
gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda farkli islemlere maruz kalan
Ogrencilerin elestirel diisiinme 6lgegi puanlarinda deney Oncesine gore,
deney sonrasinda gozlenen séz konusu degismelerin istatistiksel olarak
anlamlt bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin karisik 6l¢iimler icin
iki faktorlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-1.2°de
verilmistir.

Tablo 1.2. Deney ve Kontrol Grubunun EDO Puanlarmna iliskin
Ontest ve Sontest Puanlarina Goére Farklilasip Farklilasmadigim

Belirlemek Amaci ile Yapilan Karsik Olciimler Icin ANOVA

Sonuglar:

Varyansin Kaynagi KT sd | KO F p
Gruplar Arasi 56050,293 | 69 5,795 | ,019
Grup (D/K) 4401,607 |1 4401,607

Hata 51648,686 | 68 | 759,539

Gruplarigi 40415,500 | 70

Olgiim (Ontest- | 10544,464 | 1 10544,464 | 46,785 | ,000
Sontest)

Grup* Olgiim 14545,207 | 1 14545,207 | 64,536 | ,000
Hata 15325,829 | 68 | 225,380

Toplam 96465,793 | 139

p<0,05

Tablo 1.2. incelendiginde, bulgular asagida verildigi sekilde
aciklanabilir.



Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast Ontest
ve sontest toplam elestirel diisiinme 6l¢egi puanlari arasinda anlamli bir
fark vardir (F= 5,7955; p<0.05). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme 6lgegi puanlarmin Slglim ayrimi
(deney oOncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini
gostermektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile ilgili olarak,
Ontest — sontest ortalama elestirel diisiinme egilimleri puanlar1 arasinda
anlamh bir fark vardir. (F= 46,785; p<0.05). Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin  Ogrencilerin  elestirel diislinme egilimleri uygulanan
programa bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo-1.2° deki analiz sonuglarina gore iki farkli programin
uygulandigr deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani
farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarl
Olctimler faktorlerinin elestirel diisiinme egilim diizeyleri iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur (F= 64,536; p<0.05). Bu bulgu,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali ve konu merkezli 6gretim
programina dayali uygulamanin ogrencilerin  elestirel  diisiinme
egilimlerini artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri yapilan uygulamalara bagli olarak farklilik gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerinde gdzlenen bu
farkliliklarin ~ yapilandirmaciliga  dayali  6grenme  yaklagimindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Elestirel diigiinme egilimlerinde deney

Oncesine gore artis gozlenen yapilandirmacilia dayali 6grenme



yaklasiminin, konu merkezli program uygulamalarina goére 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerini artirmada daha etkili oldugu
anlagilmaktadir.

Yapilan goriigme sonucuna gore yapilandirmaci Ogrenme
ortaminda elestirel diisiinme egilimine iliskin Ogretmen adaylarinin

goriigleri ile ilgili bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 1.3. Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Elestirel Diisiinme

Egilimine iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

1. Olgme ve Degerlendirme dersinde yapmis oldunuz
calismalarin kigisel ve mesleki gelisiminizi nasil etkiledigini
diigiiniiyorsunuz?

e “Yanls olan diisiincelerimi gorebilecegim bir ortam olustu” (O1).

o “Siirecte yapilan caligmalardaki eksiklikleri diger arkadaslarin
gordiigiinii ve bu eksikliklerin tamamlandigini farkettim” (02).

o “Yapitimiz ¢aligmalara iliskin aklimiza takilan yerleri veya
anlamadigimiz seyleri sorarak daha iyi ¢alisma {iriinleri olmasini
istedik” (O3).

e “Caligmalarla ilgili olarak herkes olumlu olumsuz -elestirilerini
rahatlikla ifade edebildi” (09).

e “Caligsmalar hazirlanirken ve paylasilirken ortaya atilan her diisiince
dikkate alind1” (011, 014, O15).

e “Bagkalarinin disiincelerine saygi gostermede daha hassas olmayi
bizzat yasadik” (012-021).

e “Calisma ile ilgili bilgilere yonelik fikirlerimizi tartigip bilgilerimizi
birlestirip ortaya koyduk” (020, 023, 027).

e “Bir ig yaptigimda diger insanlarin fikirlerini duymam, diisiinmem
gerektigini 6grendim” (031).

Gorlisme  sonucuna gore, Ogretmen adaylarmin elestirel

disiinmede, yanlisi gérmenin, eksiklikleri gérmenin, disiinceleri

rahatlikla ifade edebilmenin, diisiinceye saygida daha hassas olmanin,



farkl1 fikirlerden ortak kararlar ¢ikarmanin, diisiinceleri ifade etmenin
sorun olmadigi ve yapilan ¢alismalarda kullanilan yontemin elestirel
diisiinmenin gelismesine katki sagladigini belirttikleri goriilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda Ogrenenlerin hicbir engel

olmadan diisiincelerini belirttiklerine ve elestirel diisiincenin gelismesi
icin bir ortam olustuguna dair gézlem kaydi su sekildedir:
“... Ders siiresince hem grup icinde hem de bireysel olarak diisiincelerini
istedigi gibi dile getiriyor... 6grenenler farkli diisiinceleri neden — sonug
iliskisi icinde belirtiyor, O-10 “Boyle bir simf ortaninda diisiincelerimi
ozgiirce ifade etmek beni ¢ok mutlu ediyor” dedi. O-4 “Konuyla ilgili
olarak herkesin diisiincelerini sdylemis olmasi ¢alismalarimizin
eksikliklerinin goriilmesine neden oldugu i¢in ¢ok faydali...” dedi...”
Kendini ifade eden herkesin birbirlerini dinledikleri ve her paylasimla
birlikte goriisler gelistirdikleri gdzleniyor... Bir grupta O-18 “bence farkli
kaynaklara bakip kendi soru maddemizi olusturalim...” dedi. O-16 “ben
katki saglayacak diisiincemi soylityorum, bir digeri sdyliiyor ve herkesin
diisiinceleri ortaya konularak farkliliklar1 gormek daha kolay oluyor...”
dedi (Gozlem Kaydr).

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler
sonucuna gore, “Konu merkezli yaklasimin &gretmen adaylarimin iist
diizey biligsel 6zellikleri {izerine etkisini” ortaya ¢ikarmaya ve bu konuda
Oneriler ortaya koymayi amaglamaya iliskin 6gretmen adaylarinin en ¢ok

dikkati ¢eken goriisleri ile ilgili bulgular agagidaki gibidir.



Tablo 1.4. Konu Merkezli Ogrenme Ortaminda Elestirel Diisiinme

Egilimine iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Elegstirel Diisiinme egiliminizi nasul etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Elestirel diisiinme egilimimi etkilemedi/katkis1 olmads. . (04, O1, 06,
011, 012)

Elestirel diisiinmemiz igin firsat verilmedi. (O3)

Soyut bilgilerin somutlastirilmaya c¢alisilmadigl bu siirecte, elestirel
diisiinmeden ¢ok bahsedilemez. (O5)

Dersin amag ve hizmet ettigi konumda elestirel diisiinemedik. (O7)
Bu konuda ¢alismamiz olmadi. (O8)

Ders 6gretmen merkezli anlatildigi igin elestirel diistinmemi pek
etkilemedi.(015)

Egitim  O6gretim  siirecinin  degerlendirilmesi  konusunda
ogrendiklerimizin  elestirel  diislinmeye  katkist  oldugunu
diisiiniiyorum. (019)

Ders bilgi agirlikli oldugu i¢in ve bu tarz etkinlikler yapilmadig igin
olumlu bir katki saglamad1.(021)

Dersler de not kaygisi kaginilmaz oldugu igin pek elestirel yoniimiin
gelistigini sanmryorum. (024)

Elestirel diisiinmede etkili olmadigini, kisir bir dongli oldugunu
diisiiniiyorum. Verileni oldugu gibi alma egiliminde oldugumuz igin
farkl1 bir cerceveden bakamiyorum. (027)

Ders de bizlere yorum yapmaya yonelik ve olumlu olumsuz
diisiinceleri ifade etmeye doniik c¢alismalara yer verilmediginden
elestirel diisiinmemizi olumsuz etkiledigini diisiinmiiyorum. (O28)

Gorlisme  sonucuna gore, kontrol grubundaki Ogretmen

adaylarinin genelinde elestirel diisinme egilimleri konusunda dersin pek




etkili olmadigin1 belirttikleri goriilmektedir. Dersin 6gretmen merkezli
islenmesinin, dersin bilgi agirlikli islendiginin, sadece verilen bilgiyi
oldugu gibi alma siireglerinin yasandigi, derste bu konuda herhangi bir
calismanin olmadigr ve ders islenisinin elestirle diisiinme egilimine
herhangi bir katki saglamadigi sekilinde goriis belirtmislerdir.

Elestirel] diistinme egiliminin  gelisimine  yoOnelik hem
yapilandirmaci 6grenme ortami anketi hem de goriisme sonuglar1 genel
olarak incelendiginde, yapilandirmaci 6grenmeye dayali uygulamalarin
konu merkezli uygulamara gore 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme

egilimlerinin gelismesine daha olumlu katkis1 oldugu sdylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Ogretmen egitiminde “Olgme ve Degerlendirme” dersinde
yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali uygulamalarinin &gretrmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisinin incelendigi bu
calismada aragtirma sorulari baglaminda elde edilen sonuglar asagidaki
gibidir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda elestirel diigiinme
Olceginden elde edilen sonuglarin Ontest ve sontest ortalama puanlarina
gore anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda Ontest sonucglarmma gore guplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi ancak sontest sonuglarina gére deney grubu
lehine anlamli farklhiliklar oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
yapilandirmact 0grenmeye dayali uygulamalarm &gretmen adaylarinin

elestirel diisinme egilimleri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.



Aragtirma sonucuna gore asagidaki oneriler getirilebilir.

Ogretmen egitiminde uygulanan programlara bireysel olarak
elestirel diisinme becerilerini gelistirici dersler konulabilir.

Bu arastirma verileri sadece deney ve kontrol grubundan elde
edilmistir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerine
iliskin daha kapsamli ve detayli bilgilere ulasilabilmesi agisindan,
farkli derslerde, farkli boliimlerde, farkli tiniversitelerde hatta
Tirkiye genelindeki Ogretmen yetistiren tiim kurumlarda
yapilabilir.

Ogretmenlik meslegini icra etme i¢in énemli olan genel ve dzel
alan yeterliliklerini elestirel diistinme becerisiyle iligkilendirilerek
arastirilabilir.

Elestirel diisiinme konusunda ogrencilerin kendilerinin farkina
varmalar1 ve kendilerini bu yonde gelistirmelerini tespitinin

yapilabilmesi amaciyla degerlendirme 6lgekleri gelistirilebilir.
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