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Ozet: Bu arastirma, yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda ha-
zirlanan ve bilgiyi kesfederek dgretmeyi amaglayan [lkdgretim Tiirk-
¢e Dersi Programi’nin, dil bilgisi 6gretimindeki etkililigini belirlemek
amactyla yapilmustir. Ayrica degisen 6gretim etkinliklerinin ve ders ki-
taplarmin 6grencilerin dil bilgisine yonelik ilgisini artirmaya olan etkisi
ve yeni programin uygulayicist olan dgretmenlerin 6gretim sirasinda
karsilastigi sorunlar aragtirilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yon-
temi; nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulanan
“yar1 yapilandirilmis miilakat formu’ ile elde edilmistir. Miilakat kayat-
larinin degerlendirilmesinde igerik analizi kullanilmigtir. Arastirmada
icerik analizi tiirlerinden ‘kategorisel analiz’ uygulanmistir. Kategori-
sel analizde 6nce veriler kodlanmistir. Ardindan kodlari genel diizeyde
aciklayan kategoriler (temalar) belirlenmis ve bulgular yorumlanmistir
Dil bilgisi konularinda asamalilik ilkesinin géz ardi edilmis olmasinin
ve ¢ok fazla etkinlige yer verilmesinin 6gretmenler tarafindan elestiril-
digi belirlenmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ilgili alanyazin
1s1¢inda yorumlanmis ve uygulanmakta olan programa gore dil bilgisi
Ogretiminin amaglaria ulagsmasini kolaylastirici birtakim 6neriler dile
getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Tlkogretim Tiirkce Dersi Programu, dil bilgisi
Ogretimi
The Effectiveness of Grammar Education According

To Lower Secondary Turkish Language Curriculum:
A Qualitative Research

Abstract: This research has been carried out to determine the ef-
fectiveness of grammar education in Turkish language curriculum whi-
ch is based on constructivist approach. Besides, the effects of changing
education activities, course books on students’ interests in grammar and
the problems teachers face in the teaching process have been researc-
hed. Qualitative research method; among research designs phenome-
nology technique, has been used in the research. The data have been
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collected from semi-structured interview forms given to the Turkish
teachers. In research content analysis has been applied to interview
records. Among content analysis types, categorical data analysis has
been chosen. In categorical data analysis process, the data was coded
first. Then, categories (themes) which explain the codes broadly have
been specified and data have been interpreted. It was found that teac-
hers criticize the fact that there are too many activities and principle of
progressively has been neglected in grammar topics. The results of the
research have been construed in the light of literature and suggestions
which will enable the program to reach its objectives in grammar edu-
cation have been raised.

Keywords: Lower Secondary Turkish Language Curriculum,
Grammar Education

Giris

Degisen teknolojiyle birlikte, gelisen diinyanin egitim ihtiyaclar
da degismistir. Karsilagtig1 sorunlara farki ¢oziim onerileri sunabilen,
problemlerini yaratici ¢éziimler bularak asabilen, gizil gii¢lerinin farki-

na varip kendisini rahatlikla ifade edebilen bireyler yetistirmek, giinii-
miiz diinyasinda egitim 6gretim faaliyetlerinin hedefleri arasindadir.

Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren ders programlari, yapilandirma-
c1 yaklasim ekseninde yenilenmistir. Yenilenen ders programlarinda
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine sahip, giincel gelis-
meleri anlamlandiran, donanimli bireylerin yetistirilmesi de amaglan-
mistir (Balaman, 2007:14). Bu noktada dil bilgisinin; okuma, dinleme,
yazma ve konusma alanlarindan bagimsiz olarak degil de bu alanlarin
icine sindirilmis olarak 6gretilmesi istenmistir.

Yapilandirici yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi anlamak ve anla-
m1 aktarmak i¢in yapilmalidir. Bruner’e gore bir seyler ifade edebilmek
icin dilin bazi 6gelerini ve kurallarini bilmek gerekmektedir. Ancak
bu siirecte dil bilgisini 6gretmek basli basina bir ama¢ olmamalidir.
Dil bilgisi, herhangi bir seyi anlamak, bir anlami aktarmak ve iletisim
kurmak i¢in kullanilmalidir. Dil bilgisi anlamli olmalidir. Diislinmek,
anlamak ve zihinsel becerileri gelistirmek i¢in dil bilgisinden yararla-
nilmalidir (Barnier, 2005; Lusignan, 2001; Lasnier 2000; Basque, Roc-
heleau, Winer, 1998; Meirieu, 1988 den akt; Giines, 2007:265).

Dil bilgisi, arastirmacilar tarafindan farkli tanimlamalar ile agik-
lanmistir. Genel anlamiyla dil bilgisi, sesleri, sozciikleri, cimleleri ¢e-
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sitli yonleriyle inceleyen bilim dalidir (Gogiis, 1978:337). Dil bilgisi
bir dilin dogus, gelisme, yapilis 6zellikleri gibi tiirlii niteliklerini konu
edinen, dogru, diizglin kullanis yollarini gosteren bilgilerin tiimiidiir
(Gencan, 2001:28). ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(20006) ise bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel be-
cerilerini destekleyen kurallar biitiinii olarak tarif edilmistir.

Dogustan dil 6grenme potansiyeline sahip olan bireyler, yasamlar1
boyunca ¢evrenin etkisiyle dili 6grenmekte; ancak onu her zaman dog-
ru bir bicimde kullanamamaktadirlar. Demirel’e (1999:86) gore bunun
nedeni dil bilgisi 6gretiminin i¢sellestirilmis bilgiyi yeterince bilinglen-
dirememesidir.

Dil bilgisi 6gretimi yillardan beri sadece bilgi vermeyle sinirlandi-
rilmistir (Schwenk, 1993:34). Yillardandir Tiirk¢e programlarinda yer
alan dil bilgisinin hala istenilen diizeyde 6gretilemeyisini, uygun dgre-
tim yontem ve tekniklerinin kullanilmamas1 gibi tek bir nedene bagla-
mak, dogru olmayacaktir. Bu bakimdan bu arastirmada ilgili alanyazin
1s181inda 6grencilerin dil bilgisini 6grenememe nedenleri; 6gretim yon-
teminden kaynaklanan, 6grenci ve dgretmen tutumundan kaynaklanan
ve dil bilgisinin kendisinden kaynaklanan problemler olmak iizere ii¢
kategoride irdelenmistir:

Ergin, (1964) dil kargasasinin sebebini dil bilgisi 6gretimindeki
bozukluga baglarken, Aksan (1993:201-202), geleneksel ve ¢agdas dil
bilgisi 6gretimi yontemlerinin ¢atismasi yiiziinden dil bilgisinin hala
dogru diirist 6gretilemedigini dile getirmistir. Sagir’in (2002:28) temel
egitimin 6-8. smiflarinda dil bilgisi konulariin yaygin olarak sadece
anlatma yontemi ve sunus yoluyla dgretme yaklasimiyla verildigini
belirtmesi de bu goriisii destekler niteliktedir. Bununla beraber 6gret-
menlerin Tiirk¢e 6gretimi sirasinda birden ¢ok yontem ve teknige bas-
vurmasi hem dogal hem de zorunludur (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1995:16).

Bugiine kadar ilkogretim ikinci kademe 6grencileri i¢in hazirla-
nan O6gretim programlari incelendiginde genel olarak dil bilgisi i¢in ayr
bir ders saati ayrilmadigi, ilgili konular i¢in de ayri bir ders kitabinin
bulunmadig: goriilecektir. Ogretmenlerin Tiirkce kitaplarindaki sira ve
dagilimlara gore dil bilgisi konularina yer verdigi, konular ders kitapla-
rinda isaret edildigi diizeyde isledikleri bilinmektedir (Sagir, 2002:28).
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Bununla beraber dil bilgisi programlarinin ve Tiirk¢e ders kitaplariin
belli terimler {izerinde kalmasi, sdzciik tiirlerini tanitip onlarin olugtur-
dugu anlam mekanizmasini kavratmamasi, dil bilgisi 6gretimini olum-
suz etkilemektedir (Gogiis, 1978:341). Ik, orta ve yiiksek dgretimde
kullanilan birbirinden farkli terimler, standartlasmayi engellemekte,
anlagilirligr azaltmaktadir (Korkmaz, 1992:10). Nitekim Kadaman’a
(1972:298) gore ogretmenler ve kitaplar arasindaki goriis farkliliklar
Ogrencileri sasirtmakta, belleklerinde dilimizin zor, kuralsiz ve bozuk
oldugu diisiincesini uyandirmaktadir. Okuldan okula, kitaptan kitaba
hatta dgretmenden 6gretmene degisen terimler, dil bilgisi 6gretiminin
amacina ulagsmasini zorlastirmistir.

Dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢enin diger alanlarina nazaran 6gretmenin
daha fazla aktif oldugu bir alandir. Ciink{i 6grenci, farkinda olmadan
uydugu kurallarin bilincinde degildir. S6z gelimi, konusup, yazarken
ya da okuyup dinlerken genellikle kuralli climleler kullanmakta; ancak
kuralli climlenin ne oldugunu 6gretmenin agiklamasini beklemektedir.
Dolayisiyla 6grenci aslinda beyninde var olan i¢sellesmis dil bilgisin-
den habersizdir. Demirel’e (1999:86) gore, 6gretmen, icsellestirilmis
bilginin bilin¢lendirilmesinde 6énemli oranda etkilidir. Bu anlamda 6g-
retmenin ders anlatis bi¢imi, 6gretimin amacina ulagsmasini biiyiik oran-
da belirlemektedir.

Ogretmenlerimizin pek ¢ogu dil bilgisini kendilerine 6gretildigi
bicimde ya da kitaplarda gosterildigi gibi 6gretmekte olup, ¢cagdas ku-
ramlardan habersizdir (Aydin, 1999:24). Borekgi’ye (1997:12) gore,
bunun nedeni d6gretmen yetistirme programlarindaki dil bilgisi dersle-
rinin yetersizligi, dil biliminin sundugu imkanlarin dil bilgisine yansi-
mamasidir.

Pek ¢ok 6gretmenin dil bilgisi derslerini iyi secilmis drneklerle
dolu bir “akil defterinden” yararlanarak islemeyisi (Sagir, 2002:30),
kimi 6gretmenin de bilimsel konugma aligkanligindan vazgecmeyi-
si (Kiper, 1972:36), dil bilgisi 6gretiminin 6gretmen boyutuyla ilgili
problemlerindendir. Ogrencilerin &n bilgilerinin yetersiz olusu da dil
bilgisini 6gretimindeki basarisizligin 6grenci ayagini olusturmaktadir.

Dil bilgisi 6gretmek adina basilan kitaplarda yillardan beri gele-
neksel dil bilgisi esas alimmaktadir. Yine, yetistirilen 6gretmenler de
geleneksel dil bilgisi anlayisinin {iriiniidiir. Nitekim Aydin’a (1999:25)
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gore, dgretimde kullanilan geleneksel dil bilgisi, iyi betimlemeler sun-
mamaktadir.

Dil bilgisinin amaca varabilmek icin yararlanilabilecek dille ilgi-
li bir alan oldugunun unutulup, tek basina bir amag olarak goriilmesi
dil bilgisinin gretilememesinde etkili olmustur (Oz, 2001:259). Dil
bilgisi 6gretiminin amaci Gencan’a (2001:275) gore, dil esemesini
kavratmak, dilin yanlislardan kurtularak diizgiin yazilip, dogru okun-
masini saglamaktir. Buna ragmen iilkemizdeki dil bilgisi 6gretimi, ana
dili gretiminin dniine gegmistir. Ogrenciler dil bilgisinin kat1 kurallari
icinde bogulmuslar, dogru yazmak, dogru konusmaktan ¢ok, dil bilgisi
kurallarin1 6grenmeye 6nem vermislerdir. Bununla beraber 6grenilen
kurallarin glindelik yasama aktarilamamasi, dil bilgisi 6gretiminin ba-
sarisinin sorgulanmasina neden olmustur.

Baskan’a (2003:355-359) gore dil bilgisi 6gretiminde gercek an-
lamda basarili olunamadigina gore biitiin sorun dil bilgisinin kendisin-
de diigiimlenmektedir. Tiirk dil bilgisinde oncelikle akla gelen prob-
lem, Tiirk gramerinin Tiirkceden degil baska dillerin gramerlerinden
hareketle 6gretilmis olmasidir. Tiirkgede kullanilan dil bilgisi modeli
kaynagimi Grekgeden almig Latincedir. Farkli bir dil mantigindan ha-
reketle kurulmus olan dil bilgisi, egitim sirasinda, bigim, anlam, iglev
olgiitlerinin hepsini birden kullanmay1 zorunlu kilmaktadir. Anlam ve
islev olgiitlinlin kaypak olup, yoruma elverisli olusu 6gretimi zorlag-
tirmaktadir. Buna gore dil bilgisi 6gretiminde problemin birincisi tak-
litcilik, ikincisi dil bilgisi hakkindaki bilgisizlik, ti¢iinciisti sesletimin
zorladig1 kolayciliktir.

Yapilan arastirmalarda (Ozbay, 2003; Calp, 2001), dil bilgisi 63-
retiminin amagclarina yeterince ulag(a)madigi belirlenmistir. Bu arastir-
manin amaci, bilgiyi yapilandirarak dgretmeyi amaglayan Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Programi’nin (2006), dil bilgisi 6gretimindeki etkililiginin
Ogretmen goriislerine gére derinlemesine incelenmesidir. Arastirmada
ayrica s6z konusu programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin 6gretim
sirasinda karsilastiklar giigliikler, degisen 6gretim etkinliklerinin, 6g-
rencinin dil bilgisine olan ilgisini artirma durumu, 6gretim etkinlikle-
rinde rehber konumunda olan 6gretmenlerin goriislerinden hareketle
ortaya konulmasi amaglanmustir.
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Yontem
2.1 Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, betimsel bir nitel aragtirma 6zelligi tasimaktadir. Nitel
aragtirma desenlerinden arastirmanin dogasina uygun olan ‘olgubilim
(fenomoloji) deseni’ kullanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugu-
muz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, dene-
yimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimler-
de karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005:72).

2.2 Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari, aragtirmanin odaklan-
dig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardir. Alanda yapilacak gozlemler ve goriismeler
sonucu c¢aligma grubu belirlenir. Bu tiir ¢alismalar, uzun goriismeler
gerektirdiginden ¢alisma grubunun sinirli kalmasi dogaldir (Yildirim
ve Simsek, 2005:74). Bu arastirmada, amacli 6rnekleme (Punch, 2005)
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemi kullanilmig-
tir. Buradaki amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu
orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastir-
manin ¢aligma grubu, farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim okul-
larinin ikinci kademesinde (6-7-8. siiflar) gorev yapan on bes Tiirkce
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yedisi
bayan, sekizi erkektir.

2.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerine “yart yapilandirilmig miilakat
formu” uygulanarak {lkdgretim Tiirkge Dersi Programi’nin dil bilgisi
ogretimindeki etkiligi sorgulanmistir. Miilakat formu, arastirmaci ta-
rafindan hazirlanmis ve {i¢ 6gretim iiyesi tarafindan kapsam gegerliligi
gbzden gegirilmis sorulardan olusturulmustur. Uzman goriisleri ¢erge-
vesinde on agik uglu sorudan olusan miilakat formunda, sorular yar1 ya-
pilandirilmis tarzda sorulmus, gerektiginde katilimcilara sondaj sorula-
r1 yoneltilmistir. Bu arastirmada kodlarin ve kategorilerin elde edildigi
Ogretmen goriislerinden bire bir alint1 yapilarak “gecerlilik” saglanmig-
tir (Patton, 1987). Kod ve kategorilerin belirlenmesinde, ilgili alanyazi-
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nin yani sira bulgularda ortaya ¢ikan kavramlar da etkili olmustur. Ham
verilerin kodlara ve kategorilere doniistiiriilmesi islemi, iki aragtirmaci
tarafindan gerceklestirilerek “gilivenilirlik” saglanmistir.

2.4 islem

Arastirmada nitel veriler, miilakat formu verilerine dayali olarak
ses kayit cihaz ile elde edilmis ardindan yaziya dokiilen ses kayaitlari,
kodlar ve kategoriler dikkate alinarak ¢éziimlenmistir. Miilakat kayit-
larinin degerlendirilmesinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma-
da icerik analizi tiirlerinden “kategorisel analiz” (Tavsancil ve Aslan,
2001) kullanilmistir. Kategorisel analizde once veriler kodlanmistir.
Kodlar, kelime gruplarini siniflandirmak ya da gruplandirmak i¢in kul-
lanilan semboller; arastirma sorulariyla ilgili olan kavramlardir (Ro-
bson, 2001). Ardindan kodlar1 genel diizeyde agiklayan kategoriler
(temalar) belirlenmis ve bulgular yorumlanmistir. Aragtirma bulgulari
sonucunda dokuz adet kategori belirlenmistir.

Bulgular

3.1 Tiirkce Ogretmenlerinin Ilkogretim Tiirkce Dersi
Programi’nin Temel Felsefesi Olan Yapilandirmaci Yaklasim Hak-
kindaki Bilgileri

Yapilandirmaci yaklasim, miilakat yapilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu tarafindan bilinmektedir. “Bilgiyi aktarmak yerine, bilgiye
ogrencinin kendisinin ulasmasin saglayarak bu bilgiyi kafasinda ya-
pilandirmast esasina dayandigini biliyorum.”; “Ogrencinin merkeze
alindigi, bilgiye ogrencinin kendisinin ulastigi bir yaklasim.”; “Bu
vaklagimi kisaca ‘kendin diigiin, kendin bul, kendin tiret’ olarak ézet-
leyebiliriz.”

Yapilandirmaci yaklasim konusunda bilgi sahibi olan 6gretmenle-
rin biiyiik bir kismi, liniversitelerden bir ile bes y1l 6nceki donemlerde
mezun olanlardir. Geng dgretmenlerin yapilandirmacilik hakkinda bil-
gi sahibi olmalarinda iiniversitelerde okutulan dersler ve atanmak i¢in
girdikleri KPSS sinavi etkili olmustur. “Bu konuyla ilgili yeterli egitimi
aldim ¢iinkii yeni mezunlardamim. ”; “KPSS den hatirladigim kadariyla
biliyorum.’

>

Tecriibeli 6gretmenlerin yapilandirmacilik konusunda neredeyse
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>

hi¢ bilgisinin olmadig1 tespitler arasindadir. “Ilk defa duyuyorum.”;
“Bu yaklasim hakkinda hi¢bir bilgim yok.” Bununla birlikte yapilandir-
macilik konusunda fikir beyan edenlerin bilgilerinin teorik bilgiden 6te-
ye gecemedigi diisiiniilebilir. Ogretmenler yaklagimm &ziinii bilmekle
beraber nasil uygulayacaklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip degildir.
“Oziinii biliyorum, fakat yontemleri hakkinda bilgim yok.” Bunda da
ogretmenlerin davranigg1 yaklasima uygun olarak yetistirilmelerinin et-
kisi s6z konusu olabilir.

Tiirkce 6gretmenlerimizin bir kismi1 yapilandirmaci yaklagima da-
yali yeni Tiirk¢e programini kismen eksiklikleri olmasina ragmen ge-
nel anlamda basarili kabul etmistir: “Swif mevcutlarinin uygun oldugu,
gerekli teknolojik alt yapinin saglandigi takdirde verimli olabilecek bir
program hazirlanmis.”; “Yeni Tiirk¢e programini genel olarak olumlu
buluyorum.”; “Yapilan degisiklikler ¢ok giizel. Bence bu isi yapanlar
tarihe ge¢mis insanlar.”

Programin basarili olabilmesi i¢in mevcut sartlarin degismesi ve
gelismesi gerekliligine inanarak, zamana ihtiyag duyuldugu fikrini
benimseyenler de vardir. Okullarn fiziki sartlar1 uygun hale getirildi-
ginde, teknolojik imkanlar Tiirkiye geneline yayildiginda, okul sayisi
artirtlip simif mevcutlar1 yeterli seviyeye cekildiginde yeni programin
amacina ulasacagina iliskin goriis de 6gretmenler arasinda yaygindir.
“Tiirkiye sartlarinda uygulanmasi ¢ok zor. Ciinkii sinif mevcutlart ka-
labalik, okullar teknolojik olarak yeterli degil. ”; ““Yeni Tiirk¢e progra-
mi ¢ogu agidan olumlu olmasina ragmen yerlesmesi zaman alacak bir
uygulama.”; “Ust iiste binmis egitim programlari yeni Tiirkce progra-
mun amacina ulasmasini bir stire icin aksatacaktir.”; “Yeni Tiirkce
programinin zamanla oturacagini, su an temel hazir olmadig igin bazi
hedeflerin havada kaldigini diisiiniiyorum.”; “Programin diizene gir-
mesi i¢in 3—4 seneye ihtiya¢ oldugunu diistintiyorum.”

3.2 Tiirkce Ogretmenlerinin Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programimmin Uygulanmasinda Karsilastig1 Sorunlar

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin uygulanmasi sira-
sinda ortaya ¢ikan problemler; kitaptan, 6grenci ve 6gretmenden, miif-
redatin kendinden kaynaklan problemler olmak {izere ii¢ kategoride
incelenmistir. Kitaptan kaynaklanan problemlerin baginda, metinlerin
¢ok uzun ve ogrenciler acisindan sikict olmast gelmektedir. Bu du-
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rum Ogrencinin hem etkinliklerden hem de dersten kopmasina neden
olmaktadir. Dikkati dagilan 6grencinin konuyu anlamasi giiclesirken,
metinlerin uzun olusu konularin zamaninda tamamlanamamasina ne-
den olmaktadir. “Etkinlikler ¢ok uzun siirdiigii i¢in zamani kullanmakta
stkintt yasiyorum.”; “Yeni programin uygulanmast olduk¢a fazla bir
zaman gerektiriyor. En basta Tiirkge dersi icin ayrilan bes saatlik siire-
yi yeterli bulmadigimi belirtmek istiyorum.”

Diger yandan etkinlik sayisinin ¢oklugu, konunun pekistirilmesi-
ni saglamakla beraber 6grenciyi sikmakta, 6gretmenin de konuyu ye-
tistirememesine neden olmaktadir. “Sorun, etkinliklere ¢ok fazla yer
verilmesi bu durum da konularin zamaminda yetistirilmemesine neden
oluyor.’
cok sayida olan etkinliklerin yapilmasi ogrencilerin derste sikilmasina
yol agmaktadir.”

’

; “Kitaplarda bazen anlamsiz bazen ¢ok basit ve her zaman

Etkinliklerin bir kisminin ¢ok kolay bir kisminin hayli zor olmasi,
kimi etkinliklerin rahatlikla yapilirken bazi etkinliklerin 6grencinin se-
viyesini agmasi da 0gretmenler tarafindan belirtilen sorunlar arasinda-
dir. “Dil bilgisi etkinliklerinin bir kismi ¢ok kolayken bir kisminin 6g-
rencinin seviyesinin tistiinde olmasi karsima ¢ikan bir diger problem.”

Ogrenciden ve dgretmenden kaynaklanan birtakim problemler de
vardir. Ogretmen ve dgrencilerin eski programa asinaligi (6gretmenin
bilgi aktarmaya, 6grencinin ezberlemeye alisik olmasi) da sorun teskil
etmektedir. “Aliskanliklarimizdan kurtulamamamizdan kaynaklanan
sorunlar oniimiize ¢ikmaktadir. Bilgiyi hazir bir hap olarak almaya
alismig ogrencilerin ve bu bilgileri boyle vermeyi benimsemis 6gret-
menlerin yeni programa ayak uydurmasi ve bunu saglikli bir sekilde
yiiriitmesi zaman ve ¢aba istemektedir.”; “Cocuklar genelde ezberle-
meye alistigi icin zorlaniyorlardi.”

Yine 6grencinin dersi bir oyunmus gibi diisiinerek hafife almasi da
Ogretmenlerin programi uygularken yasadiklari sorunlar arasindadir. “Y
apilandirmaciligin yoruma dayalr olmasi kimi ogrencinin dersleri ha-

fife almasina neden olmustur.”; “Ogrenci konulart siirekli etkinlikler
seklinde gordiigii i¢in oyun gibi geliyor.”

Ogrencilerin 6n bilgi eksiklikleri de programimn uygulanmasinda
sikintt dogurmaktadir. “Yeni miifredat eksik bilgi ile gelmis 6grenciler-
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.o

deki uygulamada zorluk ¢ikariyor.”; “Bu programin uygulanabilmesi
icin ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yeterli olmasi gere-
kir.”

Programin yapisindan kaynaklanan bazi 6zellikler de sorunlara yol
acmaktadir. Dil bilgisi konularinin biiyiik bir kisminin hala soyutluktan
kurtulamayis1 diger yandan dil bilgisi etkinliklerinin biitiin olarak ve-
rilmesi yerine iki ti¢ haftalik siirece yayilmasi Tiirkce 6gretmenlerince
sorun olarak algilanmaktadir. “Dil bilgisi konularinin soyut olmasi 6g-
renimlerin isini zorlastiriyor.”; “Dil bilgisi konulart temalarin farkh
verlerine yayilacagina bir arada verilseydi daha anlasilir olabilirdi.”;
“Bir konunun ii¢ ya da dort haftaya yayimasi 6grencinin zihnini topar-
layp konuyu biitiiniiyle anlamasun giiglestiriyor.”

Diger yandan 6gretmenin kilavuz kitaba bagli kalmaya zorlanmasi,
sorun olusturmaktadir. “Yeni miifredat 6gretmeni kitaba ¢ok fazla bag-
lyor.”; “Ogretmen kitapla simrlandirilmis, miifettislerin kitaba bagl
kalmak zorunda degilsiniz demelerine ragmen oézellikle 7. sinif kitabin-

da 6gretmenin séyleyecegi ciimlenin dahi belirlendigini goriiyoruz.”

Dil bilgisi konulariin kimi yerlerde asamalilik ilkesine uygun
olarak verilmeyisi de sorunlar arasindadir. “Kitaplarda bir diizensiz-
lik var.”; “Dil bilgisi konularinin sene igine yayimasi konusuna daha
fazla dikkat edilmeli.”; 6. sunif kitabinin kasim aymin ikinci ve ti¢iin-
cii haftasimin konusu olan Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri metninde
“baglaclart kullanma” etkinliginin verilis siwrasinda bir kusur goze
batmaktadwr.”; 7. suuf Tiirk¢e ¢alisma kitabi incelendiginde dil bilgi-
si konularinin birbiriyle iliskisinin ¢ok fazla dikkate alinmadig goriil-
mektedir. Fiillerin anlam ozellikleriyle baslayan konular, ¢ekimli fiil,
haber ve dilek kipleri, fillerin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri, yapi-
sina gore fiiller, zarflar, zaman kaymasi, ek fiil, fillerin yapt ve anlam
ozellikleri, bildirme kiplerinin kullanim ozellikleri, kelime tiirleri sek-
linde verilmigstir. Fiil konusundan sonra zarflarin verilmesi yerinde bir
karar olmakla birlikte, ek fiilin ardindan tekrar ¢ekimli fiile doniilmesi
ogrencinin kafasin karistiracak niteliktedir.”

3.3 Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Derslerini isleme Bi-
cimleri

Dil bilgisi derslerinin iglenis sekli incelendiginde 6gretmenler ara-
sinda ti¢ farkli egilimin oldugu goérilmistiir.
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Teknolojik imkanlara sahip, sinif mevcutlarinin uygun oldugu
okullarda dil bilgisi dersleri yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
islenmeye calisilmaktadir. “Derslere gelmeden 6grencilerin konulara
hazirlanmaswni istiyorum, onlara dokiimanlar hazirlatryorum.”; “Sez-
dirme yontemlerini kullanarak dil bilgisi derslerini isliyorum. Soylenen
bazi ipuglaryla 6grencilerin bilgiye ulasmasi saglanmaktadir.”; “Dil
bilgisi derslerini yeni 6gretim metotlarini kullanarak isliyorum fakat bu
her konu igin gegerli degildir.’

>

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir kismi ise dil bilgisi
derslerini geleneksel yontemlerle islemektedir. Konu anlatilmakta, 6r-
nekler ¢oziliip, notlar tutturulmakta, ders kitaplarindaki etkinlikler ya-
pilmaktadir. “Once konuyu anlatiyor, hemen ardindan etkinliklerin dil
bilgisi boliimlerine gegiyorum”
ornekler veriyorum. Konuyla ilgili not tutturduktan sonra bol érnek ¢o-

s “Konuyu tamimliyorum, agikliyorum,
ziiyorum.”; ““Oncelikle klasik yontemlerle ben anlatiyorum, sonrasinda
calisma kitabindaki etkinlikleri yapryorum.” Ayrica dil bilgisi dersleri,
Ogrencilerin girecegi sinavlara yonelik testler vasitasiyla islenmektedir:
“Calisma kdgitlarina ve testlere agirlik veriyorum. Ciinkii ogrencileri-
min kazanmalar: gereken bir sinav var...’

i

Geleneksel yontemlerin yaygin olarak kullanilmasinda 6gretme-
nin davranis¢i yaklasima gore yetistirilmesi, 6grencinin ezberlemeye
aliskin olmasi etkili olmaktadir. “Aliskanliklarimizdan kurtulamama-
mizdan kaynaklanan sorunlar oniimiize ¢tkmaktadir.” Ayrica okullarin
teknolojik olarak yeterli olmayisi, sniflarin kalabalik olusu 6gretmeni
geleneksel yontemleri uygulamaya zorlamaktadir. “Sinif mevcutlarinin
¢ok olmasindan, teknolojik imkanlarin yetersizliginden sunus yoluyla
ogretim yapryorum. Konulara bol érnek veriyorum, kitabin etkinlikle-
rini yapryorum.”

3.4 Tiirkce Ogretmenlerinin Algilarina Gére Ogrencilerin Dil
Bilgisi Konularim Ogrenmesinde On Bilgilerin Etkisi

Dil bilgisi 6gretiminde dgretmenlerin mutabik olduklari hususlar-
dan bir tanesi 6n bilgi eksiklerinin 6énemli sorunlara yol agtigidir. Dil
bilgisi, bir biitiindiir. Eksik 6grenmeler konularin tam olarak kavranma-
sina engel olup, biitiinliigiin zedelenmesine neden olmaktadir. “On bilgi
olmaksizin anlamh 6grenme saglanamaz.”; “Temel konular zamanin-
da ogrenilmezse, onlarla iliskili diger konularin ogrenilmesi de dogal
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olarak oldukc¢a zorlasiyor.” Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde 6n bilgilerin
olusmasinda, ilkégretim birinci kademenin énemi Tiirk¢e 6gretmenle-
rince vurgulanmustir. “Ilkégretim birinci kademede dil bilgisi yeterince
islenmiyor, temelsiz 6grenmeyi saglamak ¢ok giiclesiyor.”; “Ozellikle
birinci kademede ¢ok iyi bir temelle yetistirilmeleri gerekir.”; “Altyapi
olmaksizin konularin dogru diiriist kavranmasi miimkiin degildir.”

3.5 Tiirk¢e Ogretmenlerinin Algilarina Gore Bilginin Ogrenci
Tarafindan Kesfedilmesinin Etkililigi

Bilgiye kesfederek ulasma, kalic1 6grenmeyi sagladigi igin dgret-
menlerin pek ¢cogu tarafindan daha yararli bulunmustur. Tiirk¢e 6gret-
menleri, 6grencinin aktif olmasini ve bilgiye kendi ¢abasiyla ulagsmasi-
ni, anlamli 6grenmeyi saglama bakimindan olumlu degerlendirmistir.
“Bilgiyi kesfetmek ogrencinin analiz ve sentez basamaklarina rahat-
likla ulagsmasint sagliyor.”; “Kegsfetmesinin yararli oldugunu diisii-
niiyorum. Ciinkii 6grenci boylece bilgiyi unutmuyor; fakat ¢aba sarf
etmeden ulastigi bilgiyi ¢abucak unutabiliyor.”; “Konulari, arastirma
odevlerini kendileri hazirlayip sunduklari takdirde daha iyi 6grenecek-
lerini diistintiyorum.”; “Kesfetmenin yararl olduguna inanmaktayim.
Yasadigimiz ¢agin belirli bir yoldan giden insanlara degil; kendisine
veni bir yol acabilen insanlara ihtiyacit vardwr.”

Bazi Tiirkge 6gretmenleri arasinda kabul goren bir goriis de kesfe-
derek 6grenmenin bilgiyi ezberlemekle miimkiin olacagidir. Kesfetmek
icin Oncelikle temel bilgilere sahip olmanin gerekliligi, bu bilgilerin an-
cak aktarma yoluyla dgretilebilecegi vurgulanmaktadir. “Ogrenci ta-
rafindan kesfedilmesini yararli buluyorum. Ancak bu ilk asama olmal.
Daha sonra bilgi aktariimali. Diisiinen, sorgulayan, arastiran, 6grenci
elbette iyi ogreniyor. Ancak kesfetmek icin de bilmek gerektigi unutul-
mamali.”

3.6 Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Derslerini Daha Anla-
sihr ve Eglenceli Hale Getirmek Icin Yapilabilecek Uygulamalar
Hakkindaki Goriisleri

Tiirkge Ogretmenleri, dil bilgisinin soyutluktan kurtarilip somut-
lastirilmast gerektigi, bu noktada drnekleri giinliik hayattan se¢menin
faydali olacagi kanaatini tasimaktadir. “Konunun anlasilabilirligini
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artirmak igin giinliik hayattan verilen drnekler ya da ogrencilerin gor-
mekten, dinlemekten hoslandiklar: seyler kullanilarak dersler iglenebi-
lir.”; “Giinliik hayatta yasadiklarindan érnekler verilerek hem konuya
dikkatleri ¢ekilmis olur hem de konu bildikleri bir sey ile iligkilendiri-
lince onlar i¢in giizel ve eglenceli hale gelir.”

Derslerde canlandirma, tiyatro, oyun gibi etkinliklere bagvurma-
nin 0grenmeyi kolaylastirdigt; bulmacalara, gorsel ve isitsel unsurla-
ra yer vermenin kalicilig1 artirdigi aragtirmanin bulgular arasindadir.
“Konularla ilgili bulmacalarin hazirlanmasinmin da faydali oldugu ka-
naatindeyim.”; “Ogrenciler hdld tam olarak cocukluktan kurtulmus
saytlmaziar. Dil bilgisi konularini oyunlagtirarak bu tarz etkinliklerle
ogretilebilir.” “Konulara gore anlatilanlar dramatize edilebilir ya da
kisilestirme yapilabilir. Gorsel materyaller kullamlarak égrencilerin
konuyu anlamasi kolaylastirilabilir.”

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore derste teoriden ¢ok uygulamaya énem
verilerek, ders sikilict olmaktan ¢ikarilabilir. “Uygulamalara daha ¢ok
onem vermek gerekir. Ogrenciyi tahtaya kaldirmak dahi onu etkileye-

’

cektir.’

Amaci bilinmeyen konularda giidiilenmeyi saglamak c¢ok giictiir.
malidir. “Oncelikle dersin ozii 6grenciye aktarilmali. Bu ders neden
isleniyor? Neden 6grenilmesi gerekir? Bu sorularin cevabi 6grencinin
kafasinda ¢oziilmeli.

”

Gilinlimiiz ¢ocuklari teknoloji ile i¢ ice yagamaktadirlar. Tiirk¢e 6g-
retmenlerine gore imkanlart yeterli olan okullarda teknolojiden fayda-
lanmak, dersin daha etkili bir bigcimde dgretilmesini saglayabilir. “Og-
retmenlik yaptigim siire icinde gordiigiimiiz kadariyla ¢ocuklarin tek-
nolojiye olan ilgisinden, dil bilgisi egitimi konusunda itici gii¢ olarak
faydalanmilabilir.”; “Teknoloji cocuklarin ilgisini ¢ok ¢ekiyor. O yiizden

”»

slaytlardan ses kasetlerinden, CD lerden yararlanilmali.

3.7 Tiirk¢e Ogretmenlerinin Algilarina Gére Ogrencilerin Dil
Bilgisi Dersine Bakisi

Ogretmenlerin verdigi cevaplar, dgrencilerin dil bilgisi derslerini
farkl1 degerlendirdiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik
bir kism1 bu derslerin 6grencileri i¢in zevkli gegtigini, 6grencinin bu
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derslerde daha aktif oldugunu belirtmektedir. Bilinmeze olan merak ve
o0gretmenin dil bilgisi dersine verdigi dnem, dersin ilgi ¢ekici olmasini
saglamaktadir. “Dil bilgisi derslerinden sikilmiyorlar ve dersleri seve-
rek dinliyorlar.” “Dil bilgisi islerken ogrenciler daha dikkatliler. Dersi
onemli goriiyorlar.” “Bir¢ogu daha eglenceli buluyor.’

>

Ogretmenlerin bazilar1 ise dgrencilerin dil bilgisi derslerini sikici
buldugunu dile getirmistir. “Dil bilgisi bir kurallar biitiinii olmast ve
ogrencilere ¢ok fazla hareket alani birakmadig igin diger konular ka-
dar ilgi ile karsilanmamaktadir.” “Ilgileri fazla degil. Sinaviarda dil
bilgisi sorularmin yapilmadigini goriiyorum.”

Derse olan tutumun konuya ve 6grenciye gore degistigini de bul-
gular arasindadir. “Bilindigi gibi dgrencilerin derse olan ilgisi, ilgili
olan dersin algilams sekline gore degisiyor.” “Ogrenciye, sinifa, ko-
nuya gore degisiyor. Sozel becerileri olanlar bazi konulart anlamakta
zorlantyor. Sayisal becerilere sahip olanlar ise ¢ok fazla zorluk ¢ekmi-
yorlar.”

3.8Tiirk¢e Ogretmenlerinin Algilarina Gére Tiirkce Dersi Ki-
taplarindaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Y eterliligi

Ogretmenlerin dil bilgisi dersine bakigmin farklilig, ders kitapla-
rindaki etkinlikleri degerlendirirken de ortaya ¢ikmaktadir. Bir kisim
ogretmen kitabin kalic1 6grenmeyi saglayacak nitelikte oldugunu be-
lirterek etkinlikleri yeterli ve yararli bulurken, (“Ben bu etkinliklerin
yvararlt oldugunu, 6grenilen konunun daha iyi kavranmasini, kalict ol-
masina imkan sagladigim diisiintiyorum.”; “Etkinlikleri yeterli; hatta
basarili buluyorum.”) bir kismi ise etkinlikleri yetersiz ve gelistirilmesi
gerekli olarak degerlendirmistir.

Dil bilgisi etkinliklerinin, konular1 derinlemesine 6gretemedigi, dar
kapsamli oldugu yapilan elestirilerin basinda gelmektedir. “Dil bilgisi
konularini derinlemesine vermek giiclesti.”; “Etkinliklerin kapsami
dar, ayrintrya girilmemis. Yalnizca kilavuz kitaptan hareketle konularin
tam olarak ogretilebilecegini diigiinmiiyorum.”; * Yeterince kalict bir
ogrenme bu etkinlikler ile saglanamamaktadir.’

>

Dil bilgisi etkinliklerinin belirli bir sira i¢inde verilmeyisi elesti-
rilen bir diger noktadir. *“ Kitaplarda konular birbirinin igine girmis.
Zamir konusunun i¢inde sifata deginmek zorunda kaltyorsun oysaki og-
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»,

renci daha sifat bilmiyor.”; “7. suf kitaplarinin acele hazirlandigini
diistintiyorum tizerinde biraz daha ¢alistimaliymis.”

3.9 Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminin Gereklili-
gine Iliskin Algilan

Dil bilgisi 6gretimi 6gretmenlerin neredeyse tamami tarafindan ge-
rekli bulunmaktadir. Dil bilgisini, bir dili dogru olarak konusulup, yaza-
bilmesi i¢in gerekli gdsteren goriisler, bulgular arasindadir. “Tiirk¢enin
keyifsiz bir dil halini almamast i¢in dil bilgisi 6gretimi sarttir.”’; “Evet,
tabii ki gerekli buluyorum. Insanin kendi dilini bilmesi gerekiyor. Dil
bilgisi bence bir¢ok seyi kapsiyor.”; “Dili dogru kullanabilmek i¢in dil
bilgisi ogretimi sart.” Ayrica dil bilgisi 6gretimi olmaksizin yabanci
dil 6gretiminin de imkansizlig1 bir 6gretmen tarafindan dile getirilmis-
tir. “Bagska dillerin ogretilmesinde de ana dilin dil bilgisi kurallarinin,
genel kavramlarin bilinmesi sarttir.”

Ogretmenlerin birkac1 dil bilgisi 6gretimi sirasinda ¢ok fazla ay-
rinttya gerek olmadigini, insanlarin kendilerini ifade edebilmelerini
saglayacak kadar dil bilgisi 6gretilmesini uygun bulmaktadirlar. (“Tiirk
dil bilgisinin ¢ok fazla istisnast var.”) Clnkii dil bilgisi konularinin
giindelik hayatta kullanim yeri, sinavlar disinda neredeyse yok gibidir.
“Onemli olan ¢ocugun kendini dogru diiriist ifade edebilmesi. Insan
kendini yeterince ifade edebiliyorsa “yiiklemin genelde ciimlenin so-
nunda yer aldiginin, 6znenin isi yapan varlik ya da kavram oldugunun
bilinmesinin pek de énemli oldugunu diisiinmiiyorum.” “lyi bir yazi
vazabilecek, iyi bir konusma yapabilecek kadar dil bilgisi 6gretilmeli.
Ayrintyn, dil bilgisinde ihtisas yapacak olanlar o6grenmeli. Derslerde
ogretilenler giinliik hayatta kullanilmiyor. Insanlar 6znenin, nesnenin
ne oldugunu bilmeden de ciimle kurabiliyorlar. Yarar: yoksa bilgi ha-
malligindan baska bir sey degil.”

Tartisma

Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin yazili ya da sozlii anlatimlarm
niteliksel (s6z dizimi bakimindan gelisme) ve niceliksel (ciimle veya
kelime say1s1) yonden gelistirmeyi hedefler (Andrews, Torgerson, Be-
verton, Freeman, Locke, Low, Robinson & Zhu, 2006:42). Dilin metin
diizleminde ve baglam i¢inde incelenmesini temel alan islevsel dil bil-
gisi 6gretimi, 6grencilerin dilin metinlerle kullanimin1 gozlemlemele-
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rine imkan tanir. Metinler iizerinde gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi
ayni1 zamanda 6grencilerin kelimeler iizerinde ¢alismasini saglayarak
okuryazarlik gelisimine katki saglar (Nunan, 1998:152).

Yapilandiricr dil yaklasimina gore dil bilgisi 6gretiminin amaci,
dil becerileri, iletisim, anlama, etkilesim, islevsellik, kavramlart gelis-
tirme ve zihinsel becerileri gelistirme olarak ele alinmaktadir. Bu anla-
yis dil bilgisi 6gretimini amag olarak degil ¢esitli becerileri gelistirmek
icin arag olarak ele almaktadir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimi kat1 ku-
rallar1 icermemektedir. Dil bilgisinin yararli, acik ve islevsel olmasi,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi lizerinde
durulmaktadir. Dil bilgisi 6gretim siirecinde ise climlede s6z dizimi ve
anlamaya agirlik verilmektedir (Roland, 2005, Bentolila, 2006’dan akt:
Giines, 2007:262).

Aragtirmanin bulgularina gore dil bilgisi dgretiminde 6gretmen-
lerin ortak goriis belirttikleri hususlardan biri de dgrencilerin 6n bilgi
eksiklerinin 6nemli sorunlara yol agtigidir. Eksik 6grenmeler konularin
tam olarak kavranmasina engel olup, biitiinliigiin zedelenmesine neden
olmaktadir. Tiirkce dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinda dil bilgisi 6greti-
mine yonelik etkinliklerde konularin biitiin olarak verilmesi yerine iki
iic haftalik siirece yayilmasi ve dil bilgisi 6gretiminin temel ilkelerin-
den olan “asamalilik” ilkesine uyulmamasi, Tiirk¢e dgretmenlerince
dile getirilen sorunlar arasindadir. Bu baglamda Tiirkge dersi 6grenci
calisma kitaplarinin biitlinlestirici bir yaklasimla yeniden gézden ge-
cirilmesi, dil bilgisi konularinin agamalilik ilkesine gore diizenlenmesi
oOnerilebilir.

Karahan’a (2009) gore, dil bilgisi dgretimi programlarinda konu
strast, dilin mahiyeti geregi bildirim yiikli biitiinii kavramaya yonelik
olmalidir. Bugiine kadar uygulanmis dil bilgisi programlarimin hepsin-
de ciimle konusu en sonda yer almaktadir. insan zihni 6nce “biitiin”ii
algilar, daha sonra parcalarin ve ayrintilarin farkina varir. O halde
“ctimle”, dil bilgisi dgretiminde sira bakimindan 6ncelikli olmalidir.
Ogretim programinda daha sonra ciimlenin baska ciimlelerle kurdugu
biitiine yani “climle iistii birimler”e yer verilmeli, bunu ciimlenin ya-
pisinda yer alan kelime ve kelime gruplan ile bunlarin yap1 ve islev
ozellikleri izlemelidir.

Arastirmanin bulgularina gore hizmet yili 1-5 olan Tirkge 6gret-
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menleri, {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temelini olus-
turan yapilandirmaci yaklasim konusunda bilgi sahibi iken hizmet yili
cok olan Tiirk¢e dgretmenlerinin s6z konusu yaklasim hakkindaki bil-
gileri azdir. Bu baglamda gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerine hizmet
ici egitimlerle Tlkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 ve yapi-
landirmaci yaklasimi tanitan seminerlerin yapilmasi onerilebilir.

Tiirkce 6gretmenleri dil bilgisini, bir dilin dogru olarak konusu-
lup, yazabilmesi i¢in gerekli oldugunu diisiinmektedir. Bu noktada dil
bilgisi 6gretiminin “amag¢” mi1 “ara¢” mi oldugu konusu 6n plana ¢ik-
maktadir. Bu baglamda dil bilgisinin etkili ve verimli sozlii ve yazili an-
latim etkinlikleri gergeklestirme amacina yonelik 6gretilmesinin geregi
ortaya ¢ikmaktadir. Ancak amaci bilinmeyen konularda glidiilenmeyi

rencilere kavratilmalidir.

Ozbay’m yaptig1 calismada (2003) Tiirkge &gretmenleri, dgren-
cilerin Tirkce dersine ilgi duymasini ve motivasyonlarinin artmasini
saglayan en 6nemli unsur olarak ‘metodun uygunlugunu’ gostermistir.
Aragtirmanin bulgularia gore 6gretmenler, Tiirkge ders kitaplarinda dil
bilgisi konularmin biiyiik bir kisminin hala soyutluktan kurtulamayisin-
dan yakinmaktadir. Soyut birtakim kural ve kavramlarin aktarilmasina
dayanan dil bilgisi 6gretimi somutlastirmak iizere cesitli 6gretim tek-
niklerinden ve gorsel birtakim materyallerden yararlanilabilir.

Yine Ozbay’1n arastirmasinda (2003), Tiirk¢e 6gretmenleri, metot
secerken en ¢ok, metodu iyi bilip uygulayabilmelerini dikkate aldikla-
rin1 ve mezun olduklar tiniversitenin dil bilgisi alaninda kazandirdi-
g1 bilgi ve becerilerin yeterli olmadigini ifade etmistir. Bu baglamda
Tiirkge 6gretmenlerinin gerek dil bilgisi alaninda gerekse 6zel 6gretim
yontemleri alaninda nitelikli bir bicimde yetistirilmesinin gerekliligi or-
taya ¢cikmaktadir.

Tiirkiye’de uzun yillardan beri 6grencilerin dinledikleri ve duy-
duklarini anlamalarinda, konusmalarinda, yazmalarinda goriilen yeter-
sizlikler ve dil yanlislar1 genellikle dil bilgisi 6gretiminin eksikligine
baglanmis ve bunlarin giderilmesi i¢in daha ¢ok 6gretmek gerektigi
diisiiniilmiistiir (Demirel, 1999:73). Bu isin sorumlulugu da 6gretmene
yiiklenerek problem asilmaya c¢aligilmistir. Oysaki pek ¢ok neden yii-
ziinden basarisizlikla sonuclanan dil bilgisi 6gretiminin problemlerini
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tek tarafli ¢dzmek miimkiin goériinmemektedir. Istenilen diizeyde bir dil
bilgisi 6gretimi saglamak icin dil bilgisi uzmanlarinin, 6gretmenlerin
ve MEB’in ortak hareket etmesinin sorunun ¢éziimiine yardimci olaca-
g1 diistiniilmektedir.

Bunlardan bagka dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin su husus-
lara dikkat etmelerinin yararli olacagini diistintilmektedir: Dil bilgisi
derslerinde verilen 6rnekler iyi secilmeli ve ¢ok sayida olmalidir. Ko-
nular arasinda biitiinliik korunmali ayrintilarla 6grencinin zihni bulan-
dirllmamalidir. Ogretmen bilgiyi aktarmak yerine, grencinin bilgiyi
kesfetmesini saglarsa daha basarili olacaktir. Bu noktada tiimevarim
metodunun kullanilmasi, bulunan sonuglarin kisa notlarla yazdirilma-
st 6grenmenin kaliciligimi artiracaktir. Dil bilgisinin soyut konularini,
giinliik hayattan ornekler ya da gorsel materyallerle somutlastirmak,
ogrenciyi derse ¢ekmekle beraber 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Hicbir
etkinligin olumlu bir model kadar etkili olmadig1 ger¢eginden hareketle
Tiirkge 6gretmenlerinin dili iyi kullanmak zorunda oldugu da unutul-
mamalidir.

Bu arasgtirmada 6rmeklem yerine ¢alisma grubuyla calisilmis ol-
masi, bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Bu arastirma
sonrasinda, daha kapsamli aragtirmalarla nicel ve nitel aragtirma yon-
temleri kullanilarak ilkogretim okullarinda dil bilgisi 6gretiminin ¢esitli
degiskenlerle yordandig ileri aragtirmalar, hem bireylerin dil becerile-
rinin gelismesine katki saglayacak hem de ilgili alanyazin1 zenginles-
tirecektir.
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