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Ozet: Bu arastirmada, aktif 6gretim modeli ile gelistirilerek revize
edilen MEB 9. smif cografya programi kapsamindaki ¢evre konularinin
6gretiminde uygulamaya konulan aktif 6gretim yontemlerinin, daha
onceki yillarda uygulanan 6gretmen merkezli yontemlere gore, 6gren-
cilerin ¢evre tutumlart tizerindeki etkilerinin yanisira, ¢evre konulari-
nin, aktif 6gretim yontemleri ile 6gretiminin liselerde uygulanabilirligi,
cografya 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Arastirma bulgularina dayal1 olarak; (1) aktif 6gretim modeli ile
gerceklestirilen gevre 6gretiminin, 6gretmen merkezli ¢evre 6gretimine
gore, ¢evre tutumu yoniinden 6grenciler lizerinde daha etkili ve olum-
lu izler biraktig1 belirlenmistir. Bu baglamda, aktif 6gretim strateji ve
yontemlerinin ortadgretimde cografya egitimi alaninda kullanilabilece-
§i sonucuna ulasiimis; (2) 6gretmen anketi sonuglarina dayali olarak,
aktif 6gretim modeli ile islenen dersin planlanmasi ve uygulanmasi
asamalarinda; sinif mevcudunun kalabalikligi, siniflarin fiziksel diizen
ve materyal agisindan zorluklar icermesi, gretmenlerin aktif 6gretim
yontemleri ile ilgili egitim programlarina ve seminerlere ihtiyag duy-
malar gibi birtakim sinirliliklar yasandig tespit edilerek, bu smirlilik-
lara iliskin 6neriler sunulmustur.
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yontemleri, ortadgretim dgrencileri, cografya egitimi

The Roles of Active Teaching Methods in Environmental
Education for Geography in Secondary Schools

Abstract: In this research, the active teaching methods which are
put into practice for teaching topics related to the environment in ge-
ography curricula (Ministry of Education), which is revised by active
teaching model for secondary school students in 9th classes, are compa-
red with traditional teaching methods, and the active teaching methods
are evaluated in terms of their effects on the students’ attitudes towards
the environment. Moreover, getting the opinions of geography teachers,
we tried to find out to what extent the topics related to the environment
that are taught through active teaching methods in secondary schools
were practical
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The findings of this research revealed that (1) there was a more
positive effect of active teaching model on secondary education stu-
dents’ attitudes towards the environment compared with traditional tea-
ching methods. In this context, the findings suggest that active teaching
methods and strategies can be used in teaching the topics related to
environment in geography in secondary education.

(2) Based on the results of the teacher survey, in the stages of plan-
ning and doing the course using active teaching model, we established a
certain number of limiting factors, such as overcrowded classrooms and
poor classroom environment in terms of both materials and physical
conditions, the necessity for more education programmes and seminars
concerning active teaching methods intended for geography teachers,
and then some suggestions were made about these limiting factors.

Key Words: Environmental education, environmental conscious-
ness, active teaching methods, secondary education students, geograp-
hy education.

Giris

Diinya iklimbilimcileri konsensusunun ¢ok yiiksek bir kararlilikla
altin1 ¢izerek vurguladigi gibi (IPCC, 2007) giiniimiiz diinyasinin ya-
samakta oldugu ekolojik kriz, insan kaynaklidir. Insan iiriinii ekolojik
krizin yarattig1 tehditin tstesinden gelinip gelinemeyecegi, insanlarin
giivenli ve siirdiiriilebilir bir yasam kurma isteklerini ciddiye alan ve
bu isteklere tiiketici ekonomisinden ¢ok daha fazla 6nem veren yeni bir
kiiltiirel ¢evrecilik hareketinin gelistirilmesine ve ¢evre koruma 6gre-
tilerinin gelecegine baghdir. Sirdiirtilebilirlik ahlaki konusunda ortak
degerlerin gelistirilmesini saglayacak ¢evre koruma ogretileri, egitim
ve arastirma Oncelikleri arasina yerlestirilmelidir. Kiiresel ¢evre, i¢in-
de bulundugumuz yiizyilda, yakin yiizyillarda gegirdiginden ¢cok daha
hizl bir degisim igine girmistir. Insanlarin; enerji, su ve yenilenemeyen
kaynak tiiketimi stirekli sekilde artmaktadir.

Gelecek ylizyillarda dnemli ¢evre degisiklikleri ve beklenmedik
olaylar yaganabilecegi ongoriilmektedir. Uluslararasi ¢evre konferans-
larinda, ¢evre sorunlari ile miicadelede ¢evre egitiminin 6nemi vurgu-
lanmakta; bir¢ok uluslararasi organizasyon tarafindan ¢evre sorunlari
ile ilgili kampanyalar yiiriitiilmektedir. Diinyadaki yenilenebilir kay-
naklarin dengeli tiiketilerek kullanilmasi, dogal kaynaklarin ve saglikli
yasam alanlarinin korunmasi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin gergekles-
tirilebilmesi i¢in, bireylerin yasam boyu siiren etkili bir ¢evre egitimi
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ile bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Iklim degisiklikleri, kuvvetlen-
mis sera etkisi, ozon tabakasindaki seyrelme, hizli kaynak tiiketimi,
niifus artis1 ve ¢evre degredasyonu konularinda kamuoyunu bilgilen-
dirmek amaciyla arastirmalar yapmak ve insan ihtiyaglari ile ¢evrenin
korunmasini uzlastiran uygulama yollar1 gelistirmek, bilim insanlar1 ve
egitimcilerin 6zel sorumlulugudur. Arastirmalarinin merkezinde insan
olan cografya biliminin asil amacinin mekan farklilik ve benzerlikleri-
nin analizi, insanin mekan1 olan yeryliziinlin taninmasi, dolayisiyla da
daha iyi faydalanmalara katkida bulunmak oldugu g6z oniine alinirsa,
insan-gevre sistemini en iyi bilen ve analiz eden bilim insanlari olarak
cografya egitimcilerine 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Belirtilen argiimandan yola ¢ikilarak gerceklestirilen bu aragtirma,
ortadgretimde, cografya dersi kapsamindaki ¢evre konularinin 6greti-
minde uygulamaya konulan aktif 6gretim yaklagimlarinin, 6grenci tu-
tumlar1 iizerindeki etkilerinin degerlendirilmesine yonelik olarak, ger-
ceklestirilmesi cografya egitimcileri tarafindan desteklenen bir doktora
tez caligmasidir. Her gegen giin bir adim daha ilerleyen ¢evre egitimini
gelistirmek, gelecek nesilleri ¢evre bilincine sahip bireyler olarak yetis-
tirmek ve ¢evre egitimini yasam boyu kullanilir hale getirmek amaciyla
atilan adimlardan birini olusturan ve yaygin etkisi gelecek nesillerin
egitimi agisindan Snemli bir potansiyele sahip olacagi diisiiniilen bu
calisma, cografya egitimi alani kapsaminda, ortadgretim kurumlarin-
da ¢evre konularmin 6gretimini etkileyen faktorler arasinda bulunan
Ogretim yontemleri, 6gretim programi ve 6gretmen yeterligine iliskin
arastirma sonuglaria yer vermesi agisindan dnemlidir. Bu baglamda,
arastirmanin, alana iligkin ulusal literatiirde 6nemli bir boslugu doldu-
racag1 ve uluslararasi literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikacak bulgular, cografya egitimi
alaninda ¢evre koruma odakli mikro 6l¢ekteki arastirmalara 1s1k tutarak
model olusturacaktir. Bunun yanisira, ortadgretimde uygulamaya ko-
nulan yeni cografya 6gretim programinda belirtilen 6gretim hedeflerine
ulagilabilmesi i¢in, liselerdeki 6gretim ortamlarinin materyal agisindan
donaniminin, fiziksel diizeninin ve “Cevre ve Toplum” dgrenme alani
kapsamindaki konularin 6gretimi i¢in ayrilan zamanin ne derece yeterli
oldugunun ortaya konulmasi agisindan da arastirmanin 6nemli bir islevi
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, cografya 6gretmenlerinin aktif 6gretim
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yontemlerini uygulamaya yonelik mesleki bilgi ve deneyimlerini ne
derece yeterli bulduklari, aktif 6gretim yontemlerinin 6rnek uygulama-
larinin gosterildigi egitim programlarina ne derece katildiklar1 ve ge-
reksinim duyduklari, ¢evre konularinin 6gretiminde hangi aktif 6gretim
yontemlerinin, 6grencilerin 6grenme siirecinde ne dlgiide etkili oldugu
da bu arastirma ile belirlenmistir.

Bu c¢aligma, 6grencilerin, aktif 6gretim yontemleri ile daha olum-
lu ¢evre tutumu edindiklerini gostermistir. Bu sebeple arastirmadan
elde edilen bulgular, aktif 6gretimi saglayacak MEB’in gelecek ders
programlari, kitap yazilimlari ve 6gretmen yetistirme etkinliklerine yol
gosterebilecektir. Yeni cografya 6gretim programi kapsamindaki ¢evre
konularimin 6gretim siireci ve cografya 6gretmenlerinin bu siireci nasil
etkiledikleri hakkinda saglanacak olan bilgiler, programin uygulayici-
lar1 olan ogretmenlerin, bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda 6g-
retim etkinliklerini siiflarinda daha etkili bir sekilde uygulamalarina
imkéan saglayacaktir.

Yontem

Arastirma modeli: Bu arastirmada, ortadgretimde cografya egi-
timi kapsamindaki ¢evre 6gretimi sahasinda bir bilgi boslugu gideril-
meye ve aragtirma sonucunda belirlenen problemlere ¢6ziim Onerileri
sunulmaya calisilmistir. Bu arastirmada, liselerde cografya ogretim
programi kapsamindaki ¢evre konularmin 6gretiminde dgretmenlerin
aktif 6gretim yontemlerine bakis agilari, daha 6nce uygulanan 6gretim
yontemleri ile karsilastirildiginda, aktif 6gretim yontemleri ile yapilan
¢evre egitiminin, dgrencilerin ¢evre tutum diizeylerini olumlu yonde
etkileyip etkilemedigi, kullanilan 6gretim yontemlerinin ¢evre dgreti-
mine uygunlugu parametreleri incelenecektir.

Secilen parametrelerin incelenmesi amaciyla, arastirmanin konusu
geregi, 9. smif cografya 6gretim programinda bulunan g¢evre egitimi
konularmin aktif 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretiminin liselerde
uygulanabilirligi ve aktif 6gretim yontemleri ile yapilan ¢evre ogreti-
minin, dgrenci gelisimini artirmasi agisindan ne derece etkili oldugu,
Ogretmen goriislerinin alindig1 ankete dayali alan arastirmasi ile 6l¢iil-
mistiir. Bunun yani sira, 6grencilerin ¢cevre duyarliklari ve farkindalik-
larin1 degerlendirebilmek amaciyla, tutum diizeylerine bagvurulmustur.
Aktif 6gretim yontemlerinin 6grencilerin ¢evre tutum diizeylerine etki-
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sini belirlemek amaciyla deneysel yontem kullanilarak, deney-kontrol
gruplar aras1 6grenci gelisimi karsilastirilmistir.

Evren ve orneklem: Arastirmanin evrenini, Samsun merkez-
de bulunan anadolu lisesi, fen lisesi ve Ozel lise tiiriindeki okullarn,
2005-2006 egitim-6gretim yilinda egitim gérmiis olan 9. sinmif 6grenci-
leri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninde, anadolu lisesi, fen lisesi
ve Ozel lise tiiriinde 7 lise bulunmaktadir. Bu liseler, Samsun ili Atatiirk
Anadolu Lisesi, Anadolu Lisesi, Huriye Siier Anadolu Lisesi, Tilay
Basaran Anadolu Lisesi, Canik Anadolu Lisesi, Samsun Fen Lisesi ve
Ozel Samsun Ar Lisesi’dir. Ogrencilerin anadolu lisesi, fen lisesi ve
ozel lise tiirtinde ii¢ ayr1 okul tiirlinden se¢ilmis olmalari, bu okullar-
daki 6grenci profilinin farkli olmasindan kaynaklanabilecek etkenlerin
kontrol altina alinmasini saglamistir. Aragtirma Orneklemine her lise
icin 120’ser 6grenciden olusan (her lisedeki 4 subeden deney ve kontrol
gruplarini olusturmak iizere, 60’ar lise 1 6grencisi) toplam 840 dgrenci
alinmistir. Orneklem grubunun sayisal fazlahig, bilgi ve tutum puan-
larinda daha genis bir dagilimdan ve farkli 6zelliklere sahip 6grenci
gruplarindan veri toplanmasina imkan vermis; bu durum, arastirmanin
gecerlik ve glivenirligini arttirmistir. Deney grubu dgrencilerine aktif
gevre Ogretimi, kontrol grubu 6grencilerine 6gretmen merkezli gevre
Ogretimi uygulanmistir. Deneysel uygulamalar, cografya dersinde ders
programlarina katilarak; 6l¢timler rehberlik saatlerinde yapilmistir. De-
neysel uygulamalar ve dlgiimler, arastirmaci tarafindan gergeklestiril-
migtir.

Ogretmen goriislerinin alindig1 ¢alismanin ikinci boliimiinde aras-
tirmanin evrenini Samsun merkezde gorev yapan ortadgretim cografya
ogretmenleri olugturmaktadir. 9. sinif cografya 6gretmenleri segilirken,
aktif 6gretim modeli ile gelistirilen MEB cografya 6gretim programini
uygulayan dort ayri okul tiirii 6gretmeni olmalar1 géz oniinde bulundu-
rulmustur (Anadolu lisesi, fen lisesi, 6zel lise, genel lise).

Veri toplama teknikleri: Arastirmada kullanilacak bilgilerin elde
edilmesinde, ¢aligmanin teorik yoniiniin desteklenmesi amaciyla, ulusal
ve uluslar arasi literatiir incelenmis; uygulamali yoniiniin desteklenme-
si amaciyla da ankete dayali alan arastirmasi uygulamasi ve deneysel
uygulamalar yapilmustir.

Ogretmen anketi ve tutum testlerinin uygulanmasi siirecinden énce,
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gecerlik-giivenirlik ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Bu siirecte, hazirla-
nan testlerin uzman goriisiine gore amaca uygunluklari belirlenmistir.
Tutum testinde bulunan 60 maddenin faktor analizi hesaplamalar1 ya-
pildiginda, 60 maddenin 6z degeri 1’den biiylik olan bir faktdr altin-
da toplandig1 saptanmistir. Faktoriin 6l¢ege iliskin agikladigi varyans
%66.016’dir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan varyanslarin 0.557 ile
0.774 arasinda degistigi gozlenmektedir. Buna gore, maddelerdeki top-
lam varyansin, 6l¢ege iliskin varyansin ¢ogunlugunu agikladigi goriil-
mektedir. Olgegin giivenirligini saptamak amaciyla hesaplanan cronba-
ch alpha katsayisi 0.74’tiir. Bu deger uzman goriisiine gore testin amaca
uygun oldugunu gostermektedir.

Olgme arac1 hazirlama ve alan uzmanlarinin goriislerine gore, 68-
retmen anketi ve tutum testlerinin goriiniis ve kapsam gegerlikleri baki-
mindan amaca uygun olduklar1 belirlenmistir.

Tutum testleri: Aktif 6gretim yontemleri uygulanarak yapilan
¢evre 0gretiminin, 6grencilerin ¢evre tutumlarini degistirip degistirme-
digini belirlemek amaciyla kullanilacak gecerli ve glivenilir bir 6lgme
araci gelistirmek i¢in, dncelikle literatiir taramasi yoluyla konu ile ilgili
Olcekler gozden gegirilmis (Cimen, 2002, 27; Spellman vd., 2003, 10)
ve 0grencilerden elde edilen goriislerle, cevre tutumu kapsaminin bilig-
sel, duyussal ve davranigsal 6gelerle temsil edilmesi dikkate alinarak,
olumlu ve olumsuz 100 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Olusturulan maddeler bir 6n denemeden gecirilmistir. Bu 6n denemede,
madde havuzunda bulunan her madde, 180 kisilik bir 6grenci grubu
tarafindan olumlu, olumsuz ve nétr olarak degerlendirilmistir. Ogren-
ci grubunun %25’1 tarafindan olumlu ve olumsuz olarak bir degerlen-
dirmeye alinmayan maddeler 6lgekten ¢ikarilmis ve madde sayisi 60’a
disiiriilmistiir. Kalan maddeler, dil ve kapsam agisindan diizeltilip ye-
niden yazilmis; 6grencilerde bir tepki olusumunu engellemek amaciyla,
olumlu ve olumsuz siralamalar1 goz o6niinde bulundurularak diizenlen-
mistir.

Gelistirilen tutum testleri, Likert tip “dereceleme toplamlariyla 61-
cekleme” modeline uygun olarak hazirlanmistir (Tavsancil, 2005, 141).
Tutum testleri, bilgi testlerinde oldugu gibi, daha 6nce belirtilen {i¢ ka-
tegoride, olumlu ve olumsuz olmak tizere iki grupta diizenlenen top-
lam 60 adet tutum ciimlesinden olusmaktadir. Ogrencilerden her tutum
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maddesi i¢in, “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmi-
yorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmis segeneklerden bi-
rini segmeleri istenmistir.

On tutum testi, deney grubuna aktif 6gretim yontemleri kullanila-
rak ¢evre 0gretimi ve kontrol grubuna dgretmen merkezli ¢cevre 6gre-
timi uygulanmadan once, tim 6rneklem grubu 6grencilerine uygulan-
mistir. Boylece, deney ve kontrol gruplari arasinda tutum farki olup
olmadigi arastirilmigtir. Son tutum testi ise, tiim drneklem grubuna de-
neysel uygulamalar yapildiktan sonra uygulanarak, her iki grubun ¢evre
tutumlarinda bir degisim olup olmadig1 6l¢iilmiistiir.

Ogretmen anketi: 9. sinif cografya 6gretmenlerine uygulanan an-
kette, 6gretmenlerin; cografya dersi kapsaminda ¢evre egitimi-6gretimi,
aktif 6gretim modeli ile gelistirilen MEB cografya dgretim programin-
daki ¢evre konularini aktif 6gretim yontemlerini kullanarak dgretmeye
hazir bulunusluklari, ad1 gecen yontemlerin, 6grencilerin gevre bilgi ve
tutum diizeylerine olan etkisi ile ilgili goriisleri alinmistir. Anketteki
sorularin 15’1 cografya dersi kapsamindaki ¢evre egitimi ile, 5’1 gret-
menlere ait mesleki ve kisisel bilgilerle ilgilidir.

Uygulamalar:

Ders planlarinin uygulanmasi: Uygulamalar i¢in, aktif 6gretim
modeli ile gelistirilen 9. sinif cografya 6gretim programinda yer alan
“Cevre ve Toplum” 6grenme alani secilmistir. “Cevre ve Toplum” 6g-
renme alanindaki 6gretim hedefleri ve 6gretim stireleri géz 6niinde bu-
lundurularak, deney grubu 6grencileri igin aktif 6gretim yontemlerinin
kullanildig1, kontrol grubu 6grencileri i¢in ise 6gretmen merkezli yon-
temlerin uygulandig1 ders planlar ve aktiviteler hazirlanmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencileri i¢in, 6grenme alaninin Oriin-
tiistinii olusturan konular1 kapsayan ders planlari hazirlanmistir. Cevre
egitimi i¢in ¢ok 6nemli olan alan aragtirmasina her iki grubun ders pla-
ninda etkinlik olarak yer verilmistir. Her iki grubun ders planlarinda
ogretim hedefleri ve 6gretim stireleri aynidir. Deney grubu dgrencileri
icin planlanan siif ici ve sinif dis1 etkinlikler, 6grenci merkezli; kon-
trol grubu 6grencileri i¢in planlananlar ise 6gretmen merkezlidir.

Kavram agi: Smiflandirilmis ve birbiriyle iliskilendirilmis bil-
giler, dagmik ya da karmasik bilgilere gore daha kolay anlasilmakta
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ve hatirlanmaktadirlar. Beyin, bilgileri alip oriintiiler iiretmek iizere
sekillenmistir. Tek tek bilgi parcalari anlamsizdir; 6grenciye anlaml
gelenlerle iliskili degildir. Ogretimin gergekten anlamli olabilmesi igin,
ogrenenin anlamli iliskiler ve Oriintiiler olusturmasi saglanmalidir (Ca-
ine ve Caine, 1991, 15).

Arastirmalarin sagladig: bilgiler 1s181nda, son zamanlarda kavram
haritasi olusturma fikri egitimciler tarafindan benimsenmeye baglanmig-
tir. Kavram haritalari ile onerme formundaki kavramlar arasinda anlam-
l1 iligkilerin gosterilmesi amaglanmaktadir (Yalin, 2008, 78). Kavram
haritalari; metinlerdeki ana diislinceleri, yapilari ve bunlar arasindaki
iligkileri yansitan gorsel sekiller, haritalardir. Bu haritalarda yalnizca
ana diigiinceler ya da ana kavramlar saptanmakla kalinmamakta, ayrica,
onlar arasindaki iliskiler, diisiince Oriintiileri ve bunlarin nasil bir ara-
ya geldigi de kesfedilmektedir (A¢ikgoz, 2007, 114). Global diisiinme
yaklasiminin temelinde, 6grenmenin kolaylastirilmasi ve bu baglam-
da kazandirilmasi hedeflenen bilgilerin haritalastirilmasi yatmaktadir.
1960’11 yillardaki Ausubel’in calismalarindan beri, anlamli 6grenme te-
orileri lizerinde durulmakta ve kavram haritalari, anlamli 6grenme igin
en iyi yol olarak goriilmektedir (Kiiciikahmet, 2006, 90).

Anlamli 6grenme, sunulanlar kataloglamaktan veya kaydetmek-
ten, kisacasi ezberlemekten farklidir. Ezberlemede, yeni 6grenilenler
birbirleriyle ve dncekilerle biitiinlestirilmez ve sunulanlardan anlam ¢1-
karilmaz. Bunun yerine, bilgiler {ist liste konularak saklanmaya ¢alisi-
lir. Bu nedenle, ezberlenen bilgiler kisa bir siire sonra unutulur. Anlam-
I1 6grenmede, dnce, var olan biligsel yapidan ilgili kavramlar ayiklanir.
Sonra, yeni 6grenilenlerle dncekiler biitiinlestirilir ve son olarak, gerek
onceki gerekse sonrakiler yeniden yapilandirilir. Anlamli 6grenmenin;
6grenme malzemesinin anlamliligi, 6grenenin var olan biligsel yapisi ve
Ogrenenin niyeti olmak iizere li¢ 6nemli kosulu vardir. Bu kosullar yeri-
ne getirilmedigi zaman, hangi 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin,
anlamli 6grenme gerceklesmez. Ogrenme malzemesinin anlamliligs,
icerigin birbiriyle ve bir insanin dgrenebilecekleri ile iligkilendirilebi-
lirligidir. Biligsel yapi; bireyin o 6grenme malzemesiyle ilgili kavram,
bilgi, olgu, 6nerme, kuram ve algisal verilere sahip olmasidir. Bunlarin
miktari, netligi ve orgiitliiliigii onemlidir. Yeni 6grenilenler bu yapida
kendilerine tutunacak yerler bulurlar (A¢ikgdz, 2007, 76).
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Deney grubu 6grencilerine, “insanlarin dogal ¢evreyi kullanma bi-
¢imleri” konusunun ana kavramlarinin 6gretilmesi amaciyla sinif ici et-
kinlikler kapsaminda “kavram ag1” aktivitesi hazirlanarak, 6grencilerin
kavram haritalar1 yapmalar1 planlanmistir.

Arastirma Odakh Calisma Yapraklar

Caligma yapraklari; 6grenilenlerle ilgili, onlarn kullanilmasina
ve doniistiiriilmesine yardimci olacak bigimde hazirlanmig ¢alismalari
icermektedir. Arastirma odakli 6gretim stratejilerinin uygulanmasi sira-
sinda yer alan iglemler, bilimsel bir aragtirma siirecinde yer alan iglem-
lerle aynidir. Bu sebeple aragtirma odakli 6gretim, yalnizca bir konu-
nun 0gretimi amactyla degil, 6grencilere arastirma ve problem ¢ézme
becerilerinin kazandirilmasi amaciyla da uygulanabilecek bir stratejidir
(Huan, 2004, 58; Aykag, 2006, 177). Aragtirma odakl1 ¢calisma yaprak-
lar1, egitimin her kademesinde kullanilabilecegi gibi, bir performans
degerlendirme maddesi olarak da olduk¢a uygundur (Demiralp ve Oz-
tirk, 2007,245).

Caligma yaprag1 aktivitesinde, deney grubu 6grencilerinin derse
hazirlanarak gelmeleri amaciyla, “Cevre ve Toplum” 6grenme alani ile
ilgili tanimlar verilip, bu tanimlarin ait oldugu kavramlarin arastirilmasi
i¢in bir puzzle ddevi verilmesi planlanmigtir.

Alan Arastirmasi

Cografyanin asil amacinin mekan farklilik ve benzerliklerinin, yani
degisik cografi goriiniimlerin (landscape) analizi, insanin mekani olan
yeryiiziiniin taninmasi, dolayisiyla da daha iyi faydalanmalara katkida
bulunmak oldugu g6z oniine alinirsa (Tiimertekin, 1994, 9), cografya
ve ¢evre egitiminde, hi¢ siiphesiz, arazide yapilacak alan arastirmalari-
nin énemli bir yeri bulunmaktadir.

Cografyada en son yaklasim olarak kabul edilen uygulamali cog-
rafya devresi esas alindiginda, interdisipliner bir bilim olan planlamanin
temelini 6nemli 6l¢iide cografyanin olusturdugu goriilmektedir. Ciinkii
planlama “ister ¢evre potansiyelinin en rasyonel ve en radikal bir se-
kilde degerlendirilmesi, isterse toplumun istek ve ihtiyaclari ile eldeki
imkanlar1 dengelemek” seklinde tanimlansin, sonu¢ olarak degerlen-
dirmeye alman nesneler, ¢evrenin potansiyelidir. Cografyaci ¢evreyi,
yani cografi ortami en iyi taniyan, analitik metotlarla sorunlarini sap-

TSA / Yil: 14, S: 1, Nisan 2010 279



Merve Gorkem BILGI

tayan bir eleman olduguna gore, onun pratiginden mutlak olarak ya-
rarlanmak, planlamada en akilct yoldur (Doganay, 1989, 8). Cografya
ile planlamay1 birbirine yaklastirmig olan tiim bu gelismeler, planlama
egitiminde cografyanin énemli bir yere sahip olmasi durumunu ortaya
cikarmistir. Planlamaci gerek kir, gerekse sehirde diizeltmeye baglama-
dan Once, var olan landscape’i (cografi goriiniimii) anlamak zorundadir.
Su halde planlamada cografya egitimi iki boliime ayrilabilir. Bunlardan
birincisi; cografyanin ilkelerinin 6grenilmesi, yani mekan organizas-
yonunu agiklamak i¢in gerekli bilgilerin 6grenilmesi, ikincisi ise; cog-
rafi gérliniimiin esasini olusturan dogal ve beseri olaylarm dagilisinin,
diger bir deyisle mekandaki karsilikli etkilesimin ortaya konulmasidir
(Ttumertekin, 1984’ten aktaran; Yilmaz, 1997, 288). Sinifta anlatilan
teorik dersler bunlardan birincisini ele alirken, arazide gergeklestirilen
alan arastirmalar1 da ikincisini ele almakta, yani mekandaki kargilik-
It etkilesim iizerinde durarak, mevcut yapiyi tespit edip “Baska nasil
olabilirdi?” sorusunu sormak suretiyle, planlamada esas alinacak temel
bilgilerin kazanilmasini saglamaktadir. Alan aragtirmalari, cografya ve
cevre egitiminde, tiim bu ydnleri ile iyi diisiiniilmiis ve uygulamaya
konulmusg 6nemli bir adimdir.

Izbirak’a gore; “Cografyanin prensipleriyle islenecek olan konu-
lar, cogunlukla, yeryiiziindeki (bir ¢evre, bir yore veya bir bolgedeki)
olaylarin gézlemlenmesi yoluyla saglanir. Diger tabiat ilimlerinde de
o6nemli yeri olan gozlem (miisahede), bir olay1 veya konuyu, inceden
inceye gérme ve gozleme isidir. Bu da yerinde yapilan arastirma gezi-
leri ile miimkiin olur” (Izbirak, 1968, 4).

Ozgii¢’e gore; “Alan (ya da arazi) cografyanin laboratuaridir. Ara-
zi, daha Once ileri siiriilmils baz1 genel fikir ya da kurallarin dogruluk
derecesini sinamak ya da bunlarin gercege uyup uymadigimi kanitlamak
icin malzemenin toplandig1, gézlemlerin kaydedildigi yerdir. Herhangi
bir laboratuar gibi, arazi de cografyaci i¢in baska hicbir sahada elde
edemeyecegi bilgileri toplayacagi bir yer; ayn1 zamanda da derslerde
anlatilan konularin uygulama ve Orneklerinin de gosterilme alanidir.
Stiphesiz alan gozlemlerinin sayisal 6lgmeler yaninda biiyiik olclide
gorme, duyma, koku alma ve belki de dokunmayla algilanan nitelik-
sel 6lgmeleri de i¢ine almakta olusu, alan ¢aligmasi i¢in cografyacinin
algilama giiciiniin belirli bir diizeyde gelismis olmasini gerektiriyorsa
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da, bu da yine ancak daha sik araziye ¢ikilarak telafi edilebilecek bir
durumdur. Ayrica, arazi gezileri (field trip/excursion) beseri ya da fiziki
landscape’deki ilging iliskileri hemen izleyebilecegimiz sekilde yapili-
yorsa, bir taslak olusturma veya not tutma seklinde bir kayit yapilmasi,
gozlemleri birlestirmede 6nemli bir rol oynayacagindan, biitiin bu hu-
suslar bir biitiinliik i¢inde ayrica degerlendirilmelidir” (Ozgiig, 1984,
64).

Tiimertekin’e gore; “Ulkemizde yerlesen ve yayginlasan gezile-
rek yapilan ders aliskanligi su son yillarin en 6nemli egitsel kazancidir.
Acik hava okuludur bu; biitlin 6tekilerden ¢ok daha saglikli ve etkilidir.
Bu okul okutacagi metinleri 6nceden seger; bunlar cografyacinin zih-
nine iilke diistincesini kaziyan ayiric1 6zellikler biitlinliniin ¢ok daha
kolay kavranilabilir bir goriis acisi icinde toplandig1 peyzajlardir” (Tii-
mertekin, 1990, 117).

Alan arastirmalari; derse motivasyonu arttiran, 6grencilere daha
genis bakis agisi kazandirarak, kisa bir siirede konunun tiim boyutlariy-
la 6grenilmesini saglayan, dogal ¢evrede gerceklestirilen incelemeler
ve gozlemler ile uygulamaya konulan bir 6gretim yontemidir (Giingor-
dii, 2006, 95). Bu ekskiirsiyonlarin (inceleme gezileri) amaglara hizmet
etmesi i¢in; aragtirma oncesinde nelere dikkat edilecegi, arastirma si-
rasinda edinilen gozlemlerin kaydedilmesi ve incelemeler sonrasinda
toplanan bilgilerin raporlastirilmasi gibi aktivitelere yer verilmelidir.
Aksi takdirde, 6grencilerin hicbir sey 6grenmeden gerceklestirdikleri
alan arastirmalari, amaglara hizmet etmeyecektir.

Ozellikle 1950’lerden sonra uygulamali bir bilim haline gelen cog-
rafyada arazide gerceklestirilen alan arastirmalarinin yeri ve 6nemi, tar-
tisilmaz bir gergek olarak kabul edilmistir. Alan arastirmalari, bir yan-
dan teorigi pratige doniistiiriirken, diger yandan da masa basinda soyut
problemlerle ugrasan kisiler yerine, bizzat mahallinde gdzlemler yapan
ve somut Oneriler ortaya koyan bireylerin yetismesini saglamaktadir.
Biitlin bu yonleri ile alan arastirmalar1 cografya egitiminin en énemli
vasitalarindan birisidir(Y1ilmaz, 1997, 306).

Deney grubu Ogrencileri i¢in, dgrencilerin aktif olacagi, “yakin
cevremizde gevre sorunlarina neden olan uygulamalar” ile ilgili olarak,
sinif dis1 etkinlikler kapsaminda alan aragtirmasi aktivitesi planlanmig-
tir.
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Orkestralanmis Daldirma

Orkestralanmig daldirma, beyne dayali 6gretimin uygulanmasinda
rol oynayan onemli siireclerden biridir. Bu siirecte, bilgi tahtadan ve
sayfadan alinip, 6grencilerin zihinlerindeki yasama gegirilir. Ornegin,
bir¢ok duyuya hitap eden filmler birer daldirma 6rnegidir; 6grenciler
Ogrenilecek icerik ve baglamin i¢ine dalar. Beyne dayal1 6gretimde, 68-
rencilere yasanti zenginligi sunulur. Yeni 6grenilecek olan bilgiler bir
anda sunularak, 6grencilerin sinirliliklart ortadan kaldirilir (Agikgoz,
2007, 243).

Haber Toplama

Ogrencilerin, cevre sorunlari ile ilgili basinda ¢ikan haber, makale,
fotograf gibi materyalleri toplayip, sinifa getirmeleri ve 6grendiklerinin
1s181nda getirdikleri materyalleri tartigmalari amaciyla haber toplama
aktivitesi planlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar
Deney ve Kontrol Grubu Tutum Testlerinin Karsilastirilmasi

Deney ve Kontrol Grubu On Tutum Testi Sonuclarimin Kar-
silastirllmasi: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre 0gretimi
oncesi gevreye karsi olan tutumlarn 6l¢iilerek, sonuglar analiz edilmis-
tir. On tutum testi, ii¢c kategoride, olumlu ve olumsuz olmak iizere iki
grupta diizenlenen toplam 60 adet tutum ciimlesinden olusmustur. Ana-
liz sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum On-test Puan-
larmna iligkin T-testi Dagilim

Grup n X S sd ¢ P
Kontrol 420 246,15 | 8,00 P >0,05

838 1,92 054
Deney 420 | 247,13 | 6,74 ’

Tablo 1 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin tutum on test
puanlarinin aritmetik ortalamasinin X = 246,15; deney grubu 6grenci-
lerinin tutum 6n test puanlarmin aritmetik ortalamasinin ise X = 247,13
oldugu goriilmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, deney
grubunun (S = 6,74) kontrol grubuna gore (S = §,00) daha homojen
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degerlendirme yaptig1 ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in
hesaplanan t-testi sonucuna gore (t (838) = 1,92, p > 0,05 ), deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulun-
madig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin,
liseye gelmeden onceki 6grenimleri sirasinda edinmis olduklari ¢evre
tutumlar arasinda farklilik olmadigimi diisiindiirmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Testi Sonuclarinin Karsi-
lastirilmasi: Deney grubu 6grencilerine aktif 6gretim modeli ile ¢evre
Ogretimi, kontrol grubu 6grencilerine 6gretmen merkezli ¢evre dgreti-
mi uygulandiktan sonra, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
tutumlar dl¢iilerek, sonuglari istatistiksel olarak analiz edilmistir. Son
tutum testi, 6n tutum testinde oldugu gibi {i¢ kategori sorudan olusmus-
tur. Analiz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Son-test Puan-
larmna iliskin T-testi Dagilim

Grup n X S sd t P

Kontrol | 420 | 248,50 10,58 P<.05
838 | 23,88

Deney 420 | 265,13 | 9,56 ,000*

Tablo 2 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test puan-
lariin aritmetik ortalamasinin X = 248,50; deney grubu 6grencilerinin
son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin ise X = 265,13 oldugu go-
riilmektedir. Bu bulgu, deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6g-
rencilerine gore son test puani acgisindan daha basarili olduklarini ifade
etmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, deney grubunun
(S =9,56) kontrol grubuna gore (S = 10,58), daha homojen degerlen-
dirme yaptiklar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlan arasindaki farkliligim anlamli olup olmadigini sinamak icin
hesaplanan t-testi sonucuna gore ( t (838) = 23,88 , P <. 05 ) deney
ve kontrol gruplarmin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur. Bu bulgu, son test puanina gore deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili oldugunu
ifade etmektedir.

Deney Grubunun On Tutum ve Son Tutum Testlerinin Karsi-
lastirllmasi: Deney grubu 6grencilerinin gevre tutumlarina, aktif 6g-
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retim modeli ile yapilan ¢evre dgretiminin etkisinin olup olmadigmin
sinanmasi amactyla, deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum
test sonuglari karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3°de sunulmus-
tur.

Tablo 3: Deney Grubunun Tutum On-test ve Son-test Puanla-
rina Iliskin T-testi Dagilimi

Grup n X S sd t P
Son test 420 265,13 | 9,56 ’ ,000*

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu &grencilerinin tutum 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasinin X = 247,13 ; son test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin ise X = 265,13 oldugu goriilmektedir. Standart
sapma degerleri incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6n testte
(S =6,74) son teste gore (S = 9,56) daha homojen degerlendirme yap-
tiklar ifade edilebilir. Deney grubu 6grencilerinin tutum 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigimni sinamak icin
hesaplanan paired samples t-testi sonucuna gore (t (419)=34,17 ,p <
0,05), deney grubu 6grencilerinin tutum 6n test ve son test puanlar ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu, aktif 6gretim
modeli ile uygulanan ¢evre 6gretiminden sonra, deney grubu 6grencile-
rinin daha olumlu tutumlar igerisine girdiklerini géstermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgularina dayali olarak, aktif 6gretim modeli ile ger-
ceklestirilen ¢evre dgretiminin, 6gretmen merkezli cevre dgretimi ile
kiyaslandiginda, ¢evre tutumu ydniinden 6grenciler lizerinde daha et-
kili ve olumlu izler biraktig1 belirlenmistir. Bu baglamda, aktif 6gretim
strateji ve yontemlerinin ortadgretimde cografya dersi kapsamindaki
cevre icerikli konularin 6gretiminde kullanilabilecegi sonucuna ulasil-
migtir.

Bu aragtirmanin ilk boliimiiniin bulgulari, bir yandan aktif 6gre-
tim modeli ile gergeklestirilen ¢evre dgretiminin, 6gretmen merkezli
cevre Ogretimi ile kiyaslandiginda, ¢evre tutumu yoniinden 6grenciler
tizerinde daha etkili ve olumlu izler biraktigin1 ortaya koyarken, diger
yandan aktif 6grenme modelinin, destekleyici 6grenme iiriinleri iize-
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rinde olumlu etkiler birakarak, 6grencileri biligsel, sosyal ve duygusal
yonlerden gelistirdigi, arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, aktif dgrenmenin;
ogrencilerin yiiksek benlik saygisina sahip, yeteneklerinden emin, 6g-
renmeye istekli, optimum kaygi diizeyine sahip, arkadaslartyla isbirligi
icinde ¢aligabilen bireyler olarak yetismelerini sagladig1 goriisiinde bir-
lesmislerdir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde, 6gretmen goriislerinin alindig
anket uygulamasi sonuglarina dayali olarak, aktif 6gretim modeli ile
islenen dersin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda; sinif mevcut-
larinin kalabaliklig1, siniflarin fiziksel diizen ve materyal a¢isindan zor-
luklar icermesi, 0gretmenlerin aktif 6gretim yontemleri ile ilgili egitim
programlarina ve seminerlere ihtiya¢ duymalari gibi birtakim sinirlilik-
lar yagandig1 tespit edilmistir.

Yeni gelistirilen 6gretim programlarinin basarili ya da basarisiz
olmasinin, bu programlarin iilke genelinde uygulanma bi¢imleri ve
gerceklestirilen uygulamalarin degerlendirilmesi ile iliskili oldugu goz
ard1 edilmemesi gereken bir gergektir. Ciinkii program uygulamalari-
nin degerlendirilmesi ile program gelistirme uzmanlarinin merkezde
aldiklar1 kararlarin nasil ve ne kadar uygulandiginin belirlenmesinin
yanisira, uygulayicilarin uygulama sirasinda karsilastiklarn siirliliklar
tespit edilerek, 6gretimin iyilestirilmesi konusundaki ¢aligmalara yon
verilebilecektir.

Aktif 6gretim modeli ile gelistirilen cografya dersi 6gretim progra-
minin uygulama stireci ile ilgili bilgi toplamak ve bu siirecte en onem-
li unsur olmalar1 gercegi goz oniinde bulundurulan dgretmen rolleri-
ni degerlendirilmek amaciyla, nicel arastirma yontemleri kullanilarak
gerceklestirilen bu aragtirmada, 6gretmenlerin, program etkinliklerinin
hedeflendigi sekilde aktif 6gretim modeli ile uygulanmasi konusunda,
kendilerini kisitlayan dis etkenlerin varligindan yakindiklar1 ortaya
konulmustur. Ogretim programi igeriginin yiiklii olmasindan dolayz,
cografya programinda “cevre ve toplum” 6grenme alan1 kapsamindaki
cevre konularimin 6gretimi igin ayrilan ders saatlerinin, 6gretmenlerin
biiyiik ¢cogunlugu (%95) tarafindan yetersiz bulunmasi, her ne kadar
aragtirmanin gerceklestirildigi liselerde gorev yapan Ogretmenlerin
%251, ¢evre egitiminin zengin kaynaklarla desteklendigini ve progra-
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min uygulanisin1 engelleyen 6nemli bir donanim probleminin bulun-
madigini belirtmis ise de, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %70 inin,
liselerde yeterli altyapt destegi ve materyalin bulunmadig1 yoniinde
goriis belirtmesi, dgretmenlerin %55’inin, ¢evre konularinin 6greti-
minde aktif 6gretim yontemlerini uygulamak igin smiflarindaki mev-
cut 6grenci sayisini kalabalik bulmasi, 6gretmenlerin %65’ inin ¢evre
egitimi konusunda yeterli kaynaga ve ders kitabina ulasamadigini be-
lirtmesi, anketi cevaplandiran cografya 6gretmenlerinin hemen hemen
tamamina yakin kisminin (%95), ¢evre konularinin 6gretim siirecinde,
aktif 6gretim yontemlerinin 6rnek uygulamalarinin gosterildigi egitim
programlarina ve seminerlere gereksinim duymalar1 ve 6gretmenlerin
yalmzca %40’ i, aktif 6gretim ydntemlerinin nasil uygulanacagina
iligkin bir egitim programina katilmis olmalari, 6gretmenlerin program
hedeflerini istenilen sekilde gerceklestirmelerini engelleyen unsurlar
olarak belirlenmistir. Bunun yani1 sira, cografya derslerinde ¢evre ko-
nularmin 6gretiminin nasil gerceklestiginin anlagilmasi amaciyla, 6g-
retmenlerin 6gretim programini uygularken, siniflarinda hangi aktif
Ogretim yontemlerinin kullanimini tercih ettikleri incelenmis; &gret-
menlerin cografya dersi kapsamindaki ¢evre konularinin 6gretiminde,
Ogrenciler i¢cin en uygun olan teknik ve yontemlerin sirasiyla, haber
toplama (%25), grup calismasi (%20), calisma yapraklari (%20), bey-
ne dayali 6grenme (%15), kavram haritast (%10), beyin firtinast (%5)
ve ¢oklu zeka (%5) uygulamalarini igerdigi yoniinde goriis belirttikleri
tespit edilmistir.

Yeni bir 6gretim programinin basariya ulasmasindaki temel unsur
ogretmenlerdir. Bu fikirden yola ¢ikilarak, programin ve 6gretim et-
kinliklerinin iyilestirilmesi i¢in, 6gretmenlerin programa iliskin fikir ve
hazirbulunugluklarinin incelenmesi gerekliliginin 6nemi agiktir. Genel
bir bakis acisiyla degerlendirildiginde, yenilik¢i yaklagimlarla 6gretim
programlar1 ve 6gretim yontemlerinin gelistirilmesinin, okul gelistirme
modellerinin ve egitimde kaliteyi arttirma ¢abalarinin 6nemli bir parca-
st olarak diisiiniildiigii goriilmektedir. Uzerinde énemle durulmasi gere-
ken konu, bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen tamami
tarafindan da dile getirildigi gibi, 6gretmenlerin yeni 6gretim yontem
ve tekniklerini tam anlamiyla uygular duruma gelebilmeleri i¢in, bu
yontem ve tekniklerin kuramsal temellerinin kavranmasinin yanisira,
ornek uygulamalarimin gosterildigi egitim programlarina katilma firsa-
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tinin verilmesi gerektigi diisiincesinin, yeniden yapilandirma ve okul
gelistirme modellerinin odak noktasini olusturmasi zorunlulugudur.

Pek ¢ok tilkede oldugu gibi, 6gretim programlarryla ilgili yenilikei
yaklasimlarin, lilkemizdeki 6gretim programlarini da etkiledigi; egitim
sistemimizde, oldukca etkili yontem, teknik ve stratejiler iceren aktif
O6grenme modeline gecis isteginin ve ¢abalarinin arttig1 gériilmektedir.
Hizla degisen diinya sartlar1 ve bilisim-iletisim yoluyla artan etkilesim
ve bunun hizi, iilkelerin de egitim sistemlerinde degisimler yapmasini
gerektirmektedir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de 2002 yilindan beri egitim
konusunda dnemli degisimler yaganmaktadir. Bu degisimin temel ek-
senini de 6gretim programlarinin ilkdgretimden baslayarak revize edil-
mesi olusturmustur. Cografya dersi 6gretim programi da bu siire¢ de
degistirilmistir (Karabag ve Sahin, 2007, 55). Ancak, goz ard1 edilme-
melidir ki, aktif 6grenmeye ge¢cmek icin istekli ve kararli olmak yeterli
degildir; aktif 6grenmeye geg¢is, kapsamli bir plan dahilinde gercekles-
tirilmelidir. Yenilik¢i 6gretim yaklagimlarinin uygulanabilmesi ve ca-
gimizin gerektirdigi yasam boyu 6grenen bireylerin yetistirilebilmesi
icin, Oncelikle 6gretmenlerimizin yasam boyu 6grenen egitimciler ol-
malari, yeni yaklagimlari izlemeleri ve bu yaklagimlarin uygulanmast
konusunda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmen yetis-
tirme programlari, aktif 6grenme egitimi konusunda uzman yetistiri-
ciler tarafindan gerceklestirilmeli; egitim programlarinin uygulanmasi
siirecinde, aktif 6grenme modelinin kuramsal temellerinin kavranmasi-
na yonelik etkinliklerin yanisira, 6gretmenlere aktif 6grenme yontem,
teknik ve stratejilerini uygulama ve uygulamalar1 hakkinda yansitma
yapma firsatlar1 sunan aktiviteler diizenlenmeli, programin uygulanma-
sindan sonra, 6gretmenlerin kendi siiflarinda yapacaklar1 uygulama-
lar sirasinda karsilasacaklar1 problemlerin paylasilarak ¢éziimlenmesi
amaciyla, uzman rehberler ve dgretmenler arasindaki iletisim devam
ettirilmelidir.

Bu arastirmada, yeni 6gretim programlari ile hedeflenen degisik-
liklerin gerceklestirilmesinde ¢ok onemli roller iistlenen dgretmenle-
rimizi, 6gretim programlarmi uygularken kisitlayan faktorler arasinda
bulundugu tespit edilen, ders saati ve siniflardaki donanim yetersizlik-
leri, aktif 6grenme modelinin ana diislincelerinin siniflarda hayata ge-
cirilmesi ile ¢éziimlenmesi miimkiin olabilecek dis etkenlerdir. Cilinkii
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teknolojik materyalleri 6gretimsel amaglar i¢in kullantyor olmak, aktif
O0grenmenin uygulaniyor oldugu anlamina gelmemektedir; 6nemli olan
teknolojinin varligi degil, nasil kullanildigidir. Bu baglamda, 6gretmen-
lerimizin, var olan teknolojiyi aktif 6grenme teknik ve stratejileri ile
nasil kullanacaklar1 konusunda egitim almalar1 sarttir. Bunun yanisira,
teknoloji kullanimi, aktif 6grenme uygulanmalarini kolaylastirip etkili-
ligini arttirir; ancak, aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosulu degildir.
Aktif 6grenme, yalnizca oturacak yeri olan her mekanda ve yalnizca
kagit, kalem, ders kitabi gibi ¢ok az materyalle dahi uygulanabilir. Og-
retmenlerin program etkinliklerinin aktif 6grenme modeli ile uygulan-
masi konusunda yakindiklar1 bir diger etken, zamanin yeterli olmayisi-
dir. Ogretmen merkezli smiflarda, anlatim ydntemi ile kisa siirede gok
konu igslenmekte ve 6grenme malzemesi yeterince kavranamamaktadir.
Unutulmamalidir ki, 6nemli olan, bir derste 6gretmenin konularin ne
kadarina degindigi degil, 6grencilerin 6grenme malzemesinin ne kada-
rin1 kavradigidir.

Bu aragtirmanin sonuglarindan, biitiinsel olarak sdyle yararlanila-
bilir:

Arastirma bulgularina dayali olarak, gerceklestirilen deneysel uy-
gulamalar ile cografya dersi kapsamindaki ¢evre konularinin 6gretimin-
de, haber toplama, kavram ag1, ¢caligma yapraklari, alan arastirmasi, ha-
ber toplama ve orkestralanmig daldirma yontemlerinin kullanilmasiyla
olusturulan 6grenme ortaminin, ¢evre tutumu ve destekleyici 6grenme
tirtinleri yoniinden, dgrenciler iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goz-
lemlenmistir. Ogrencilerde problem tanimlama ve ¢dzme becerilerinin,
gercek hayattan alinmis gilincel problemlerin 6grenilmesiyle gelistigi,
aktif 6gretim yontemlerin uygulanmasinin, d6grencilerde cevre ile ilgi-
li bilgi edinme istegini harekete gecirdigi, 6grencilerin bilimsel bakis
acist kazanmalarini tesvik ederek onlara sosyal sorumluluk duygusu
kazandirdig1 ve aym zamanda uygulanan aktif yontemlerin 6gretmen
ve 6grencilere, birbirleri ile daha yakin iletisim i¢inde bulunma imkan1
sagladig1 goriilmistiir. Bu baglamda, aktif 6grenme ilkelerine dayali
olan bu yontemlerin, ortadgretimde cografya dersi kapsamindaki ¢cevre
konularmin dgretiminde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak, ileriye doniik arastirmalar
icin gelistirilen Oneriler sdyle 6zetlenebilir:
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Aragtirma sonuglariin Samsun merkezde arastirmanin gergekles-
tirildigi okul tiirlerine ve bu okullarda gérev yapan 6gretmenlere 6zgl
olusu, yeni cografya 6gretim programinin iilke genelinde uygulanisi ile
ilgili genellemeler yapilmasimi simirlandirdigindan, 6gretim programi-
nin llke genelinde nasil uygulandiginin belirlenebilmesi konusunda be-
liren ihtiyacin karsilanmasi i¢in, daha kapsamli bir ¢aligma gerceklesti-
rilmelidir. Bunun yanisira, ortaggretim diizeyinde, farkli derslerde aktif
O0grenmenin ana diisiincelerinin uygulandigi 6grenme ortamlarinin, 6g-
rencilerin bilgi ve tutum diizeylerine olan etkileri deneysel yontemle
arastirilabilir. Aktif 6grenme modelinin farkli okul diizeylerinde uygu-
lanabilirligine iligkin 6grenci ve 6gretmenlerin goriisleri incelenebilir.

Egitim sistemimiz i¢inde aktif 6grenmeye gecis sorumlulugunun
paylasilmasi, yeniliklerin 6zendirilmesi ve karsilagilan problemlere
Ogrenci, O6gretmen, anne babalar ve ydneticilerin sinerji olusturarak
¢cOziim aramalari, aktif 6grenme uygulamalarinin hayata gecirilmesini
kolaylastiracaktir. Okullarda fark yaratan yeniden yapilanma degil, ye-
niden kiiltiirlenmedir. Bunun igin, taraflarin igbirligine ve inovasyonun,
glinlimiizde egitimin vazge¢ilmezi oldugu anlayisinin benimsenmesine
gereksinim vardir.

Medeniyet yolunda basari, yenilesmeye baghidir. Milli bilince ve
kiiltiire sahip, donanimli, rasyonel diisiinen, diisiindiiklerini cesaretle
uygulamaya gegirebilen, toplumumuzun kalkinmasinda liderlik ya-
pabilecek, girisimci ve gelisimci bireylerin yetistirilmesi, hayat boyu
ogrenme ve kendini gelistirme bilinci yaratarak, hayatta basarili insan
olma yollarmi &greten ve aragtirmayi, soru sormayi, bilgi toplamay1
tesvik eden bir egitim anlayisinin benimsenerek hayata gecirilmesine
baghidir.
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