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Bu aragtirmanin amaci, Gazi Universitesi Ticaret ve Turizm Egitim Fakiiltesi Biiro Yonetimi Egitimi Bo-
liimii ikinci sinif dgrencilerinin Bes Basamakli Ogrenme Stratejisi (BBOS)’ ne iliskin goriislerinin ne ol-
dugunu belirlemektir.

Tek gruplu deneysel desen kullamlan aragtirmanin ¢alisma evrenini, Gazi Universitesi Ticaret ve Turizm
Egitim Fakiiltesi Biiro Yonetimi Egitimi Boliimii ikinci sinif 6grencileri (6n-test 59, son-test 52) olustur-
maktadir. Arastirma verileri literatiir taramasi ve bes alt 6lgekten olusan Bes Basamakli Ogrenme Strateji-
si Olgegi (a:: .97) yardimiyla toplanmustir.
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1. Giris

Egitim, hem bireyler hem de toplumlar agisindan vazgegilmez bir olgudur.
Bireylerin 6ncelikle i¢inde yasadigi toplum ile biitiinlesebilmesi, toplumun da ihti-
ya¢ duydugu insan giiciinil yetistirebilmesi ancak egitim yoluyla ger¢eklesebilmek-
tedir. Her iki durumda da egitimin hedefinde birey yer almaktadir.

Ertiirk (1994:12), egitim kavramini “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yo-
luyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci”’; Meirieu (1997:30-
35) ise "bir bireyin yetismesini hedefleyen, simetrik olmayan (dissymetrique), ge-
rekli ve gegici bir iligki" olarak tanimlamaktadir. Farkli ifadeler kullanilsa da tanim-
larin, birey baglaminda, ayni durumu isaret ettikleri soylenebilir. Sonug itibariyle
siire¢ sonucunda bireyde istenilen 6zelligin olusmasi séz konusudur. Istenilen 6zel-
liklerin kazanilabilmesi i¢in bireyin siirece etkin bir bicimde katilmasi gerekmekte-
dir.

[P

Houssaye (2005:13-24), egitim kavramini kendisinin gelistirdigi “egitim iic-
geni” (Sekil 1) ile aciklamaktadir. Houssaye’e gore, “ Egitim durumu ii¢ elemandan
olusan bir iicgen olarak tanimlanabilir: Bilgi, 68retmen ve 6@renci. Her egitim du-
rumunda ii¢ unsurdan ikisi arasinda giiclii bir iliski olusur ve tigiincii unsur diglanir
fakat 6ncelenen her unsur ii¢iincii unsurla baglantisini siirdiirmek zorundadir”

Sekil 1: Egitim Uggeni (Le Triangle Pédagogique)

Bilgi Kutbu
ve olas) dediskenleri

Kenar 2
Odretim

Ofretrmen Kuthu
ve olas dediskenler

Kenar 3
Odrenme

Ofrenci Kutbu
ve olas) dediskenleri

Kenar 1
Egitzel iligki

Kaynak:  hitp:/cueep.univ-lillel.fr/pedagogie/defaulthtm  (Centre  Universite-
Economie d'Education Permanente - Département des Sciences de 1'Education: Lille Universi-
tesi, Siirekli Egitim Ekonomisi Merkezi, Egitim Bilimleri Boliimii)

“Egitim tiggeni” modeline gore; dgretmen bilgiye agirlik verirse, 6gretme soz
konusu olur. Bu siiregte 6grenci pasif kalmaya, dinlemeye, yalnizca 6gretmen soru
sordugunda konusmaya, giiriiltii yapmamaya, kimildamamaya, arkadasina higbir sey
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vermemeye ve almamaya, 6gretmenin her sdyledigini yazmaya mahkum edilmistir.
Ogretmen konusur, geng bedenler ve beyinler pasif bir bigimde dinler ve uyuklarlar.
Firsat bulduklarinda dersleri asarlar. Ogretmen, dgrenci ile iliskiyi 6n plana ¢ikarir-
sa, yetistirme s6z konusu olur. Bu siiregte 6grenci 6zne statiisiine sahip olur ve saygi
duyulan bir degere doniisiir. Ogretmen, gerekli diizenlemeleri yapmak suretiyle, 63-
renci ile bilgi arasindaki iliskiyi 6ne cikartirsa, 6grenme s6z konusu olur. Bu siirecte
kendisi bir “arac1” konumunu iistlenir ve ogrenme 6grencinin sorumluluguna biraki-
lir (Topbas, Yiicel Toy, 2007:405-436). Ogrencinin bilgiyle bulusturulmasinda &g-
renme stratejileri onemli hale gelmektedir.

Ogrenme stratejileri “6grenme ve iletisim gorevlerini kolaylastirmak amaciy-
la dgrenenler tarafindan segilen eylemlerdir.” (Maclntyre, 1994:190). Stratejilerin
kullanilmas1 tamamen bilingsiz degildir. Ogrenen karsilastig1 bir problemi ¢ozmek
icin bilingli bir ¢aba géstermesi sonucu stratejilerin kullanilmasi s6z konusu olur
(Atlan, 2000:112). Ogrenilenlerle ilgili soru ¢ikartma, dgrenilenlerle ilgili sorular:
yanitlama, 6grenilenleri 6zetleme, 6grenme malzemesini grafik vb sekillerle goster-
me, 6grenilenlerle ilgili agiklama yapma (Ac¢ikgoz, 2003:81) gibi etkinlikler 6gren-
me stratejilerine 6rnek gosterilebilir. Ayrica, altin1 ¢izme, metin kenarina not alma,
zihinsel tekrar, gruplandirma, benzetimler kullanma, orgiitleme, kendi kendine soru
sorma, uzamsal temsilciler olusturma, not alma v.b. (Senemoglu, 1997:562-579) gibi
Ogrenci ¢abalar1 da 6grenme stratejileri arasinda yer almaktadirlar.

Bu arastirmada, dgrencilerin bilgiyle iligkilerinde ve 6grenmesinde Bes Ba-
samakli Ogrenme Stratejisinin (BBOS) etkili olacagi ongériilmektedir. BBOS’iin
kuramsal temelini Allosterik Ogrenme Modeli olusturmaktadir. Modele ismini veren
“allosterik” kavrami bir dis faktoriin etkisiyle yapilarini tamamen degistiren bazi
proteinleri isaret etmektedir. Bu proteinler yerine getirmek zorunda olduklari islevler
acisindan etkilidirler. Ornegin, hemoglobin ancak konfigiirasyon (yap1) degistirdik-
ten sonra oksijeni sabitleyebilmektedir (Honorez vd., 2000).

Modeli gelistiren Giordan (1995), modelin; 6grenen, 6gretim ¢evresi (gretici
veya 0gretim ekibi), bilgiler (veya beceriler) olmak iizere ii¢ temel degiskeni bulun-
dugunu belirtmektedir. Ogrenen, yeni bilgileri (veya becerileri) [oldugu gibi] almaz,
onlar1 kendi sorularma cevap bulmak veya ihtiyaglarin1 karsilamak tizere kendi tar-
zina ve kendi ritmine gore hazirlayarak alir. Ogretim cevresi (63retmen veya dgre-
tim ekibi), 6grenenin davranigsal ve zihinsel yapisiyla, bu yapiy1 doniistiirmek iizere
i¢ ice gecebilecek unsurlar kokteyli olarak diisiiniilebilir. Ogrenen, dgretici tarafin-
dan hazirlanan ¢evreyle kendi potansiyel kaynaklarini karsilastirarak siirekli uyum
gostermek suretiyle 6grenmesini gergeklestirir. Modelin tiglincii temel degiskeni bil-
giler (veya beceriler)dir. Bilgi ¢cok nadir olarak basit bir aktarmanin iiriiniidiir. Bilgi
bir doniisiim siirecinin {irlinii olup dgrenenin sorularinin, dnceki fikirlerinin, dav-
ranma ve akil yiiriitme tarzlarmin doniigiimii sonucunda ortaya ¢ikar. Her anlaml
ogrenme, dgrenenin kisisel faaliyetinin sonucunda gerceklesir. Ogrenen, karsilasilan
etkinlikler ve toplanan bilgilerin durumlarina gére ise kosulan zihinsel tasarimlardan
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hareketle anlam firetir (Giordan, 1995) ve boylece 6grenmesini gergeklestirir (Top-
bas, 2007: 240-247).

Sekil 2’de de goriildiigii gibi, modelin temel amaci 6grenenin zihinsel tasari-
min1 doniistiirmek suretiyle 6grenmeyi gerceklestirmektir. Bunun icin dncelikle 6g-
renenin Ogrenilecek bilgi ya da beceri ile ilgilenmesi, onunla ilgili kaynaklarla bu-
lusmasi, onu kavramasi ve ifade etmesi ve son olarak da bir sonuca ulasarak yeni bir
zihinsel tasarima ulagmasi gerekmektedir.

Sekil 2: Allosterik Modelin Genglerle Birlikte Kullanilmasi

HNiyetlilik-yinelme
Motivasyonilgilene; sorgulama
. Karsillasmalar
Gurubun zihinsel Orenen-gerpek (canly nesne, maket, vh)
tasarimlanm o] é;renen—bilgile__r (resimler, filmler, metinler vh
diklate almak ve OErenen-Garenen
diiniigtiirmek
Modellestirme

.y . -maket £ Rol £ Bimil
Birlikte yapmalk icin Gema-make ol oy / Similasyon

karst palemale

Bilgiden bilgi
Fol oy

Kaynak: Giordan (1995). Les nouveaux modé¢les sur apprendre :pour dépasser le
constructivisme? Perspectives, vol. XXV, no 1.

Zihinsel tasarimi bir “zihinsel faaliyet siireci” olarak kabul eden Giordan
(1996), kavrami “6grenenin gevresini diizenlemek amaciyla yonettigi davranissal ve
zihinsel bir strateji” bigiminde tanimlamaktadir (Pellaud, Eastes, Giordan, 2005).
Zihinsel tasarim, Problem (P), referans gergevesi (C), zihinsel islemler (O), anlam
ag1 (R) ve anlamli gostergeler (S) olarak adlandirilan bes degiskenin bir fonksiyonu
olup, CONCEPTION = f{(P:C:O:R:S) formiiliiyle ifade edilmektedir (Giordan,
2005).

Zihinsel tasarim, 6grenenin (¢ocuk veya yetiskin) gecmis yasantisinin bir
iiriinlidiir. Bu, onun okuma, yorumlama ve bireyin inceledigi gercegin tahmin edil-
mesinde siizge¢ ve onun zihinsel hapishanesi gorevlerini goriir. Diinyay1 zihinsel
tasarimi yardimiyla anlayabilir. Zihinsel tasarim, 6grenenin sorgulamalarina (soru-
lar), akil yiiriitmelerine ve yorumlarina (islem yapma tarzi), kullandig1 diger fikirlere
(referans cercevesi), kendini ifade etme bigimine (anlamli gostergeleri) ve anlam
iiretme tarzina (anlam ag1) kaynaklik eder. Bahsedilen unsurlar kolayca birbirlerin-
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den ayrilabilecek durumda olmayip bir biitiin olarak etkilesim halindedirler
(Giordan, xxxb).

Kiiltiirel, tarihsel, cografi, dini, sosyo-ekonomik, siyasi ve 6zellikle dost gev-
relerimizden kaynaklanan bu bilgiler, her tiirlii anlam tiretiminin temeli olan anlam
ag1 olusturarak, dogrudan akil yiirlitme (mantiksal-matematiksel bilgiler) veya do-
layli akil yiiriitme (sosyal paradigmalar, modeller, vb) tarzlarimizi, anlamli gosterge-
lerimizi (dilsel, ikonik, sembolik vb) ve kaynak aglarimizi (kavramlar, degerler vb)
etkilemektedir. Tiim bu etkilesimlerin {iriinii olan zihinsel tasarimlar, bazen yerinde
bilgi ve bazen de yeni bilgiler i¢in filtre olurlar (Pellaud vd, 2005).

Giordan (1998), 6grenme kavramini “zihinsel tasarimlarin doniismesi” olarak
tanimlamaktadir. Sekil 3’de de goriildiigii gibi, zihinsel tasarimin doniisiimii miida-
halesiz veya egitsel miidahale yollarindan birisiyle saglanmaktadir. Miidahalesiz do-
niistimde bireyin kendisi, egitsel miidahale baglaminda ise dgretim ¢evresi belirleyi-
ci olmaktadir.

Sekil 3: Zihinsel Tasarimlarin Doniisiim Siireci (Giordan, Pellaud &

Eastes, 2002)
OGRENME
- problem Veri zilinse] £
- end bilgi e zihinse AFATIIL Bileini el
- ders, apklama, gisteri. vh. #oe bulunanug gozim depoﬁnurﬂﬁz‘:m
ZIHINSEL TASARIM 1 . ZIHIMSEL TASARIM 2
BAILANGIC ZIHINZEL DaHA ISLEMSEL
TAZARIMIN
Analiz siizgeci DONUZUMO Amaliz siizgeci
. Y
| Miidahalesiz 1 l
Dinfigiim
Fihinsel tasan.ma
ugrgun hale -
getirilmis goziim Egitsel
Yemb]lg;mm > Miidahaleyle
Diniigiim
Bilginin woruralanmas
Migimirin degigtinilresi
HENILZ GRENME FOE

Kaynak: Un modele pour comprendre 1’apprendre: le modele allosterique.
Gymnasium Helveticum, janvier 2005, no 01/05, p.28-34.

BBOS, égrencinin 6grenme materyali ile yogun bir bigimde etkilesime gir-
mesine ve dolayisiyla zihinsel tasarimmin déniisiimiine yardimci olabilir. Ogrenen,
birinci basamakta, calisilacak konu ile ilgili “sorular” hazirlamak, ikinci basamakta,
bu sorularin “cevaplar’in1 yazmak, ii¢iincli basamakta, elde ettigi bilgileri bir “se
ma” halinde gorsellestirmek, dordiincii basamakta, elde edilen bilgi ve hazirlanan
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semadan hareketle bir “sonu¢” yazmak ve besinci basamakta, ortaya ¢ikan sonugtan
hareketle “Oneri” hazirlamak suretiyle 6grenme materyaliyle yogun bir etkilesime
girerek kendi 6grenmesini gerceklestirebilir.

BBOS, dgrencinin bir ¢alisma materyali ile etkili bir bicimde etkilesime gir-
mesini saglar, 6grenci merkezli bir 6gretime imkan verir ve ayrica 6grenciye sorgu-
lama, arastirma, bilgileri somutlagtirma, ¢alistig1 konudan bir sonug ¢ikarabilme ve
bu sonugtan hareketle bir 6neride bulunabilme becerisi kazandirabilir.

Bu basamaklardan ilk doérdii ile allosterik 6grenme modelinin smif i¢i uygu-
lamasi (Sekil 1) arasinda bir benzerlik kurmak miimkiindiir. Soru sorma basamagin-
da, 6grenen, calisacagi konuya yonelmekte (niyetlilik-yonelme); cevap verme basa-
maginda birinci basamakta hazirladigi sorularin cevaplarini arastirmakta (karsilas-
malar); gorsellestirme basamaginda, elde ettigi bilgileri sema halinde yeniden yapi-
landirmakta (modellestirme); sonu¢ yazma basamaginda, elde ettigi bilgilerden ¢1-
kardig1 sonucu ortaya koymaktadir (bilgiden bilgi). BBOS nde belirtilen dort basa-
maga ek olarak, 6grenenden calistig1 konudan elde ettigi sonugtan hareketle bir de
Oneri yazmasi istenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Gazi Universitesi Ticaret ve Turizm Egitim Fakiiltesi
Biiro Yénetimi Egitimi Boliimii ikinci sinif 6grencilerinin Bes Basamakli Ogrenme
Stratejisi (BBOS)’ne iliskin goriislerinin ne oldugunu belirlemektir. Bu baglamda su
sorulara cevap aranmaktadir:

1. Biiro Yonetimi Egitimi Béliimii ikinci sinif 6grencilerinin BBOS ne iliskin
goriisleri nelerdir?

a) Ogrencilerin “soru hazirlama” ile ilgili goriisleri nelerdir?

b) Ogrencilerin “cevap yazma” ile ilgili goriisleri nelerdir?

¢) Ogrencilerin “gdrsellestirme” ile ilgili goriisleri nelerdir?

d) Ogrencilerin “sonuc yazma” ile ilgili goriisleri nelerdir?

e) Ogrencilerin “6neri yazma” ile ilgili goriisleri nelerdir?

) 2. Buro Yénetimi Egitimi Bolimi ikinci sinif 6grencilerinin Bes Basamakli
Ogrenme Stratejisi Olgegi (BBOSO) 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Yontem

Aragtirmada tek gruplu deneysel desen (G 0.1 X Oy kullanildi
(Karasar, 1994:96). Arastirma deseninde yer alan simgelerin acilimlari su sekildedir:
G,: Bes Basamakli Ogrenme Stratejisinin uygulandigi grup; O, ;: On test; O, »: Son
test; X: Bes Basamakli Ogrenme Stratejisi.
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Arastirmanin ¢alisma evrenini, Gazi Universitesi Ticaret ve Turizm Egitim
Fakiiltesi’'nde 2007-2008 Ogretim yilinda Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersini alan Biiro Yonetimi Egitimi Boliimii ikinci sinif 6grencileri (6n-test 59, son-
test 52) olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda, gurubun deney 6ncesinde BBOSO dagitilarak BBOS
ile ilgili goriisleri toplandi, sonra gurup Ogretimde Planlama ve Degerlendirme der-
sinde yer alan tiim konulart BBOS ine gore ¢alisti. Dénem sonunda gurubun BBOS
ile ilgili olarak deney sonrasi gériislerini belirlemek amaciyla BBOSO yeniden dagi-
tildi.

BBOSO, bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliim (19 madde), bir konuyu
calisirken, konuyla ilgili sorular hazirlamanin; ikinci bdlim (16 madde), calistig
konuyla ilgili hazirladig: sorular1 cevaplandirmanin; Giglincii bolim (17 madde), ¢a-
listig1 konuyla ilgili bilgileri gorsellestirmenin; dordiincii boliim (16 madde), caligti-
g1 konuyla ilgili sonu¢ yazmanin ve besinci boliim (14 madde), ¢alistig1 konuyla il-
gili Oneri yazmanin kendisine saglayacagi katkilara iliskin 6grenci goriislerine
(1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Fikrim yok, 4=Katiliyorum ve
5=Kesinlikle katiliyorum) yonelik ve 5’li likert dlcek tipine uygun olarak hazirlan-
mistir. Hazirlanan bu dlgek, pilot calisma siirecinde, ayni fakiiltenin farkli subelerin-
de fakat ayn1 donemde ayni1 dersi alan ikinci smifta okuyan 122’si kiz ve 125’1 erkek
olmak iizere 247 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda; alt dlgeklerin ve
Ol¢egin giivenirlik katsayilari; soru hazirlama (a: .89), cevap yazma (a: .93), gorsel-
lestirme (a: .94), sonug yazma (a: .92), 6neri yazma (a.: .94) ve 6l¢ek (a: .97) olarak
hesaplanmustir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 11.5 (Statistical Package For Social
Sciences) paket programindan yararlanilmistir. Calisma gurubundaki bireylerin
BBOSO ile ilgili goriislerine ait bulgularn yorumlanmasinda aritmetik ortalama
(AO) degerleri, BBOSO 6n test-son test puanlarinin karsilastiriimasinda t testi kul-
lanilmastir.

3. Bulgular
3.1. Ogrencilerin BBOS file ilgili Goriislerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin BBOS ile ilgili goriisleri, BBOSO’nin alt boliimleriyle ilgili
olusturulan tablolar (5 tablo) ile sunulmustur.

3.1.1. Ogrencilerin “Soru Hazirlama” fle Tlgili Goriislerine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin “soru hazirlama” ile ilgili goriislerine ait 6n-test ve son-test so-
nuglari tablo 1°de goriildiigii gibidir. On-test sonuglarinin AO’lar1 incelendiginde, 4.
ve 5. ifadelerin digerlerine gore diisiik deger aldiklar1 gézlenmektedir. Ancak deney
sonrasinda, diger ifadelerde oldugu gibi, “fikrim yok” ile “katiliyorum” arasinda bir
goriis ortaya koyan bu iki ifadede de  kesinlikle katiliyorum™a dogru bir egilimin
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meydana geldigi goriilmektedir. Yine on-test sonuglarina gore, 1, 3, 13, 15 ve 19.
maddeler harig tutulursa, diger 14 madde ile ilgili 6grenci goriislerinin “katiliyorum”
etrafinda yogunlastig1 gézleniyor.

Son-test sonuglarmin AO’lar1 incelendiginde, tiim maddelerde 6grenci goriis-
lerinin “ kesinlikle katiliyorum”a dogru bir egilim gosterdigi gozleniyor. Ancak 4, 6,
7, 8 ve 11. maddelerde 6grenci goriisleri “katiliyorum”a daha yakindirlar.

Soru hazirlamayla ilgili olarak, dn-test ve son-test sonuglarinin toplamlarina
bakildiginda, son-test degerinin (4,52) on-test degerinden (4,34) daha biiyiik oldugu
goriilmektedir. Tablo 6’da da goriildiigii gibi, son-test lehine ortaya ¢ikan farkin an-
laml1 oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin “Soru Hazirlama” ile Iigili Gériislerine fliskin On-test ve
Son-test Sonuglar: (On-test n=59, Son-test n=52)

S Bir konuyu cahisirken, konuyla ilgili soru hazirlamak; O.tzs(; S.te;s(t)
1 konuya 6n hazirlik yapmamu saglar 4,51 4,71
2 | konuyu genel hatlariyla incelememi saglar 4,47 4,67
3 | konunun 6nemli noktalarini gérmemi saglar 4,53 4,56
4 | konuyla ilgili ince ayrintilar1 gérmemi saglar 3,98 4323
5 konuyla ilgili 6grenme ihtiyaglarimi ortaya ¢ikarir 4,10 4,50
6 | konuya giidiilenmeme katki saglar 3,92 427
7 | konuya zihinsel yonelimimi saglar 4,19 437
8 dikkatimi konuya yogunlastirmami saglar 4,19 4,38
9 | konuyu anlamam kolaylagtirir 4,47 4,54
10 | konuyu daha iyi kavramami saglar 4,44 4,62
11 | konuya hakim olmay1 saglar 4,17 438
12 | konuyla etkilesime girmeme katki saglar 4,25 4,52
13 | soru sorma becerimi artirmami saglar 4,53 4,56
14 | soru hazirlama kabiliyetimi gliclendirir 4,41 4,67
15 | konudan cikabilecek sorular 6ngorebilmeyi saglar 4,53 4,63
16 | sorgulama kapasitemi artirmama katki saglar 4,49 4,50
17 | konuyla ilgili calismalara etkin katilimimi saglar 4,39 4,60
18 | bilginin daha uzun siireli akilda kalmasini saglar 4,41 4,54
19 | smavlara hazirlik yapmami kolaylastirir 4,53 4,69
TOPLAM 4,34 4,52

3.1.2. Ogrencilerin “Cevap Yazma” ile Ilgili Gériislerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin “cevap yazma” ile ilgili goruslerine ait on-test ve son-test so-
nuglar1 tablo 2’de goriildiigii gibidir. On-test sonuglarinin AO’lart incelendiginde,
tiim ifadelerle ilgili olarak, 6grenci goriislerinde “katiliyorum”dan “kesinlikle katili-
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yorum”a dogru bir egilim gozlense de, gortislerin “katiliyorum”a daha yakin olduk-
lar1 goriilmektedir. Son-test sonuglarinin AQO’lar1 incelendiginde, 8, 10 ve 11. mad-
deler “katiliyorum”a yakinligint korurken diger tiim maddelerde 6grenci goriisleri-
nin “ kesinlikle katiliyorum”a yaklastig1 gozleniyor.

Cevap yazmayla ilgili olarak, on-test ve son-test sonuglarinin toplamlarina
bakildiginda, son-test degerinin (4,54) on-test degerinden (4,28) daha biiyiik oldugu
goriilmektedir. Tablo 6’da da goriildiigii gibi, son-test lehine ortaya ¢ikan farkin an-
laml1 oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin “Cevap Yazma” lle llgili Goriislerine iliskin On-test ve
Son-test Sonuclar: (On-test n=59, Son-Ttest n=52)

O.test S.test
S Cahstigim konuyla ilgili hazirladigim sorulari cevaplandirmak; AO AO
1 konuya 6n hazirlik yapmamu saglar 4,46 4,63
2 konuyu ayrimntili incelememi saglar 4,22 4,56
3 konuyla daha yogun etkilesime girmemi saglar 4,19 4,56
4 konuyu daha iyi anlamami saglar 4,44 4,54
5 konuya hakim olmay1 saglar 4,31 4,56
6 diisiinme becerimi gelistirmemi saglar 4,24 4,52
7 konuyu tekrarlama firsati saglar 4,47 4,52
8 konuyla ilgili eksiklerimi gormemi saglar 4,25 4,44
9 sorularimi kontrol etmemi saglar 4,39 4,56
10 | konuyla ilgili bilgilerimi pekistirmemi saglar 4,29 4,44
11 | konuyla ilgili bilgilerimi netlestirmemi saglar 4,19 4,40
12 | arastirma becerimi gelistirmemi saglar 4,17 4,50
13 | cevap verme yetenegimi gelistirmemi saglar 4,27 4,63
14 | konuyla ilgili caligmalara etkin katilimimi saglar 4,29 4,60
15 | bilginin daha uzun siireli akilda kalmasini saglar 4,12 4,58
16 | smavlara hazirlik yapmami kolaylastirir 4,31 4,63
TOPLAM 4,28 4,54

3.1.3. Ogrencilerin “Gorsellestirme” ile ilgili Goriislerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin “gérsellestirme” ile ilgili goriislerine ait 6n-test ve son-test so-
nuglari tablo 3’de gériildiigii gibidir. On-test sonuglarmin AO’lar1 incelendiginde,
12. ve 13. ifadelerin digerlerine gore diisiik deger aldiklar1 gozlenmektedir. Ancak
deney sonrasinda, diger ifadelerde oldugu gibi, “fikrim yok” ile “katilryorum” ara-
sinda bir goriis ortaya koyan bu iki ifadede de “ kesinlikle katiliyorum”a dogru bir
egilimin meydana geldigi goriilmektedir. Yine On-test sonuglarina gore, 14. madde
harig tutulursa, diger 16 madde ile ilgili 6grenci goriislerinin “katilryorum” etrafinda
yogunlastig1 gézleniyor.

Son-test sonu¢larinin AO’lar1 incelendiginde, tiim maddelerde 6grenci goriis-
lerinin “ kesinlikle katiliyorum”a dogru bir egilim gdsterdigi gozleniyor. Ancak 6, 9,
11 ve 12. maddelerde 6grenci goriisleri “katiliyorum”a daha yakindirlar.
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Gorsellestirmeyle ilgili olarak, 6n-test ve son-test sonuglarinin toplamlarina
bakildiginda, son-test degerinin (4,55) on-test degerinden (4,23) daha biiyiik oldugu
goriilmektedir. Tablo 6’da da goriildiigii gibi, son-test lehine ortaya ¢ikan farkin an-
laml1 oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin “Gérsellestirme” ile ilgili Goriislerine liskin On-test ve
Son-test Sonuclari (On-test n=59, Son-test n=52)

. O.test S.test
S Cahstigim konuyla ilgili bilgileri gorsellestirmek; AO AO
1 konuyu somutlagtirmami saglar 4,49 4,67
2 konuyu daha iyi kavramamu saglar 4,42 4,58
3 konudaki kavramlar arasindaki iligkileri gormemi saglar 4,31 4,67
4 konuyu bir biitiin halinde gérmemi saglar 4,19 4,69
5 konuyu daha kolay hatirlamami saglar 4,37 4,50
6 konuyu kalic1 olarak 6grenmemi saglar 4,17 4,42
7 konunun en 6nemli kavramlarini 6grenmemi saglar 4,07 4,56
8 konuya daha kolay odaklanmami saglar 4,25 4,56
9 konuyu daha kolay anlatmamu saglar 4,25 4,48
10 | konuyu unutma siiremi uzatir 4,24 4,50
11 | yaraticihik giiclimii artirma 4,34 4,44
12 | bana giiven duyulmasini saglar 3,66 4,31
13 | analitik diisiinme giiclinii artirir 3,92 4,50
14 | Bilgiyi gorsellestirme becerisi kazandirir 4,53 4,75
15 | konuyla ilgili caligmalara etkin katilimimi saglar 4,19 4,58
16 | bilginin daha uzun siireli akilda kalmasin saglar 4,37 4,60
17 | sinavlara hazirlik yapmanu kolaylastirir 4,24 4,60
TOPLAM 4,23 4,55

3.1.4. Ogrencilerin “Sonu¢ Yazma” ile ilgili Géoriislerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin “sonug yazma” ile ilgili goriislerine ait 6n-test ve son-test so-
nuglari tablo 4’de goriildiigii gibidir. On-test sonuglarmin AO’lar1 incelendiginde,
tiim ifadelerle ilgili olarak, 6grenci goriislerinde “katiliyorum”dan “kesinlikle katili-
yorum”a dogru bir egilim gozlense de, goriislerin, 2 ve 11. ifadeler hari¢, “katiliyo-
rum”a daha yakin olduklart goriilmektedir. Son-test sonu¢larmin AO’lar1 incelendi-
ginde, 7, 14 ve 15. maddeler “katiltyorum”a yakinligimi korurken diger tiim madde-
lerde 6grenci goriislerinin * kesinlikle katiliyorum”a yaklastigi gozleniyor.

Sonu¢ yazmayla ilgili olarak, on-test ve son-test sonuclarmin toplamlarina
bakildiginda, son-test degerinin (4,56) on-test degerinden (4,37) daha biiyiik oldugu
goriilmektedir. Tablo 6’da da goriildiigii gibi, son-test lehine ortaya ¢ikan farkin an-
laml1 olmadig1 anlasilmaktadir.
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Tablo 4: Ogrencilerin “Sonu¢ Yazma” ile lgili Goriislerine liskin On-test ve

Son-test Sonuclar1 (On-test n=59, Son-test n=52)

O.test | S.test
S CahstiZim konuyla ilgili sonu¢ yazmak; AO AO
1 konuyu dzetlememi saglar 4,49 4,58
2 ana diisiinceyi bulmami kolaylagtirir 4,56 4,58
3 yardimct diisiinceleri bulmam kolaylastirir 4,34 4,58
4 konu iizerinde tekrar diigiinmemi saglar 4,44 4,58
5 konuyu anlayip anlamadigimi anlamamu saglar 4,44 4,60
6 kendimi degerlendirmeme katki saglar 4,41 4,52
7 konuyu daha iyi kavramami saglar 4,22 4,46
8 konunun 6nemli kisimlarimi gérmemi saglar 4,24 4,58
9 konuyla ilgili eksiklerimi gérmemi saglar 4,34 4,63
10 | olaylardan sonug ¢ikarma aliskanligi kazanmam saglar 4,39 4,71
11 | sonug yazma becerisi kazanmami saglar 4,51 4,63
12 | ozetleme becerisi kazanmami saglar 4,49 4,63
13 | ifade etme becerisi kazanmami saglar 4,34 4,60
14 | konuyla ilgili ¢aligmalara etkin katilimimi saglar 4,10 4,46
15 | bilginin daha uzun siireli akilda kalmasini saglar 4,36 4,44
16 | smavlara hazirlik yapmamu kolaylastirir 4,36 4,50
TOPLAM 4,37 4,56

3.1.5. Ogrencilerin “Oneri Yazma” ile Ilgili Goriislerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Oneri yazma” ile ilgili goriislerine ait 6n-test ve son-test sonug-
lar1 tablo 5°de goriildiigii gibidir. On-test sonuglarmin AO’lar1 incelendiginde, tiim
ifadelerle ilgili olarak, dgrenci goriislerinde “katiliyorum”dan “kesinlikle katiliyo-
rum”a dogru bir egilim gozlense de, gortislerin, “katiliyorum™a daha yakin olduklar1
goriilmektedir. Son-test sonuglarmin AO’lart incelendiginde, 7, 8, 10, 13 ve 14.
maddeler “katilryorum”a yakinlhigini korurken diger tiim maddelerde 6grenci goriis-

lerinin “ kesinlikle katiliyorum”a yaklastig1 gozleniyor.

Oneri yazmayla ilgili olarak, on-test ve son-test sonuglarinin toplamlarina
bakildiginda, son-test degerinin (4,52) on-test degerinden (4,30) daha biiyiik oldugu
goriilmektedir. Tablo 6’da da goriildiigii gibi, son-test lehine ortaya ¢ikan farkin an-

laml1 olmadig anlasiimaktadir.
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Tablo 5: Ogrencilerin “Oneri Yazma” ile ligili Goriislerine Iliskin On-test ve
Son-test Sonuclar: (On-test n=59, Son-test n=52)

O.test | S.test
Cahstigim konuyla ilgili 6neri yazmak; AO AO

1 konuyla ilgili yeni fikirler iiretmeme katki saglar 4,42 4,62
2 elestirel diisiime becerisi kazanmami saglar 4,41 4,58
3 konuya farkli agidan bakmamu saglar 4,36 4,65
4 konuyla ilgili fikrimi agiklamami saglar 4,36 4,63
5 yaraticihigimin gelismesine katki saglar 4,27 4,52
6 konuyla ilgili eksiklerimi gormemi saglar 4,19 4,50
7 konuyla ilgili bilgilerimi test etmemi saglar 4,27 4,44
8 konuyu daha iyi anlamami saglar 4,10 4,44
9 Oneri olugturma becerimi gelistirir 4,46 4,54
10 | 6z glivenimi artirir 4,17 4,42
11 | ifade etme becerisi kazanmami saglar 4,42 4,60
12 | konuyla ilgili caligmalara etkin katilimimi saglar 4,32 4,50
13 | bilginin daha uzun siireli akilda kalmasini saglar 4,20 4,46
14 | smavlara hazirlik yapmamu kolaylagtirir 4,27 4,46
TOPLAM 4,30 4,52

3.2. Ogrencilerin BBOSO On ve Son-test Puanlar1 Arasindaki Farklara
Iliskin Bulgular

Tablo 6’da goriildiigii gibi, soru hazirlama, cevap yazma ve gorsellestirme ile
ilgili olarak 6n-test ve son-test sonuglari arasinda ortaya ¢ikan farklarin anlamli ol-
dugu; sonu¢ yazma ile Oneri yazmaya ait On-test ve son-test sonuglart arasindaki
farklarin ise anlamli olmadig1 anlagilmistir.

Tablo 6: On-test ve Son-test Sonuglar:

Alt Olgekler Ontest Sontest Fark t p df
Soru hazirlama 4,34 4,52 -, 18 -2,18 ,031 109
Cevap yazma 428 4,54 -,25 -2,55 ,012 109
Gorsellestirme 423 4,55 =31 -2,83 ,006 109
Sonu¢ yazma 4,37 4,56 -,19 -1,65 ,101 109
Oneri yazma 4,30 4,52 -22 -1,90 ,059 109

p< 0,05

4. Sonuclar

Elde edilen bulgulardan hareketle, 6grencilerin BBOS hakkinda olumlu gériis
bildirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin; soru hazirlama, cevap yazma, gorsellestirme,
sonug ve Oneri yazma ile ilgili goriislerinin “katiliyorum” dan “kesinlikle katiliyo-
rum” a dogru bir egilim gosterdigi gdzlenmektedir.

Ogrenenin, bir konuyu ¢alisirken o konuyla ilgili sorular hazirlamasinin,
kendisine, konuyla ilgili olarak; 6n hazirlik yapma, konuyu genel hatlariyla incele-
me, konunun 6nemli noktalarin1 gérme, konuyla ilgili 6grenme ihtiyaglarini ortaya
¢ikarma, konuya giidiilenme, konuya zihinsel yonelme, dikkatini konuya yogunlas-
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tirma, soru sorma becerisini artirma, soru hazirlama kabiliyetini giiglendirme, konu-
dan ¢ikabilecek sorular1 dngoérebilme, sorgulama kapasitesini artirma ve konuyla il-
gili caligmalara etkin katilima gibi hususlarda katki saglayabilecegi anlagilmaktadir.

Ogrenenin, bir konuyla ilgili hazirladig1 sorulara cevap yazmasimin, kendisi-
ne, konuyla ilgili olarak; konuyu ayrmtili inceleme, konuyla daha yogun etkilesime
girme, konuya hakim olma, diisiinme becerisini gelistirme, konuyu tekrarlama firsati
saglama, konuyla ilgili eksiklerini gérme, sorularini kontrol etme, konuyla ilgili bil-
gilerimi pekistirme, arastirma becerisi ve cevap verme yetenegini gelistirme gibi
hususlarda katki saglayabilecegi anlagilmaktadir.

Ogrenenin, ¢alistig1 konuyla ilgili bilgileri gorsellestirmesinin, kendisine, ko-
nuyla ilgili olarak; konuyu somutlagtirma, konuyu daha iyi kavrama, konudaki kav-
ramlar arasindaki iliskileri gorme, konuyu bir biitiin halinde gérme, konuyu daha
kolay hatirlama, konuya daha kolay odaklanma, yaraticilik giiciinii artirma, analitik
diisiinme giiclinii artirma ve bilgiyi gorsellestirme becerisi kazandirma gibi husus-
larda katki saglayabilecegi anlasilmaktadir.

Ogrenenin, ¢alistig1 konuyla ilgili sonu¢ yazmasmnin, kendisine, konuyla ilgili
olarak; konuyu 6zetleme, ana diisiinceyi kolayca bulma, konuyu daha iyi kavrama,
konunun 6nemli kisimlarin1 gérme, konuyla ilgili eksiklerini gérme, olaylardan so-
nug ¢ikarma aligkanlig1 kazanma, sonu¢ yazma becerisi kazanma, 6zetleme ve ifade
etme becerisi kazanma gibi hususlarda katki saglayabilecegi anlasiimaktadir.

Ogrenenin, ¢ahistigr konuyla ilgili hazirladig1 sonugtan hareketle dneri yaz-
masinin, kendisine, konuyla ilgili olarak; konuyla ilgili yeni fikirler iiretme, elestirel
diistime becerisi kazanma, konuya farkli agidan bakma, konuyla ilgili fikrini agikla-
ma, yaraticiligini gelistirme, konuyla ilgili eksiklerini gorme, konuyla ilgili bilgile-
rimi test etme, konuyu daha iyi anlama, 6neri olusturma ve ifade etme becerisi ka-
zanma gibi hususlarda katk: saglayabilecegi anlagilmaktadir.

Ogrencilerin BBOSO ile ilgili goriislerinde, alt 6lceklerden soru hazirlama,
cevap yazma, gorsellestirme o6lgekleriyle ilgili olarak son-test lehine ortaya ¢ikan
farkin anlaml oldugu, sonug ve 6neri yazma alt dlcekleriyle ilgili olarak son-test le-
hine ortaya ¢ikan farkin ise, p< 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 gézlenmistir.

BBOS, 6grenenin 6grenmek istedigi konuyla yogun bir etkilesime girmesini
saglamasi, her basamakta eksiklerini gorme ve tamamlama imkani vermesi, bilimsel
arastirma siirecine uygun bir yapi arz etmesi ve dolayistyla 6grenenin bilimsel dii-
stinme aliskanlig1 kazanmasina hizmet edebilirligi, ayrica her basamakta konunun
degisik bigimlerde tekrar edilmesini saglamasi bakimlardan anlamli Ggrenmelere
katki saglayabilir.
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5. Oneriler

BBOS, 6grenci merkezli 6gretim baglaminda, ¢aligilacak konuyla ilgili ola-
rak on hazirlik asamasinda ve konunun etkili bir bi¢imde 6grenilmesinde kullanila-
bilir.

BBOS, farkl1 derslerde ve farkli 6grenci guruplariyla uygulanabilir. Strateji-
nin 6grenci basarisina ve 6grenmelerin kaliciligi tizerindeki etkileri arastirilabilir.

BBOS, bir 6gretme stratejisi olarak da kullanilabilir. Bunun igin 0gretmenin
isleyecegi konular stratejiye uygun olarak diizenlemesi gerekmektedir. BBOS’nin
Ogretme stratejisi olarak kullanilabilmesi i¢in sdyle bir yol izlenebilir:

1. Ogretmen, isleyecegi konuyu dgrencilerine bildirir ve onlarin BBOS ba-
samaklarina uygun olarak konuyla ilgili 6n hazirhik yapmalarini ister.

2. Islenecek konuyla ilgili olarak kendisi de, BBOS basamaklarmi dikkate
alarak, bir planlama yapar. Yani, sorularmi hazirlar, olas1 cevaplar1 genel hatlarryla
belirler, konunun temel kavramlariyla ilgili bir sema tasarlar, olasi sonug ve oneriler
diistiniir.

3. Smif ortaminda, kendi hazirladigi veya 6grencilerin hazirladigi sorulardan
biriyle konuyla ilgili bir tartisma baslatir ve sorular bitinceye kadar tartismay1 yone-
tir.

4. Konuyu toparlamak veya ozetlemek iizere, d6grencilerle birlikte, konuyu
olusturan temel kavramlari ve kavramlar arasindaki iliskileri gosteren bir sema ha-
zirlanir.

5. Semanin tamamlanmasindan sonra, yine dgrencilerle birlikte konuyla ilgili
bir sonug ve sonugtan hareketle bir 6neri hazirlanarak konu bitirilir.
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