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BESINCI SINIF OGRENCILERININ KESIiR
PROBLEMLERINDE YAPTIKLARI HATALAR VE
KAVRAM YANILGILARI '

5™ Grade Students’ Mistakes and Misconceptions in Solving
Problems about Fractions

Tugba KOCAOGLU ’
Kiirsat YENILMEZ *

Ozet
Bu arastirmamn amaci, ilkogretim besinci simifia okuyan ogrencilerin kesir
problemlerinde yaptiklari hatalar ve kavram yamlgilarim belirlemektir.
Arastrmamn orneklemini Eskisehir ilindeki bir ilkogretim okulunda besinci
swifta okuyan 6 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler basari diizeylerine
gore ve her basart diizeyinde bir kiz ve bir erkek dgrenci olacak sekilde
segilmistir. ~ Verilerin  toplanmasi  asamasinda,  6grencilerin  kesir
problemlerinde yaptiklar: hatalar ve kavram yamligilarint belirlemek igin yar
yapuandirilmis goriisme teknigi uygulanmustir. Her bir ogrenciyle bire bir
olarak  goriigiilmiistiir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik
analizinden yararlamlmistir.  Arastirma  sonucunda; 6grencilerin  kesir
problemleri ile ilgili bazi hata ve kavram yanilgilarina sahip oldugu
goriilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: hata, kavram yamnilgisi, kesirler, problem ¢ézme,
matematik 6gretimi

Abstract
The purpose of this study was to determine 5" grade students’ mistakes and
misconceptions in solving problems about fractions. Sample of the study
consists of 6 5" grade students in a primary school in Eskisehir. These students
were selected according to their success levels as there were one girl and one
boy in every level. In order to obtain data, semi-structured interview forms
were used and each subject was interviewed individually. The content analyze
method was used for analyzing data. According to the results of the study, there
were some mistakes and misconceptions in solving problems about fractions of
students.
Keywords: mistake, misconception, fractions, problem solving, mathematics
teaching

Giris
Matematik; oOriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir bagka deyisle
matematik say1, sekil, uzak, biiyiikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir.
Matematik, ayn1 zamanda sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir
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dildir (MEB, 2005). Formal ya da informal ortamlarda kullandigimiz bu bilim
dali, insanligin tarihi ile birlikte kullanilmaya baslamigtir. Uygulama alani ise,
ilk insanlarin avladiklar1 ve hayvanlarm sayisin1 hesaplama, arazilerini 6lgme,
kullandiklar1 yollarm uzunluklarmi bulma ile karsimiza ¢ikar. Ayni zamanda
matematik sayilara ve Olgmeye dayali bir bilim dali oldugundan soyut
varliklar1 ve bunlar arasindaki baglantilari inceler (Isik, 2002).

Matematik 6gretimi, dogas1 bakimindan diger bilimlerden farkli bazi
ozelliklere sahiptir. Bu farkliliklar her zaman soyut ve zor oldugundan,
matematigin teknoloji ve buna bagli olarak giinlik yasamla ilgisi ¢ok
onemlidir. Heniiz okula yeni baslayan bir ¢ocuk i¢in matematik; say1 sayma,
geometrik sekiller, ¢esitli dlgmeler v.s gibi kavramlari olusturmaktadir. Bu
kavramlarla c¢ocugun bilimsel ve zihinsel gelisimi olgunlasmaktadir ve
matematik egitiminin temelleri atilmaktadir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Cocuk
giinliik hayatta bir sorunu ¢dzerken daha ¢ok sayma iglemleri, basit toplama ve
cikarma islemleri yapar yani daha ¢ok dogal sayilari kullanir. Dolayisiyla
dogal sayilarin giinlik yasamimizdaki yeri azimsanamaz. Ancak dogal sayilar
giinliik yasamimizdaki bazi problemlerin ¢dziimiinde yetersiz kalir. Ornegin, 3
elmay1 2 ¢cocuga esit olarak paylastirdigimizda bir ¢ocuga diisen elmay1 dogal
sayilarla gosteremeyiz. Dogal sayilar kiimesi toplama ve ¢arpma islemlerine
kapali, ¢ikarma ve bolme islemlerine gore kapali degildir. Bu durum dogal
sayilar kiimesinin ¢ikarma ve bolme islemleri yoniinden yetersizligidir. Bu
yetersizlikler karsisinda dogal sayilar kiimesi genisletilmistir. Cikarma
isleminin yapilabilecegi sekilde bir genisletme ile tam sayilar kiimesi, bolme
isleminin yapilabilecegi sekilde bir genisletme ile de rasyonel sayilar kiimesi
elde edilmistir (Baykul, 2005). Rasyonel sayilar kiimesinde kesir sayilar1 ve
ondalik sayilar yer almaktadir. Rasyonel sayilar dolayisiyla da kesir sayilari,
giinliik hayatta Onemli oldugu kadar, anlasilmasi ve Ogretilmesi en zor
matematiksel kavramlardan biri olarak goriilmektedir.

Kesirler konusu &grencilerce zor kavranilmaktadir. Zor kavranilma
nedenlerinden biri 6grencilerin giinliik yasantisinda kesirlerin fazlaca yerinin
olmamasidir. Ogrenilen bilgilerin kaliciligr giinliik hayatta kullanimi ile dogru
orantihdir. Kesirler konusunda 0Ogrenilen bilgiler, &grencilerce giinliik
yasantilarinda ¢ok fazla kullanilmadigindan kisa siirede unutulmaktadir
(Albayrak, 2000).

Ogrenme siirecinde kesir kavraminin olusumu ve gelistirilmesi uzun
zaman alir. Kesir kavrammin anlagilmasina esit paylasim problemi ile
baslamak, cesitli modeller kullanarak &grenci odakli etkinliklerle kavrami
gelistirmek uygun olur. Ogrencilerin  degisik durumlarda bir kesri
anlayabilmeleri, yani kesrin degisik anlatimlarini kavrayabilmeleri i¢in degisik
problem durumlariyla karsilagmalari; kisisel deneyim kazanmalar1 etkili ve
yararl olur (Ersoy ve Ardahan, 2003).

Dogal sayilarla ilgili islemlerin ve problemlerin ¢6ziimiinde
modellerden yararlanildigi kadar kesirlerle ilgili islemlerin ¢6ziimiinde de
modellerden ve sekillerden yararlanilmalidir. Soruya iligskin ¢izilmis sekiller
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ve kullanilan modeller, soruyu somutlastirir, anlamay1 kolaylastirarak dogru
¢Ozlimiin yapilmasina kolaylik saglar.

Kesir kavramimin giinliik yasam ile iliskilendirilmesinde, bir kesrin
belli bir kadarinin ve belli bir kadar1 bilinen ¢oklugun biitiiniin hesaplanmasi
kesir sayilartyla ilgili problemlerde 6nemli bir yer tutar. Ayrica hazirlanan
problem climlelerinin giinlik yasama uygun yazilmasi ve miimkiin oldugu
kadar somutlastirilmas: gereklidir. Boylelikle 6grenci zihninde soyut olan
kesirler giinliik hayatla iligkilendirildiginde, yasamin bir parcasi, bir
gereksinimi  olarak ortaya c¢ikar ve kesirler konusunun kavranilmasini
kolaylastirir.

Kesirlerin 6grenilmesinde karsilasilan gii¢liikler bir¢ok arastirmanin
konusu olmustur. Bu konuda yapilan arastirmalarin bazilarinda ilkogretim
ogrencilerinin kesir tammu ile ilgili sorularda, es parcalara aymrma ile
tanimlanmus kesirleri yazmakta zorlandiklar1 (Haser ve Ubuz, 2001), kesirler
konusundaki temel kavramlari anlamada zorluk g¢ektikleri (Aksu, 1997), kesir
konusunu problem ¢6ziimiine uygulamada hata yaptiklar1 (Basgiin ve Ersoy,
2001) bildirilmistir (Akt. Pesen, 2008).

Ersoy ve Ardahan (2003), ilkdgretim 6grencilerinin Kesir ve Ondalik
Kesir kavramlarmi dgrenmede birtakim giigliikleri oldugu ve yaptiklar1 ortak
yanliglar ve bazi kavram yanilgilar1 bulundugu sonucuna varmustir.

Soylu ve Soylu (2005), kesirlerde siralama, toplama, ¢ikarma, ¢arpma
ve kesir problemleri ile ilgili konularda Ogrencilerin 6nemli &grenme
giicliiklerinin oldugunu; kesirlerin pay ve paydalarini ayr1 ayri diisiiniip islem
yaptiklarini ve sozel kesir problemlerinin anlasilamadigini belirtmektedirler.
Kesirlerle ilgili daha 6nce d6grenmis olduklar1 kurallar1 daha sonraki kurallara
hatali sekilde uyarladiklarini belirtmektedirler. Ornegin toplama islemi
kuralinin ¢arpma iglemine uygulanmast.

Pesen (2008), kesirlerin sayr dogrusu iizerindeki gosteriminde
ilk6gretim 3. smif dgrencilerinin 6grenme giigliiklerini ve ortak yanligliklarin
gerisinde yatan kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla yiiriitmiis oldugu
aragtirma sonucunda; o&grencilerin bazilarinin sayr dogrusu iizerindeki bir
biitiinii es pargalara ayirmada zorluk g¢ektiklerini, bazilarinin kesrin sembolik
gosterimi olan a/b’nin say1 dogrusu iizerinde gosteriminde kesri bir tek say1
olarak algilamakta giicliikk cektiklerini, bu sayidaki pay ve paydayr farkli
sayilar gibi algilama yanilgisi i¢erisinde olduklarini ve dgrencilerin yarisindan
¢ogunun say1 dogrusu iizerinde belirlenen noktaya karsilik gelen kesir sayisini
yazma becerisini gosteremediklerini belirlemistir.

Hunting ve Korbosky (1990), 9-10 yas grubu O6grencilerden kesir
problemlerinin ¢6ziimiinde kesikli materyal kullananlarm siirekli materyal
kullananlara gore daha basarili oldugunu ifade etmektedirler.

Hanson (1995), o6grencilerin kesirlerle ilgili yasadiklari sorunlarin
temelinde biiylik Ol¢iide formiilleri ve algoritmalari ezberleme g¢abalarinin
yattigini ileri siirmektedir.
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Wu (1999), bazen iiniversite 6grencilerinin ev 6devlerinde veya siav
kagitlarinda bile (a/b)+(a/c)=(a/b+c) ya da (a/b)+(c/d)=(atc/b+d) gibi hata ve
yanilgilara rastlandigim belirtmektedir.

Konu ile ilgili arastirmalar géz 6niine alindiginda hemen her diizeyde
ogrencilerin kesirlerle ilgili problem ¢dziimiinde bazi zorluklarla karsilastiklar
ve bu konunun her siif diizeyinde ayr1 ayr1 ele alinmasi ve arastirilmasi
ihtiyac1 dogmaktadir. Bu ¢ergevede bu arastirmanin amaci, ilkdgretim besinci
smifta okuyan dgrencilerin kesir problemlerinde yaptiklar: hatalar1 ve kavram
yanilgilarini belirlemektir.

Bu arastirma, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin kesirler ve kesir
sayilariyla toplama, ¢ikarma ve ¢arpma islemlerini kavramada karsilastiklar
zorluklarin neler oldugunu, kesir sayilariyla toplama, c¢ikarma ve carpma
islemlerine dair sahip olduklar1 yanilgilar1 gdostermek suretiyle bu konularin
daha etkili olarak nasil dgretilebilecegi hususunda yol gostermesi bakimindan
Oonemlidir.

Yontem

Bu aragtirma betimsel tiirde nitel bir ¢aligmadir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmustir,
Yar1 yapilandirilmig goériismede sorular dnceden belirlenir ve bu sorularla
veriler toplanmaya c¢alisilir (Karasar, 1998). Yar1 yapilandirilmig goriismede,
goriismeci calistigr problemle ilgili belirli 6zel alanlar kesfederse, daha
ayrintili sorularla o alanlar1 daha derinligine irdelemeyi deneyebilir (Yildirim
ve Simsek, 2004).

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde temel amag,
farkli gruplardan ortak goriisleri ortaya ¢ikarmaktir. Farkli uygulamalardan ve
bakis agilarindan ortak deneyimleri, paylasilan noktalart belirlemektir (Akbaba
Altun, 2009). Arastirmamn 6rneklemini, 2008-2009 &gretim yilinda Eskigehir
ilindeki bir ilkogretim okulunun besinci simnifinda okuyan 6 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu 0&grenciler zayif, orta ve pekiyi matematik not
durumlarina gore ve her not durumunda bir kiz ve bir erkek 6grenci olacak
sekilde secilmistir.

Arastirmanin verileri, her 6grenci ile sinif ortami disinda bire bir
olarak yapilan 15-30 dakikalik goriismeler yoluyla toplanmugtir.

Arastirmada yapilan goriismeler i¢in, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Goriigme
formunun i¢ gecerligini saglamak igin goriisme formuna iligkin uzman
goriislerine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak sekiz problemden
olusan forma son sekli verilmistir. Goriisme sirasinda, goriisme yapilan
ogrenciler yonlendirilmeden yapilan ¢dziimlere bagli olarak bazi konularin
derinlemesine irdelenmesi amaciyla “Problemde verilenler nelerdir?
Problemde istenenler nelerdir? Problemi nasil ¢ézmeyi disiiniiyorsun?
Coziimiini anlatir misin? Cevabin sence dogru mu? Cevabin dogru olup
olmadigini anlayabilir miyiz?”gibi ilave sorular sorulmustur.
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Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar goriisme sirasinda kayda
alinmig ve bdylece veri kayb1 olmasi engellenmistir.

Elde edilen wverilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizinden
yararlanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular, goriisme formundaki
kesirler ile ilgili sekiz probleme verilen yanitlar ve 6grencilerin ¢oziimlerine
yonelik yaptiklari agiklamalar temel alinarak sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara
yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, gériisme formundaki sekiz
probleme verilen yanitlar temel alinarak sunulmustur. Goriismelerden aktarilan
orijinal ifadelerde kullanilan harflerin hangi 6grencileri temsil ettigi Tablo
1’de belirtilmektedir. Tablo 1’de gorildigi iizere, gorismeye katilan 6
ogrencinin 3’ii kiz, 3’ii ise erkektir. Ogrencilerin segiminde, sinif dgretmeninin
verdigi bilgiler ve matematik notlar1 goz oniine alinmigtir.

Tablo 1: Goriismeye Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenciler Cinsiyet Matematik Not Durumu
K1 Kiz Pekiyi
K2 Kiz Orta
K3 Kiz Zayif
El Erkek Pekiyi
E2 Erkek Orta
E3 Erkek Zayif

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

Problem 1: Ozlem 24 TL olan haftah@ ile 4 hikdye kitabi almustir.
Ozlemin kalan parasi haftaligmin 2/6 si olduguna gére bir hikdye kitab1 kag
TL dir?

Ogrencilerin birinci probleme iliskin ¢dziimleri Tablo 2 ‘de yer
almaktadir. Tablo 2 incelendiginde goriismeye katilan 6grencilerden sadece
K1’in bu problemi dogru ¢ozdiigi, diger O6grencilerin ise yanlis ¢ozdiigi
goriilmektedir.
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Tablo 2: Birinci Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii
K1 24:6=4 —pbir hikaye kitabi
K2 24:6=4 4x2=8 8:4=2TL
K3 24x4=96 96x6=576 576:2=288
El 6 2 <
—-—=—— 24:4=6
6 6 6
E2 24:4=6  6:2=3 6x3=18
E3 24x2=48  48:6=8 24x8=172

K1 06grencisi de baslangigcta soruyu tam olarak anlayamamis daha
sonrasinda problemde verilenlere uygun sekil g¢izerek problemin dogru
¢Ozimiinii gerceklestirmistir. K1 dgrencisinin birinci probleme iliskin ¢éziimii
asagidaki gibidir:

Birinci probleme iliskin ¢o6ziimlere bakildiginda genel olarak
ogrencilerin problemde verilenleri ve istenenleri dogru olarak algilamadiklari,
problemde verilen “kalan” ifadesini gz ard1 ettikleri, pay ve payda iliskisine
gore islem yapmadiklarindan dolay1 parca-biitiin iliskisine sahip olmadiklar
sOylenebilir. Ayrica E3 6grencisinin de islem hatasi yaptig1 goriilmektedir.

Problem 2: Torbamdaki biitlin bilyelerin 1/5 ’1 beyaz, 3/5°1i ise saridur.
Geriye kalan bilyeler ise mavidir. Torbamda 15 bilye olduguna gore beyaz,
sar1 ve mavi bilyelerin sayis1 kagtir?

Ogrencilerin ikinci probleme iliskin ¢oziimleri Tablo 3’de yer
almaktadir. Tablo 3 incelendiginde goriismeye katilan dgrencilerden K1’in
problemin tam dogru cevabini verdigi, diger O6grencilerin ise yanlis cevap
verdigi goriilmektedir.
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Tablo 3: Ikinci Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii
K1 15:5=3 bilye beyaz 3x3=9 bilye sar1 3x1=3 mavi bilye
K2 15:5=3  3x3=9 15:5=3 3x1=3  9+3=12

15-12=3 mavi bilye

K3 15x5=75 75x3=225 225:5=45

El 15:5=3 15:5=3 3x3=9 9+3=12 15-12=3
12+3=15

E2 15:5=3 beyaz 15:5=3 3x3=9 san1 9+3=11 15-11=4
4 +11+4=14

E3 15x1=15 15:5=3 beyaz 15x3=45 45:5=9 9+3=12
15+12=27

Ikinci probleme iliskin ¢dziimler incelendiginde, 6grencilerin
problemde verilenleri g6z Oniinde bulundurdugu ancak istenenleri géz ardi
ettikleri goriilmektedir. Ayrica K2 6grencisinin problemin dogru ¢odziimiine
yonelik islemleri dogru olarak gerceklestirmis olmasina ragmen ¢odziimiinde
istenenlerin sadece birini ifade ederek problemde isteneni eksik algilamis
oldugu, K3 6grencisinin problemde verilen biitiiniin ifade edilen kesir kadarin
bulurken yanlis kural uyguladigi, E3 06grencisinin de problemi anlamamis
oldugu goriilmektedir.

Problem 3: Bir manavin 30 kg domatesi vardir. Manav birinci giin
domateslerin 2/6’sini 75 kurustan satmustir. Ikinci giin ise kalan domateslerin
3/5’tinii 50 kurustan satmustir. Manav toplam ka¢ TL kazanmigtir?

Ogrencilerin iiciincii probleme iliskin ¢oziimleri Tablo 4’de yer
almaktadir. Tablo 4 incelendiginde goriismeye katilan Ogrencilerden K1
Ogrencisi problemin tam dogru cevabini bulurken, K2 6grencisi ¢oziimiinii
dogru yapmis ancak kurus cinsinden buldugu sonucu TL’ye yanlis ¢evirmistir.
Diger 6grenciler ise problemi yanlis ¢ozmiislerdir.
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Tablo 4: Uciincii Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii

K1 30:6=5 5x2=10 kg domates 75 kurus 30-10=20 20:5=4
4x3=12 kg domates50 kurus 75x10=750 7,50 TL
12x50=600 6,00 TL 7,50+6,00=13,50 7

_>

K2 30:6=5 5x2=10 75x10=750  30-10=20 20:5=4
4x3=12 50x12=600 600+750=1350— 135TL

K3 75-30=45 50-45=15  15x6=90 90:2=45
45x3=135 135:5=27

El 30:6=5 S5x2=10 75x10=750  30:5=6
6x3=18 50x18=900 900+750=1650 TL

E2 30:6=5 5x2=10 75x10=750 kurus 1.giin
50:5=10  10x3=30 50x30=1500 2.giin
1500+750=2250 kurus

E3 75x50=3750  3750:30=125 —> 12,50 TL

Ucgiincii probleme iliskin ¢oziimler incelendiginde &grencilerin
birimler arasi islem (¢ikarma) yaptiklari, problemde verilenleri  (kesir
ifadelerini) ve para birimini g6z ardi ettikleri, para birimlerini yanlis
cevirdikleri, verilen biitiiniin istenen kesir kadarin1 dogru kural uygulayarak
bulamadiklari, problemi yanlis anladiklar1 ve islem hatas1 yaptiklari
goriilmektedir.

Problem 4: Bir ciftlikteki hayvanlarin 5/8’1 koyundur. Ciftlikte 30
koyun olduguna gore ciftlikte toplam kag hayvan vardir?

Ogrencilerin dérdiincii probleme iliskin ¢oziimleri Tablo 5’te yer
almaktadir. Tablo 5 incelendiginde K1 ve K2 dgrencilerinin problemi dogru;
El, E2 ve K3 o0grencilerinin yanlis cevaplandirdign goriilmektedir. E3 ise
problemi anlamadigini ve yapamayacagini sdyleyerek cevaplandirmamustir.
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Tablo 5: Dérdiincii Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii
K1 30:5=6 hayvanlarin 1/8’i  6x8=48 hayvan
K2 30:5=6 6x8=48 hayvan vardir
K3 30 |8 37x5=165 165+30=195
-24 137
060
- 56
0041
El 30:5=6 8x6=48 48+30=78
E2 30:5=6 8x6=48 48+30=78
E3 Cevap yok.

Dordiincii  probleme iliskin ¢6ziimler incelendiginde E1 ve E2
ogrencilerinin problemin dogru ¢oziimiinii gergeklestirdigi ancak problemde
verilen 30 koyunun, tiim hayvanlarin sayisina dahil oldugunu goz ardi ederek
tim hayvanlarla koyunlarin sayisim1 toplamalar1 problemi tam olarak
anlamadiklarin1 gostermektedir. Ayrica El goriisme sirasinda koyunlarin
sayisin1 ve koyunlar1 ifade eden kesrin farkli seyler oldugunu ifade ederek
problemin yanlis oldugunu sdylemistir. Dolayisiyla 6grencinin buldugu
hayvanlarin sayisiyla problemde verilen 30 koyunu toplamasi 6grencinin bu
diisiincesinden ileri gelmis olabilir. K3 &grencisinin belli bir kesir kadari
bilinen c¢oklugu bulmakta yanilgist oldugu goriilmektedir. Ayrica K3
ogrencisinin de E1 ve E2 dgrencisi gibi buldugu sonucu problemde verilmis
olan koyun sayisiyla toplayarak ¢6ziimiinii sonlandirdig1 goriilmektedir.

Problem 5: Bir pastanin once 2/4’sini, daha sonra 1/4’ini yedik.
Pastanin kagta kagini yemis olduk?

Ogrencilerin besinci probleme iliskin ¢oziimleri Tablo 6’da yer
almaktadir. Tablo 6 incelendiginde K1, E1, K2 ve E3’{in problemi dogru
¢ozdiigii, E2 ve K3’{lin ise yanlis ¢ozdiigii goriillmektedir.
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Tablo 6:Besinci Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii
K1 2 1 3
—+ =" yedik
4 4 4
K2 2 1 3
— + =7 yedk
4 4 4
K3 21 1
4 4 4
El 2 1 3
-y =
4 4 4
E2 2 1 3 4 3 1
= == - Z_Z
4 4 4 4 4 4
E3 2 1 3
S —
4 4 4

Besinci probleme iligkin ¢oziimler incelendiginde E2 ve K3
ogrencilerinin problemde verilenleri ve istenenleri goz ardi ettiklerinden dolay1
Ogrencilerin problemi anlamadig1 sdylenebilir.

Problem 6: Siifimizdaki siralar i¢in ortii dikildi. Terzi bu is igin, her
bir siraya metrenin 8/10°i kadar kumas kullandi. Sinifimizda 15 sira olduguna
gore, toplam ka¢ metre kumas kullanildi?

Ogrencilerin altinc1 probleme iliskin ¢dziimleri Tablo 7’de yer
almaktadir. Tablo 7 incelendiginde K1’in problemi dogru ¢6zdiigii, K2’ nin
problemi dogru ¢6zdiigii ancak santimetre cinsinden buldugu sonucu metreye
yanlis c¢evirdigi; El1, E2, E3 ve K3’lin ise problemi yanlis ¢6zdigi
goriilmektedir.

Altinc1 probleme iliskin ¢dzlimler incelendiginde soruyu yanlis ¢6zen
Ogrencilerin problemde verilen ‘metrenin 8/10° u kadar kumas kullanildr’
ifadesini g6z ardi ederek problemde verilen sira sayismin 8/10’unu bularak
islemlerini  gerceklestirdikleri  goriilmektedir. Ogrencilerin  problemde
verilenlere ve istenenlere gore ¢oziimii amaca yonelik bilingli bir sekilde
gergeklestirmedikleri, sadece sayisal verileri kullanarak rastgele islem
yaptiklar1 acgik¢a goriilmektedir. Dolayistyla bu O6grencilerin  problemi
anlamadiklari, problemin verilenlerini goz ardi ettikleri ve bir biitiiniin belli bir
kesir kadarini bulmakta hata ve yanilgilarinin oldugu séylenebilir.
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Tablo 7: Altinci Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii

K1 100:10=10 10x8=80 her bir siraya
80x15=1200 cm  1200:100=12 m kumas

K2 100:10=10 10x8=80 80x15=1200 cm —p 120 m
K3 15x10=150 150 §
-8 187 —» m87cm
70
-64
060
-6 |
004
FEl 15x8=120 120:10=12
E2 15 10 5+1=6 6x8=48 metre
-10 |1
T-
E3 15x8=120 120:10=12

Problem 7: Nilsu pazardan, parasmin 2/7’sine portakal, 1/7’ine elma,
3/7’iine ise nar aldi. Geriye 8 TL’si kaldigina gore Nilsu pazarda kag TL
harcamugtir?

Ogrencilerin yedinci probleme iliskin ¢dziimleri Tablo 8’de yer
almaktadir. Tablo 8 incelendiginde goriismeye katilan 6grencilerden sadece
KI’in bu problemi dogru, diger Ogrencilerin ise yanlis cevaplandirdigi
goriilmektedir.
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Tablo 8: Yedinci Probleme Iliskin Coziimler

(")grenciler Coziimii
Kl 2 3 1 6 7 6 1
iS4 = - == Z §TL 8x6=48 TL
77 7 7 77 *
K2 2 3 1 6 7 6 1
—toto — o - — = 8x7=56
77" 7 7 777 7 X
K3 8x7=56 56x3=168 168:2=84  168-84=84
84-56=28
El 8x7=56 56:0=28 8x7=56
8x7=56 56 |3 56
3 18 28
26 +18
_ 04 102
02
E2 1 2 3 6
—+—+—-== 8x7=56 56 |6
7 7 7 7
_s54]9
02
E3

B:2=4 7x4=28 &1=8 8x7=56, §:3=2 7x2=14,

1
portakal >
56+28+14=98

elma

3
— nar
7

[N A

yaptiklari,

ifade etmelerinden dolay1 problemi tam olarak anlamadiklar1 s6ylenebilir.

Yedinci probleme iligkin ¢dziimler incelendiginde problemi yanlig
¢ozen Ogrencilerden K2’nin geriye kalan parayr goz ardi ederek paranmn
biitliniinti buldugu, K3 ve El’in problemde verilen sayilarla rastgele islem
E2’nin  paranin Dbiitiinii  bulup harcanan kismini
hesaplayamadigi, E3’lin ise harcamalardan geriye kalan miktar1 her bir
harcamada Odenen miktar olarak diisiindiigi ve hatali ¢oziim yaptig
goriilmektedir. Ayrica E1 ve E2 6grencilerinin goriisme esnasinda yaptiklari
¢oziimlerin yanlig oldugunu ancak tekrardan dogru olarak ¢dzemeyeceklerini

dogru
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Problem 8: Burak 1zmir’e gitmek i¢in yola ¢ikmustir. Yolun 2/5°sini
gittiginde tabelada Izmir’e 150 km yol kaldigim1 gérmiistiir ve mola vermistir.
Buna gore Burak moladan 6nce kag km yol almistir?

Ogrencilerin sekizinci probleme iliskin ¢oziimleri Tablo 9°da yer
almaktadir. Tablo 9 incelendiginde goriismeye katilan dgrencilerden K1 ve
K2’nin problemi dogru; El1, E2, E3 ve K3’iin ise yanlis cevaplandirdig
goriilmektedir. K2 6grencisi basglangigta soruyu ¢oziimleyemezken daha sonra
sekil cizerek anlamayi kolaylastirmis ve sonra problemin dogru ¢oziimiinii
gerceklestirmistir.

Tablo 9: Sekizinci Probleme Iliskin Coziimler

Ogrenciler Coziimii
K1 5/5-2/5=3/5 — 150 km 150:3=50 50x2=100 km yol almstir
K2 150:3=50 50x2=100 —» km yol almistir
K3 150:5=30 30x2=60 150-60=90
El 150x5=750  750:2=375
E2 150:5=30 30x2=60 150+60=210
E3 150:5=30 30x2=60 150+60=210

K2 6grencisinin sekizinci probleme iliskin ¢6ziimii asagidaki gibidir.

Sekizinci probleme iliskin ¢oziimler incelendiginde problemi yanlig
¢ozen Ogrencilerden K3’iin kalan yolu yolun tamami olarak diisiindiigii ve
gidilecek yolu hesapladigi, E1’in kalan yolu alinan yol olarak diisiindiigii ve
yolun tamamin1 hesapladigi, E2 ve E3’lin ise islemin baginda kalan yolu yolun
tamamu seklinde diisiinerek gidilecek yolu buldugu ancak islemin devaminda
problemde ifade edilen kalan yolu bu kez de alinan yol olarak diisiindiigii ve
yolun tamamini hesapladigi goriilmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bulgular1 gbz 6niine alindiginda; 6grencilerin kesirlerle
ilgili problemlerde verilenleri ve istenenleri goz ardi ettikleri yani problemi
anlamada ve dolayisiyla islemlerin sirasmin belirlenmesinde  giigliik
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan 6 dgrenciden matematigi
pekiyi ve orta olan kiz Ogrenciler sadece bir probleme iliskin sekil
cizebilmislerdir. Oysa Soylu ve Soylu (2005), sekilleri kullanarak dgrencilerin
bir problemi tam olarak anlayabileceklerini belirtmektedir.

Ogrencilerin, bir biitiiniin verilen bir kesir kadarmin bulunmasinda ve
belli kesir kadar1 bilinen ¢oklugun tamaminin bulunmasinda ¢ogunlukla pay
ve payday1 birbirinin yerine kullanarak yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Bu
durum Ogrencilerin parga-biitiin iliskisini tam olarak kavrayamamalarmdan
kaynaklanmaktadir. Ozellikle matematik basaris1 pekiyi olan erkek dgrencinin
4. Problemle ilgili olarak “Hem 5/8 koyun vermis hem de 30 koyun demis,
sizce bu soruda yanlislik yok mu?” seklindeki ifadesiyle belli bir¢coklugu
kargilayan kesir sayisiyla bu cokluk arasinda iligkiyi kuramadigi agikca
goriilmektedir.

Ayrica o6grencilerin sikca islem hatalar yaptiklar1 géze ¢arpmaktadir.
Bu islem hatalar1  biliyik Olglide problemi anlamamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte problemin ¢o6ziimiinde 06grencilerin
cokluklarin birimlerini genellikle géz ardi ettikleri ya da birimleri hatali
cevirdikleri gozlenmistir. Nitekim Ersoy ve Ardahan (2003), 6grencilerin
yanlis kurallar kullanma, silirgmeler ve dikkatsiz islem yapma gibi
yetersizlikleri oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak; 6grencilerin parga-biitiin iligkisine sahip olmadiklar1 ve
problemleri anlamakta zorluk cektikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla da ¢6ziime
iligskin islem sirasini belirlemekte zorlandiklari tespit edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, ilkogretimde
kesirlerin 6gretimine yonelik asagidaki dneriler sunulmustur:

1. Ogrencilere problemlerin ¢oziimiinde sekilleri kullanmalarma yénelik
uygulamalar yaptirilabilir,

2. Ogrencilere kural verip islem yaptirmaya gecmeyip, kesirlerin
ogretiminde daha ¢ok somut modeller kullanilabilir,

3. Ogrencilere somut paylasim problemleri sunulabilir,

4. Anlatilan konu ile ilgili 6grencilerin 6grenme giigliikleri veya
olusabilecek kavram yanilgilar1 géz oniinde bulundurularak 6gretim
yapilabilir,

5. Sayilar 6grenme alani disinda kalan 6grenme alanlarindaki eksiklikler
ve kavram yanilgilari da giderilebilir.
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