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B1 SEVIYESINDE TURKCE OGRENEN SURIYELI
OGRENCILERIN SESLi OKUMA BECERISIYLE ILGILI
TESPITLER®

Metin DEMIRCI*

OZET

Yabancilara Turkcge 6gretiminde okuma 06gretimi ¢cok 6nemli bir
yere sahiptir. Genel anlamda basarili bir sekilde Al ve A2 seviyelerini
gecen yani bu seviyelerde istenilen okuma, yazma, dinleme, konusma
becerilerinde yeterlik gosteren 6grenciler bile bazen bir Uist seviyede, B1
seviyesinde okuma ile ilgili birtakim sorunlar yasayabilmektedir.

Dil becerileri birbirinden ayri olarak diisintilmemesi gereken, bir
butinlik icinde verilmesi gereken becerilerdir. Eger bir 6grenci
(kursiyer) bir 6nceki seviyede temel dil becerilerinden herhangi birinde
istenilen seviyede basar1 gdésterememisse veya eksik kalmissa elbette
diger beceriler de bundan etkilenmektedir.

Ik iki seviyeyi, A1-A2 seviyelerini geride birakarak B1 seviyesine
gelen oOgrencilerin okuma becerileri de yukarida belirtilen hususlarla
birlikte incelenmesi gereken bir seviyedir.

Bu calismada konunun bu ehemmiyetine binaen B1 seviyesinde
okuma derslerine girilen KSU TOMER’de Suriyeli 6grencilerden olusan,
15 kisilik (10 erkek 5 kiz), Uiniversiteye kabul edilmis, ancak KSU
TOMER tarafindan yapilan Tirkce Yeterlik Sinavi’nda basarisiz olarak
KSU TOMER’e kayit yaptiran bir sinif, calisma grubu olarak secilmis ve
dogal go6zlem yoOntemiyle tespitler yapilmistir. Sinifta devlet
Universitelerinden Gazi Universitesinin hazirlamis oldugu “Yabancilar
Icin Tuarkce Bl Orta Duizey” adli kitap ders materyali olarak
kullanilmistir.

Ogrencilere metinler okutulurken su siralama gozetilmistir: énce
verilen metin sessiz bir sekilde okutulmustur, verilen metin
tarafimizdan sesli olarak okunmustur, daha sonra birer paragraf olmak
lizere sesli olarak 6&grencilere okutulmustur. Ogrencilerin verilen
metinleri okurken genel anlamda zorluk -cektikleri yerler, sesler,
kelimeler, ekler isaretlenmis, Ornekler olusturulmustur. Goézlemler ve
tespitler bir veya birkac haftayla sinirli kalarak olusturulmamis olup B1
seviyesinin sonuna kadar devam ettirilmistir.

* Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglarina gore orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir. ) )
* Yrd. Dog. Dr. Kahramanmaras Siitgii Imam Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili, E1-mek: mtndmrci@mynet.com
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Bu sturecte 6grencilerin cogunlukla aym kelimelerde ayni yanlisi
yapmalari veya aym durumla karsilagsmalar Uzerinde durulmasi
gereken bir konu olarak distintlmus ve bu calisma bir makale olarak
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, sesli okuma, Suriyeli 6grenciler, B1
kuru.

DETERMINATIONS RELATED TO READING ALOUD SKILLS
OF SYRIAN TURKISH LEARNING STUDENTS IN LEVEL B1

STRUCTURED ABSTRACT

Instruction in reading in teaching Turkish to foreigners has a very
important place. In general terms, students even who have managed Al
and A2 levels that is students who have proficiency in these desired
level of reading, writing, listening, speaking sometimes have may
experience problems with reading in an upper level, at level BI1.
Language skills should not be considered separately from each other,
are the skills that should be in integrity. If a student (trainee) not show
the desired level of success in any of the basic language skills at the
previous level or incomplete course, the other skills are affected that.

Reading skills of students who have came to the Bl leaving
behind the the first two levels, A1-A2 levels is also should be examined
together with the issues mentioned above.

In this study, pursuant to the importance of the issues, a class
have been selected as the study group, which is consisting of Syrian
students who are fifteen people in the at the KSU TOMER ( 10 males, 5
females) has been accepted to the university, but who are registrant a
class and failed in the Turkish Proficiency Exam conducted by KSU
TOMER. Identification is made by natural observation method.

Named Yabancilar icin Tirkce B1 Orta Diizey which was prepared
by the Gazi University from state university is used as course material.

While texts have been reading to students, following order have
been observed: the First, students was read text in a quiet way, given
text is read aloud by us, then text was read to student to be a
paragraph as a voice.

The text of the students where they may have difficulty with
reading in general, sounds, words, attachments are marked, samples
were formed. Observation and detection are not created by being limited
to one or a few week over week. It was continued until the end of B1.

In this process, students often made the same mistake in the
same words and faced with the same situation. This case is considered
as a subject which is needed to focus on. This study is considered as an
article.
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Aim of This Study

Aim of this study is to determine some situations on related to
reading aloud skills of syrian students learning Turkish in level B1 and
to contribute to the area via the data to be formed in this way.

The Importance of This Study

One method of gaining knowledge and experience of people is
reading. Reading, whether silent or get a voice in both the native
language learning and in the foreign language learning has an
important place. Various studies and applications is done related to
reading because of its importance. However, related to the Turkish
education in a foreign field survey carried out showed that there is not
much research done for reading aloud for foreigner students. Regarding
of voice reading skills of foreigners who learn Turkish and the method
applied in this direction, techniques and actions, to be taken
applications is important for the sake of further studies in teaching
Turkish as a foreign language.

Sufficiency in terms of quality and quantity of work done on the
subject, to be introduced on the subject of monographic studies will
provide a significant contribution to language teaching at that point.

New studies done related to course opened for each group will
open new doors and new the roads for us. New study groups will
contribute to our movement with better information and documents,
related to determine the methods and techniques for the
implementation.

From this point, 1t is suppose that the study of determine on
related to reading aloud skills of Syrian, Turkish learning students in
level B1 in Kahramanmaras Stitci Imam University, TOMER (Turkish
Education and Application Center) will contribute to the field works.

Limitations of This Study

The findings in this study are limited to reading aloud studies of
Syrian, Turkish learning student group in level B1 in Kahramanmaras
Sttct Imam University, TOMER (Turkish Education and Application
Center), made 15-person and cases when they show their reading aloud
and The findings in this study are determinations based on thees cases.

Assumptions

Students in the study group was assumed to be the work of their
reading level A1-A2. Students in the study group was assumed to be
successful in the A1-A2 level. In this study, it is assumed that the
conditions of the environment where the reading aloud is according.

Methods of This study and Data Collection

In this study, reading aloud and observation method is used.
Observation is monitoring and review technique of variety of symptoms
and conditions of event, object or the fact which is made to understand
an event, an object or a reality.

At the end of the observation, it is essential an evaluation to see
their observations. In this process, kept notes during observations,
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collected materials, taken photographs or films, sound recordings
should be evaluated in detail (MEB, 2012: 39-40).

In this study, texts in the book named "Bl Intermediate Turkish
for Foreigners" prepared by Gazi University are used. Before, texts were
read to the students silently. Then, example reading was made to
students by the researcher as aloud. Then the text were read to
students as oloud, paragraph by paragraph and orderly. Place, sounds,
words, attachments in the texts of students where in general they have
difficulty reading are marked, in this way examples was formed.
Observations and findings are not confined to one or a few weeks. The
observations and findings was continued until the end of B1.

In this process, students are often made same mistake in the
same words or faced with the same situation. This is considered to be
an issue that needs to be addressed and This study was considered as
an article.

Results and Discussion

As a result, it is seen that ongoing to level of B1 Syrian students
do some mistake in study of reading aloud. Difference between the
target language alphabet and acquired language, sound differences,
diversity of the origin and structure in languages, morale and
motivation of students, attitude and behavior related to the student's
reading, content and physical properties of the material used in courses
directly effect this matter. This even indicates that reading aloud defects
can still continue at this level, despite B1 is third level. This also
included that reading aloud is a practical skill acquired within the
process.

The findings obtained at the end of this study (findings relating to
errors made during the reading of which sound) consistent with the
findings of Yelok and Buytkikiz.

Ever before know the alphabet and can read and write whit this
alphabet sometimes can make reading easier. it maybe lead to some
difficulty.

As mentioned above, in addition to 1ssues such as the differences
in two language’s sound and multiple audio show with a letter of the
alphabet or close to each other writing direction of the text is one of the
factors affecting reading as well.

Another factor affecting the effective reading is also the font size.
Written with 12 points even with the low point in the 12-point get
constitute problems in terms of choosing letters, in Syrian students are
beginners to read the Latin alphabet, while reading text.

The font size of the letters, the letters line thickness, length of the
line, line spacing used in this text are the factors that affect to read.

In the reaindg education for foreigners, it must be pay attention to
the appropriate of spacing, sometimes students can skip line in the text
which is written with a space.

Eye which is the main element of reading has a great role in the
reading. Because students whom eye muscles used to read with Arabic
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alphabet, their eyes jump from right to left that’s why the differ
alphabet effects students negatively, because the eye muscles are used
to jump in the opposite direction of the former.

The system of Arabic doesn’t appropriate to Turkish system in
terms of writing with less vowel point, doesn’t show each voice and the
different writing of each letter which takes part in text and it affects
reading aloud.

If Syrian students don’t realize to Turkish punctutaion, they can
make some mistakes about punctutaion.

One of the differences between the Arabic text and Turkish text is
the using of capital and minuscule in the text. Student who can’t
understand the using of capital and minuscule, the place of special
emphasis can incorrectly read these words in the text.

Differences in terms of structure and origin between Turkish and
Arabic constitutes disadvantage in teaching Turkish as a foreign
language to Arabic students.

Turkish is a rich language in terms of suffix. It has a rich
derivation and conjugation system. When count adds in a word
increased, number of syllables sound and in the word is increasing as
well. This leads to some defect in the utterance or reading of Syrian
students.

With an increasing number of syllables, reading defects occur in
the words consisting of the same or similar sound and during reading
words composing of annexes containing similar or repeated sound such
as spend time focusing on the same volume, time gain, disambiguation
of twin sounds, syllable jump, dropping syllables, rewinding to the
start, to fall again, by reading rounds, pass without correction words.
At this point, it is necessary to think of relationship of eye-focus area,
terms of sharpness in the lower of the reading speed whit the number of
syllables in words due to the addition of the increase and in cause
defects in reading.

In the study of reading aloud made whit Syrian students it is seen
that they at most pass end of the words without reading suffix of
accusative and possessive suffix of singular third person, sometimes
they omit suffix of dative.

Turkish differ from Arabic in terms of arrangement of sounds in
words such as vocal-vocal harmony, vocal-consonant harmony,
consonant-consonant harmony in Turkish.

Palatal harmony, labial harmony, assimilation, lenition, the sound
of the sequences according to certain rules create a dulcet tone
sequence, warble and melody. Because of this Syrian students are not
familiar with this adaptation of the Turkish vowels in the word
accordingly read a back vowel as a front vowel or sometimes read a
front vowel as a back vowel.

Use of the simple present tense suffixes in Turkish vary according
to the words (verbs). While reading various verbs used these suffixes in
the text Syrian students are not settled in the mind of an intuitive
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knowledge about the use of these suffixes make reading defects by
using inaccurate and improper variation of these suffixes.

The words in text which are had never seen before or do not know
by students is one of the factors affecting the reading speed.

Words unknown the meaning in text slow down reading speed.
When not understood the meaning of this word from the context of the
text, it is difficult to understand the text. So returns occur frequently.
This situation leads to reading defects such as reading syllable by
syllable, stammer. Therefore, students should be given the text
containing the word located in the passive vocabulary of student.

Motivation has an important place for foreign language learning. If
students pass the levels of A1-A2 with excessive self-confidence and
this situation persists, students are adversely affected.

When the idea of speed reading coupled with overconfidence also
reading which is can be called meaningful reading, reading by paying
attention to stress and intonation don't realization.

Therefore, teachers should make the sample reading, should
correct stress, intonation and pronunciation errors of students. Being
failure or feelings of failing provides students to thinks of escape from
reading, to reluctance to read, to reading with raucous sound.

Syrian students think learning language as to speak. This may
lead to it that students not to give the importance of reading. Not giving
importance of reading of students leads to the emergence of some defect
during reading aloud.

Recommendations

Alphabet teaching in the teaching of a language as a foreign
language has an important place, letters and voice recognition is the
first step of the alphabet teaching, to creating phonological awareness is
also important a place for teaching the alphabet. Some work should be
done about the sound with the corresponding letters in the alphabet.
This may be in the form of pronunciation to students words in which all
sounds frequently switch.

In order to feel the sound, the names of the students in the class,
the names of animals and plants, the city names, song-song chorus can
utilized. In the first stage would be difficult to tell them but in the
following period, rhymes are utilized. Short song, visuals, animations
prepared to teach first reading and writing to main language of the
people with Turkish can utilized.

Sound and writing of these sounds in Turkish, same as in the first
literacy education in Turkey and other countries used Latin Alphabet,
can given wiht sound based sentence method. So, before the sound
must be feeling, the sound should be introduced, the sound of writing
must be shown, the sound must be read and to be written, to be
reached from audio to syllable, words passed sound must be read,
sound should be given with different words in the sentence. Sounds like
"p, 0, 6, " which there are in Turkish but no Arabic can be given in
this way.
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This process should also apply to the reading of the sounds which
actually has more than one exit point in Turkish.

4

For example, sounds of “h, h, w; s, ¢, §; z, ¢, ®; k, q ” in Arabic
which have a property of distinctive meanings and similar sounds are
mets three letters in Turkish language. This pronunciation exercises
must be done for voice.

“o-u, 6-U, p-b, &, ¢, ¢, j, v” sounds are the sounds that should be
emphasized as well. Pronunciation work to be performed with words
passing these sounds.

"g, k, 1" sounds, as a palate and front palate consonants are
located in a harmonized way in words in Turkish.

When reading of students who do not realize this issue, the
pronunciation arises defects. Works which will comprensive thees
sound should be done for students.

Key Words: Reading, reading aloud, Syrian students, level of B1.

Giris
Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde okuma Ogretimi ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Genel
anlamda basarili bir sekilde Al ve A2 seviyelerini gecen yani bu seviyelerde istenilen okuma,

yazma, dinleme, konusma becerilerinde yeterlik gosteren 6grenciler bile bazen bir iist seviyede, Bl
seviyesinde okuma ile ilgili birtakim sorunlar yasayabilmektedir.

Biten bir beceri seklinde degil biitiin dil becerilerinin bir siire¢ dahilinde kazanildigini, bu
becerilerin siirekli gelisme ve degisme ile devam ettigini diisiindiigiimiizde bu sorunlar ¢ok da
yadirganacak bir durum degildir. Ancak 6grenci hangi seviyede olursa olsun 6grencinin okumaya
istekli olup olmamasi, okumanin 6nemini kavrayip kavramamasi, okumaya devam edip etmemesi,
seviyesine ve ilgisine uygun metinlerle karsilasip karsilasmamasi, okuma etkinliklerine katilip
katilmamasi, gegmis oldugu seviyelerin 6grenci iizerinde biraktigi rehavet, bir 6nceki seviyeden
sonra gecen zaman, ilerleyen seviyelerde metinlerin kendi istedikleri veya bekledikleri seviye ve
uzunlukta olup olmamasi gibi hususlar bir dil becerisi olarak okumayi dolayisiyla okuru
etkilemektedir.

Dil becerileri birbirinden ayr1 olarak diisliniilmemesi gereken, bir biitiinliik icinde verilmesi
gereken becerilerdir. Eger bir 6grenci (kursiyer) bir onceki seviyede temel dil becerilerinden
herhangi birinde istenilen seviyede basar1 gosterememisse veya eksik kalmigsa elbette diger
beceriler de bundan etkilenmektedir.

Ik iki seviyeyi, A1-A2 seviyelerini geride birakarak Bl seviyesine gelen Ogrencilerin
okuma becerileri de yukarida belirtilen hususlarla birlikte incelenmesi gereken bir seviyedir.

Bir yabanci dili ve o dille konusan insanlar1 duyma veya seslerini ayirt edebilme, dilin
yapisal ozelliklerine dair tahminlerde ve g¢ikarimlarda bulunma, hedef kitlenin gayreti ve o dili
konusan insanlarla ne kadar vakit gecirdigine bagh olarak degisiklik gostermektedir ancak genel
anlamda diisliniildiigiinde A1-A2 seviyesi belki o dilin seslerini, temel veya sik kullanilan
kelimelerini duyma, daha ¢ok da ger¢ek anlamlariyla 6grenme, temel ihtiyaclar1 belli kaliplar
halindeki ciimlelerle ifade etme donemidir. Okuma, yazma, konugma, dinleme becerilerinin
miikemmelliginin aranmadig1 bir ddnemdir. Bu donemde 6grencinin bu temel becerilerine yonelik
elbette calismalar yapilabilir ve yapilmaktadir, ancak Bl seviyesi artik 6grencinin bu temel
becerilerde yetkinlige dogru aldigi mesafe agisindan dil becerilerinde dogru-yanlis, ileri-geri gibi
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birtakim tespitler yapabilecegimiz, 6grencilerde yaygin olarak gelisen eksiklikleri gorebilecegimiz
bir donemdir.

Bu caligmada konunun bu ehemmiyetine binaen B1 seviyesinde okuma derslerine girilen
KSU TOMER’de Suriyeli dgrencilerden olusan, 15 kisilik (10 erkek 5 kiz), iiniversiteye kabul
edilmis, ancak KSU TOMER tarafindan yapilan Tiirkge Yeterlik Smavi’nda basarisiz olarak KSU
TOMER’e kayit yaptiran bir simf, ¢alisma grubu olarak se¢ilmis ve dogal gdzlem ydntemiyle
tespitler yapilmistir. Smfta devlet iiniversitelerinden Gazi Universitesinin hazirlamms oldugu
“Yabancilar Igin Tiirkce B1 Orta Diizey” adli kitap ders materyali olarak kullanilmustir.

Ogrencilere metinler okutulurken su siralama gdzetilmistir: dnce verilen metin sessiz bir
sekilde okutulmustur, verilen metin tarafimizdan sesli olarak okunmustur, daha sonra birer paragraf
olmak iizere sesli olarak dgrencilere okutulmustur. Ogrencilerin verilen metinleri okurken genel
anlamda zorluk cektikleri yerler, sesler, kelimeler, ekler isaretlenmis, ornekler olusturulmustur.
Gozlemler ve tespitler bir veya birkag haftayla sinirh kalarak olusturulmamis olup B1 seviyesinin
sonuna kadar devam ettirilmistir.

Bu siirecte 6grencilerin ¢ogunlukla ayni kelimelerde ayni yanlisi yapmalar1 veya ayni
durumla karsilagmalar1 tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak diistiniilmiis ve bu ¢alisma bir
makale olarak degerlendirilmistir.

Okuma ve Sesli Okuma

Temel dil becerilerinden olan okuma; ana dili konusurlar1 bakimindan dinleme ve
konusmadan sonra kazanilan, g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas siireci (Ozbay, 2007: 4) olarak bir dili gretmede hem arag
hem de amag¢ olarak kullanilabilen (Okur- Keskin, 2013: 293); yazi dilinin anlamli olarak
yorumlanmasi, fiziki unsurlarla, zihni unsurlarm da isin i¢inde oldugu karmasik bir siire¢; gbziin
satirlar tizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin anlamlarmi kavrama ve
seslendirmedir (Ak¢amete, 1989: 735-753)

Cesitli etkenlere bagl olarak okumanin “sesli-sessiz okuma, sorgulayici okuma, paylasarak
okuma, bagimsiz okuma (Giines, 2013: 149-153), tam okuma, iligkilendirerek okuma, tartisarak
okuma, altin1 ¢izerek okuma (Akar, 2009: 24-30), yiiksek sesle siir okuma (insat) gibi tiirleri; goz
gezdirme, tarama, dikkatli okuma, esnek okuma, hizli okuma, segerek okuma (MEB, 2011:4-7) gibi
yontemleri vardir.

Okumayla ilgili farkli kaynaklarda okumanin yukarida verilen tiirlerine, okuma
yaklagimlarina ve yontemlerine gore farkli tanimlar gérmek miimkiindiir. Yapilan calismada sesli
okuma ile ilgili tespitler verildigi i¢in burada diger okuma tiirlerinden ziyade sesli okuma hakkinda
kisa bir bilgi verilecektir.

Okuma tiirlerinden biri de sesli okumadir. Oyleyse okumanin tanimlanmasinda bir baska
onemli nokta da yazinin seslendirilmesidir, metnin sesli bir sekilde okunmasidir. Okumay1 Razon,
“yazili ve basili isaretleri, belli kurallara uyarak seslendirmek” (Razon, 1982: 11-18) seklinde
tanimlayarak sesli okumaya vurgu yapmis ve okuma Ogreniminde etkili olan faktorlerden
bahsetmistir; Oz ise okumanin fiziksel unsurlarindan géz ve ses organlarma vurgu yaparak “basili
ya da yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses organlarimizla
birlikte ortaklasa yaptig1 etkinlik” (Oz, 2001: 193) seklinde tanimlanustir. Coskun: “Bu tammlara
gore, “sesli okuma’ya gore bir¢cok bakimdan daha iistiin sayilan “sessiz okuma’nin “okuma”
sayimasi1 miimkiin degildir. Oysa seslendirme, okumanin gergeklesmesi i¢in bulunmasi sart olan
bir bilegen degildir. Yani seslendirme olmadan da okumak miimkiindiir.” (Coskun, 2002, s. 232)
seklindeki degerlendirmesiyle okumanin farkl tiirlerine dikkat ¢cekmistir.
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Sesli okuma, yaziy1 gérme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini ve anlamlarimi
zihinsel sozlikten bulma, seslendirme ve anlama isidir. Sesli okuma, fiziksel ve zihinsel
stireclerden olusan karmasik bir siire¢ olup metinle sesli iletisim kurmaktir (Giines, 2013: 149-150).

Tiirkce 6gretiminde dnemli bir yeri olan sesli okuma, goz ve bellek iligkisi sonucu yaziya
aktarilms anlamin konusma organlariyla ifadesidir; ayni zamanda g6z alistirmalarinda, goz
reflekslerinin  gelistirilmesinde bagvurulan bir yontemdir; Ogrencilere dinleme aliskanlhigi
kazandirmada, metindeki mesajin sesli olarak okura iletilmesinde, seslerin dogru, piiriizsiiz ve
ahenkli sOylenmesinde, vurgu ve tonlama aligkanliginin kazandirilmasinda, okuyucunun sesini
dinleyicinin durumuna goére ayarlamasinda son derece etkili bir yontemdir (Aktas-Giindiiz, 2013:
50).

B1 Seviyesinde Tiirkce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Genel Durumu

Abdurrahman Giizel: “Etkili Tiirk¢e ogretimi, hedef kitlenin tam olarak tespit edilmesi ve
dogru analiz edilerek tammlanmasiyla miimkiin olabilir.... Tiirk¢e oOgretiminde metot ve
uygulamalar hedef kitlelere yonelik olmalidir” (Giizel, 1987: 9) seklinde hedef kitlenin 6nemine
deginerek Tiirk¢enin yabanci dil olarak hangi hedef kitleye dgretilecegi ile ilgili “Ana dili yabanci
dil olanlar, yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklari, yiiksek 6grenim yapmak iizere bagka iilkelerden
yurdumuza gelenler, Tirk Cumhuriyetleri ve Tirk Topluluklarindan yiiksek &6grenim igin
yurdumuza gelenler vb.” gibi hedef kitle gruplarini belirlemistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
hedef kitlenin bu 06zelliklerinin yaninda yas, amag, O0grencinin Tiirk¢e egitimini yurt disinda,
Tiirkiye’de veya kendi iilkesinde alip almamasi da Onemlidir. (Simsek, 2011: 23-24) Okuma
Ogretimi acisindan hedef kitleyi; Latin Alfabesi disinda sagdan sola veya soldan saga dogru okunup
yazilan alfabelerle okuma-yazma bilenler/bilmeyenler, Tiirkiye Tiirkgesi disinda Tiirkge igin Latin
alfabesiyle okuma yazma bilenler/bilmeyenler, Tiirk¢e disinda baska bir dilde Latin alfabesi ile
okuma-yazma bilenler/bilmeyenler seklinde simflandirabiliriz.

Elbette ki diger 6grenme 6gretme alanlarmda oldugu gibi dil 6greniminde ve 6gretiminde
de hedef kitlenin taninmasi, O6zelliklerinin bilinmesi; bu dogrultuda hedeflerin olusturulmasi,
degistirilmesi, hedefe giden yollarin c¢izilmesi, bir plan olusturulmasi, yontem ve tekniklerin
belirlenmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu 6nem dolayisiyla calisma grubunda yer alan
ogrencilerin, farkli zamanlarda (A1-A2 seviyelerinde ve devaminda) yapilan goriismelerde elde
edilen bilgi ve izlenimlerden hareketle, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen baska iilke veya bolge
vatandaglarindan farkli olduklar1 gergegine ulagilmustir.

Normal zamanlarda ve sartlarda yabancilara Tiirkge Ogretme veya bir yabanci olarak
Tiirkgeyi ikinci, tiglincii bir dil olarak 6grenme ile kendi vatanlarindan kendi istekleri disinda,
miicbir haller dolayisiyla dogup biiyiidiigii topraklari, ana dilinin kendine sunmus oldugu comert
bir sekilde anlatma-anlama imkadnini buldugu ata yurdunu birakarak Tirkiye’ye gelmis veya
gelmek zorunda kalmig; evini barkini, malim1 miilkiinii, makam ve mevkisini, gorev ve statiisiinii,
belki ailesini ve siilalesini veya siilalesinden bir¢ok kisiyi ki kimini gazi, kimini sehit olarak geride
birakmis; gelecegi adina karar verme yetkisi ellerinden alinmis, gelecegine karamsar bakan; kendi
yoneticisine kiismiis, kizmis, karsisinda cephe almis; i¢ savas yorgunu, bedenen yarali, ruhen
yarali, ilgiye sevgiye muhtac; bazen kapi kapi1 dolasip istemek zorunda kalan, istemeye utanan,
madden yoksul diismiis; egitimini yarida birakmak zorunda kalarak esnaf esnaf is arayan, sigortasi,
is giivencesi olmayan; dil bilmedigi i¢in nereye, nasil miiracaat edip nasil sonu¢ alacagini, ne tiir
bir tepkiyle karsilagacagini bilmeyen; miilteci mi, siginmaci mi, misafir mi, kalict birer Tiirk
vatandagi mi1 olduklari heniiz tam tanimlanmamis; Miisliiman kardesinden zuliim gormiis birer
Miisliiman; disaridan gelecek tehlikelere siper olmasi i¢in kurulan ordusunun kendi milletinin
sinesine hayasizca, pervasizca daha da kotiisii ¢oluk ¢ocuk, kadin-erkek, yasli-geng gdzetmeden
toplarim, tiifeklerini dogrulttugu bir iilkeden; kendisini neyin bekledigini tam olarak bilemeden,

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



342 Metin DEMIRCI

kendisine kardes¢e acilan, giivenli liman olarak gordiigli, ne zamana kadar kalacagim
kestiremedigi, miisfik bir anne, merhamet sahibi bir baba gibi gordigi Tiirkiye kucagina bir nebze
huzur bulma timidiyle kosan kisiler veya kisilerin yakinlarma Tiirk¢e 6gretmek dil 6gret(n)iminde
bireysel farkliliklar, dgrencinin psikolojik ve sosyolojik durumu, hazir bulunusluk, motivasyon,
gontilliiliik gibi unsurlar agisindan diisiiniildiigiinde elbette birbirinden farkli seylerdir, ikinci grupta
yer alan Kisilere Tiirk¢e dgretmek, 6grenmeye hazir hale getirmek, bunu siirdiirmek sanilandan
daha zor ve mesakkatli bir istir.

Cahsmanin Amaci

Bu caligmanm amaci1 Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi TOMER’de B1 kurunda
Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin sesli okuma becerileriyle ilgili tespitlerde bulunmak ve bu yolla
olusacak verilerden hareketle alana katki saglamaktir.

Calismanin Onemi

Insanlarmn bilgi ve birikim kazanmalarinin yéntemlerinden biri de okumadir. Okuma, ister
sesli olsun ister sessiz olsun hem ana dili 6greniminde hem de yabanci dil 6greniminde 6nemli bir
yere sahiptir. Bu 6nemine binaen okumayla ilgili ¢esitli ¢aligmalar ve uygulamalara yapilmaktadir.
Ancak yapilan alan taramasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sesli okumaya yonelik yapilan ¢ok
arastirma olmadig1 goriilmiistiir. Bunun belirgin sebeplerinden biri de sesli okumanin konusma
becerisiyle iliskilendirilmis olmasidir, aym1 zamanda sesli okuma becerisinin oOlgiilmesi,
degerlendirilmesi gibi hususlarm da netlik kazandirilmamis hususlar olmasidir.

Konuyla ilgili V. Savas Yelok ve K. Kaan Biiyiikikiz’in bir bildirisi bulunmaktadir. Bu
calisma Gazi Universitesinde B1 seviyesinde Tiirkce ogrenen, 20 iilkeden 139 &grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Ancak bu ¢aligmada Suriyeli 16grencinin oldugu goriilmektedir. Bu
calismada B1 seviyesinde Tirk¢e O6grenen Ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklar: sesletim
hatalar1 verilmis, Orneklendirilmis ve yorumlanmustir. Suriyeli Ogrencinin “¢” sesini “ara¢”
kelimesinde “”arac” seklinde “c” olarak seslendirdigi; “j” sesini “teknoloji” kelimesinde
“teknoloci” seklinde “c” olarak seslendirdigi tespitinde bulunulmustur. Ancak sesletim hatalar1
haricinde ne tiir hatalar yapildigi, bu hatalarin sebeplerinin neler olacag: iizerinde durulmamistir

(Yelok-Biiyiikikiz, 2009:-234).

Zenica Universitesi Tiirkoloji Boliimiindeki 2, 3 ve 4. siiftaki Bosnak grencilerin Tiirkge
metin okumadaki sorunlariyla ilgili goniilliiliik yontemiyle ulasilan, 7’°si ikinci ve {igiincii sinif, 5’1
dordiincii simf dgrencisi toplam 19 dgrenciyle 596 kelimelik “lyimserlik ve Kotimserlik” adh
metinden hareketle bir ¢aligma yapilmistir. Calismada seslerin birbirinin yerine sdylenmesi, ses
veya hece yutulmasi gibi seslendirme hatalar1 tespit edilerek drnekler verilmis ancak bu hatalarin
neden kaynaklandig1 tizerinde pek durulmamistir (Kara, 2013: 939-950). Aslinda bu tiir ¢alismalar
yani tek metne dayali calismalar 6grencilerin biitiin seslerle karsilagip karsilagamamasi, tek seferlik
bir uygulamaya dayanmasi, bazi tespitlerin sadece bu metinle sinirli kalmasi1 bakimindan elimizde
yeterli ve saglam veri olusturma adina 6grenciyi ¢ok metinle karsilagtirarak yapabilecegimiz
tespitlere gore zayif kalabilir. Yalniz yapilan yanliglarin tesadiifi olarak ortaya c¢ikip ¢ikmadigini,
ka¢ kisinin ayni yanlisa diisiip diismedigini tespit etme, buna gore bir ¢6ziim olusturma adina
kiymetli gozlemler sunabilir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde esadli sozciiklerin dogru sesletimiyle ilgili yapilan bir
calismada ise esadli kelimeler ve yabancilara esadli kelimelerin 6gretiminde parcalariistii birimlerin
bilgisayarda goriiniir hale getirilmesi yoniinde vurgu ve tonlamanin konuyla ilgisine dikkat
cekilerek Tiirkiye Tiirkgesinde esadli sozciiklerin vurgularinin birbirinden farkli oldugu; sozlik
birim bakimimdan vurgu farki olmayan esadli sézciiklerin de bir baglam igerisinde ele alindiginda
vurgu bakimindan farkliliklarinin tespit edilebildigi belirtilmektedir. Calismada arastirma bulgular
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dogrultusunda elde edilen sonuglara dayanarak, yabancilara Tiirkce Ogretimine yonelik su
onerilerde bulunulmustur: “Yabancilara Tiirkce Ogretimi programina vurgu c¢alismalar
yvaptirtlmasma yonelik dersler konulmalidir. Derslerde kullanilacak dil dgretim malzemelerinin
ogrencilerin dil becerilerini ve biligsel diizeylerini daha ileriye tasiyacak nitelikte olmasina ozen
gosterilmelidir. Hem ana dili hem de ikinci dil olarak Tiirkce ogretiminde, dgretim elemanlar
tarafindan Tiirkgenin vurgu sistemi dogrultusunda ogrencilere pargalariistii birimleri bilgisayar
ortanminda goriiniir hale getirerek vurgu ve tonlama ¢alismalart yaptirilmaldwr. Esadli sozciikler
gibi birden fazla anlami iginde barindiran iinlemlerin veya farkll tonlama ile farkli anlamlara
gelen ciimlelerin yabanci égrenciler tarafindan daha kolay anlasiimasim saglamak amaciyla géze
ve kulaga dayali materyallerden ve etkinliklerden yararlamlmaldwr. Tiirkcenin sesletiminde
vapilan hatalarin  giderek yayginlastigi  giiniimiizde ilkogretimde ve yabancilara Tiirkge
ogretiminde, TDK Sesli Sozliigiinden dgrencilerin faydalanmalart 6gretim elemanlart tarafindan
saglanmalidir.” (Celebi- Kibar Furtun, 2014: 367-380).

Tiirk¢e 6grenen yabancilarin sesli okuma becerileri ve bu yonde uygulanan yontem, teknik
ve uygulamalarla ilgili yapilacak galigmalar Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde ileriki
caligmalarin selameti agisindan Onemlidir. Konuyla ilgili nitelik ve nicelik agisindan yapilan
caligmalarin yeterligi, konuyla ilgili monografik ¢aligmalarin ortaya konulmasi bu noktada dil
ogreticilerine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Elbette her bir grupla yapilan yeni ¢alismalar, bize yeni kapilar aralayacak, yollar agacak,
kullanilan yontem ve tekniklerin belirlenmesi ve uygulanmasi hususunda daha saglikli bilgi ve
belgelerle hareket etmemize vesile olacaktir.

Bu diisiinceden hareketle Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi TOMER de Tiirkce
O0grenen Suriyeli Ogrencilerin sesli okuma becerisi ile tespitlerin alan calismalarina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cahsmanmn Simrhhklari

Bu ¢ahigmada yer alan tespitler Kahramanmaras siit¢ii imam Universitesi TOMER’de B1
kuruna devam eden 15 kisilik Suriyeli 6grenci grubuyla yapilan sesli okuma calismalar1 ve onlarin
sesli okuma esnasinda gosterdikleri durumlar ve buna dayali tespitlerle sinirlidir.

Varsayimlar

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin A1-A2 seviyelerinde gereken okuma ¢alismalarini
yaptiklar1 ve basarili olduklari, sesli okumanin yapildig1 ortamin okuma sartlarina uygun oldugu
varsayllmistir.

Calismanin Yontemi ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada sesli okuma ve gézlem yontemi kullanilmistir. G6zlem bir olay1, bir nesneyi
veya bir gercegi anlamak i¢in olay, nesne ya da gercegin ¢esitli belirti ve kosullari izleme ve
inceleme teknigidir. Gozlem sonunda gozlem sonuglarimi gérmeye yonelik bir degerlendirmenin
yapilmasi esastir. Bu siiregte gozlem sirasinda tutulan notlar, toplanan materyaller, alinan fotograf
veya filmler, ses kayitlar1 ayrintili olarak degerlendirilmelidir (MEB, 2012: 39-40).

Bu calismada Gazi Universitesi tarafindan hazirlanan “Yabancilar i¢in Tiirkge B1 Orta
Diizey” adli kitaptaki metinler kullanilmistir. Metinler 6grencilere dnce sessiz okutulmustur, daha
sonra arastirmaci tarafindan 6grencilere sesli olarak 6rnek okuma yapilmigtir. Daha sonra metinler
sirayla 6grencilere paragraf paragraf, sesli olarak okutulmustur.
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Ogrencilerin verilen metinleri okurken genel anlamda zorluk cektikleri yerler, sesler,
kelimeler, ekler isaretlenmis, ornekler olusturulmustur. Gozlemler ve tespitler bir veya birkag
haftayla simirh kalarak olugturulmamis olup B1 seviyesinin sonuna kadar devam ettirilmistir.

Bu siirecte 6grencilerin ¢ogunlukla aymi kelimelerde aymi yanlisi yapmalar1 veya ayni
durumla karsilagmalar tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak diisliniilmiis ve bu c¢aligma bir
makale olarak degerlendirilmistir.

B1 Kuruna Devam Eden Suriyeli Ogrencilerin Sesli Okumalarina Yonelik Bulgular

Sesli okuma gozle algilanip zihinle kavranan sézciik ya da sozciik kiimelerinin konusma
organlarinin yardimi ile sOylenmesi (Demirel-Sahinel, 2006:85) seklinde gergeklestigi igin
konusma ile paralellik gosterir, dolayisiyla sesli okumayla ilgili elde edilen tespitlerin bir kismi1
ayn1 zamanda konusma ile de ilgilidir. Yani burada belirtilen bir¢ok husus konusma, konugsmanin
olusumu, konugsma yanliglari ile baglantilidir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yetiskinlere okuma yazma Ogretimi, daha Oncesinden
baska bir alfabede yazilmis metinleri okuma veya o alfabeyle okuma-yazma bilenlerle hi¢ okuma
yazma bilmeyenlere Tiirkge Ogretirken Latin alfabesiyle okuma-yazma 6gretimi zorluk derecesi
birbirinden farkli seylerdir. Daha Oncesinden bir alfabeyi bilmek ve onunla okuyup yazabilmek
bazen kolaylik saglayabilecegi gibi bazen zorluk da dogurabilir.

Her seyden once egitimde bireyin 6nceden bildiklerinin sonra 6greneceklerini olumsuz
yonde etkilemesi olarak bildigimiz ileriye ket vurma (MEB, 2014: 6) Suriyelilerin okumalarinda da
goriilmektedir. Kendi alfabeleriyle ilgili okuma hizlarinda bir degisiklik olup olmadigi
soruldugunda da alinan cevaplardan geriye ket vurmanin oldugu goriilmektedir.

Daha oncesinde Arap alfabesiyle yazilmis metinleri kendi dillerinde ilk okuma yazma
ogretimi dogrultusunda okuma becerisi, aliskanligi, yetkinligi kazanmis ve bu metinleri zevkle
okuyan, kendi dillerinin inceliklerinin farkina varan ve tadini alan bireylerin heniiz giinliik
ihtiyaclara cevap verecek birtakim ciimleler yiginin1 okumaya baslamasi, Arap harflerine alismis
olmasi, Latin alfabesiyle okumasima ket vurmaktadir ancak kendi iilkelerinde Ingilizce ve sair diller
vesilesiyle veya kendi istekleriyle Latin alfabesini 0grenmis Ogrenciler, bu alfabeyle yazilmig
metinleri okumada daha az zorluk ¢ekmektedir.

Kiibra Sengiil, Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Alfabe Sorunu adli
makalesinde alfabe, alfabe Ggretimi, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi sirasinda alfabe ogretiminde
karsilagilan problemler, bununla ilgili yapilan ¢esitli ¢alismalar, bu calismada tespit edilen
seslerle/harflerle oOrtiisen, yazma Ogretiminde zor Ogrenilen ve yaziminda zorlanilan
harflerle/seslerle ilgili genel bir bilgi vermektedir (Sengiil, Kiibra, 2014: 325-339). Bu nedenle bu
calismalarin burada tekrar edilmesi gereksiz goriilerek sadece tespitler verilmistir.

Bu agidan bakildiginda Arap alfabesi ile Latin asilli Tiirk alfabesi, harflerin sayis1 (Arap
alfabesinde 28 harf, Latin alfabesinde 29 harf) ve metinlerin yazilis yoniinden (Latin harfli metinler
soldan saga, Arap harfli metinler sagdan sola dogru yazilir.) (Tekin, 2013: 112,116) birbirinden
farklar gostermektedir. Iki alfabedeki harf sayis1 bakimindan farklilik okuma adma fazla sikinti
dogurmaz, hatta bir dilde seslerin ¢ok olmasi okuma yazma Ogrenme siirecini kolaylastirir,
Tiirkgedeki seslerin zenginligi, sozlerin ritmi ve miizikal yapisi1 bireyin sozlii kodlamalarini
kolaylastirmaktadir (Giines, 2013: 8); ancak metinlerin yazilis yoniindeki farklilik okumada bazi
hatalarm olugsmasina neden olmaktadir.

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesinde alfabe 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir, harfleri
tanima ve seslendirme alfabe 6gretiminin ilk adimudir, sesbilimsel farkindalik olusturma da alfabe
Ogretimi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Alfabede yer alan harflerin ses karsiliklariyla ilgili birtakim
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caligmalar yapilmalidir. Bu da her sesin sik gectigi kelimelerin 6grencilere telaffuz ettirilmesi
seklinde olabilir (Akkaya-Polat, 2013: 249-258).

Seslerin hissettirilmesine yonelik olarak; siniftaki 6grencilerin isimlerinden, hayvan ve
bitki isimlerinden, sehir isimlerinden, sarki-tiirkii nakaratlarindan, ilk asamada séyletilmesi zor olur
ama ilerleyen donemlerde tekerlemelerden, ana dili Tiirkge olanlarin ilk okuma yazma 6gretimi
icin hazirlanan kisa sarkilardan, gorsellerden, animasyonlardan da faydalanilabilir.

Ana dili Tiirkge olan Tiirkiye’deki ¢ocuklara okuma 6gretiminde 2005°ten beri ses temelli
cimle yontemi kullamlmaktadir. Bu yontemde ilk okuma yazma &gretimine seslerle
baslanmaktadir, anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere,
kelimelere, climlelere ve metinlere ulasilmaktadir (Akyol, 2011: 87). Ses temelli ciimle
yonteminin ilk okuma yazma Ogretiminde sesi hissetme ve tamima, harfi yazma ve okuma, hece
kelime ve ciimle olusturma, metin olusturma gibi agsamalar1 vardir (Akyol, 2011: 100-102).

Burada kisaca ilk okuma yazma Ogretimi ile yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde alfabenin
verilmesi sirasinda uygulanan usullere kisaca deginmek gerekmektedir. Ciinkii Al seviyesinde ve
sonrasinda okuma becerisi adina sikinti yasaylp yasamamak alfabe Ogretimiyle ilgilidir.
Baslangicta Latin harfli metinlerin okunmasima yonelik g¢aligmalar biraz igin dogasina ters
diismektedir. Normalde ilkokula yeni baslayan birine ilk okuma yazma egitimi nasil veriliyorsa
sadece siireden tasarruf ederek Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenmeye baslayan ve Latin
alfabesiyle okuma yazma bilmeyenlere de dyle bir ilk okuma yazma egitimi vermek gereklidir. Bu
su iki noktada gerekmektedir. Birincisi Arapgadaki ses sayisiyla Tirkcedeki ses sayilar1 ayni
degildir, ayn1 zamanda iki dilde de birbirinde olan sesler var, ancak birbirinde olmayan veya
birbirinden farkl: telaffuz edilen, farkli bogumlanma noktalarina sahip sesler de vardir. Tiirkgedeki
seslerin ve bu seslerin yaziminin aynen Latin alfabesini kullanan baska {ilkelerde ve Tiirkiye’de ilk
okuma yazma Ogretiminde oldugu gibi, ses temelli climle yontemiyle verilmesi gerekmektedir.
Yani Once sesin hissettirilmesi, sesin tanitilmasi, sesin yazimimnin gosterilmesi, sesin okutulmasi ve
yazilmasi, sesten heceye ulasilmasi, sesin gectigi kelimelerin okutulmasi, ciimle i¢inde degisik
kelimelerle sesin verilmesi gibi agamalardan hareketle Tiirkcede olup da Arapcada olmayan “p, o,
0” gibi seslerin verilmesi gerekmektedir.

Ikincisi bu islem aslinda Tiirkcede birden fazla ¢ikis noktasma sahip sesi temsil eden tek
harflerin okunmasinda uygulanmalidir. Ornegin Arapcada anlam ayirt edici bir &zellige sahip
olarak ti¢ harfle karsilanan “h, h, h; s, s, & z z, z k, k * ve sair sesler Tiirkgede tek bir harfle
karsilanmaktadir, okuma esnasinda da 6grenciler kendi dillerinden olan, icinde bu sesler bulunan
baz1 kelimeleri okurken bir aligkanlik halinde “ihtiyag-ehtiyac (birinci i sesini kapali e seklinde
telaffuz etmek), hizmet-hezmet (i sesini kapali e ile sdylemek), bahsetmek (birinci a sesini e-a arasi
bir ses olarak), carsaf-gersef (Arapca sOylenisi sersef) orneklerinde oldugu gibi kendi dillerindeki
telaffuza uygun olarak okumaktadir, belirtilen sessizler bu kelimelerde kendi kendi dillerindeki
telaffuza uygun olarak okumaktadir.

Bu iki grupta belirtilen sesler belirtilen siralamada verilmezse, drnekleme ve pekistirme
yapilmazsa, lizerinde durulmayip zamana birakilirsa ayn1 hata sadece Al seviyesinde kalmamakta
ve ilerleyen seviyelerde de bir telaffuz hatasi olarak veya zaten anlagsma saglaniyor ufak tefek
sOyleyis farkliligindan ne ¢ikar anlayisiyla aym sekilde devam etmektedir, Tiirkce O6grenmeye
calisan ve Tiirkgeyi kullanan kisi zamanla bu sesleri duymaya ve sOylemeye karsi
duyarsizlasabilmekte veya uyarida bulunuldugu zaman diizeltme yoluna gitmektedir. Konusmada
bu sekilde devam siire¢ aym sekilde sesli okuma caligmalarinda “o-u, 6-li, p-b” gibi seslerin
birbirinin yerine kullanilmasi seklinde karsimiza c¢ikmaktadir: perde-berde, para-bara, paylas-
baylas-, padisah-badisah, yapar-yabar, tepe-tebe orneklerinde oldugu gibi “p”li kelimeler “b”li
okunabilmektedir.
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“g” sesi de Suriyeli Ogrencilerin net duyamadiklari, sOylemekte sikinti yasadiklari
seslerden biridir, bu sesin bulundugu kelimeleri okurken 6grenciler bu sesten dnceki veya sonraki
ince Unliyii “igtigimiz, egar, degisir, ilgisizligi, beganmis” Orneklerinde oldugu gibi kalin
okuyabilmektedir.

Yine Suriyeli 6grenciler, “g, ¢, j” sesi bulunan kelimelerde bu sesleri bir Tiirk’lin

[P

soylediginden farkli sdyleyerek okumaktadir. Icinde “c” sesi bulunan kelimelerde bu sesi “j” gibi

veya “J’ye yakin soylemektedir veya “j” sesini “proje-proce” orneginde oldugu gibi “c” seklinde
okumaktadir.

Kullandigimiz Latin alfabesinde birer harfle karsilansalar da Tiirk¢e’de ikiser tane “g, k, 1”
sesi vardir (Demir-Yilmaz, 2014: 14). Bu sesler kelimelerde bulunusuna gore sesli okumay1
etkilemektedir. Mesela Alfabede tek harfle karsilanmasma ragmen Tiirkcede iki “1” sesi vardir.
Bunlardan biri “gel” kelimesinde oldugu gibi 6n damak 1’si digeri “al” kelimesinde oldugu gibi art
damak 1’sidir. Kalin siradan iinliilerin bulundugu kelimelerde art damak 1’si, ince siradan iinliilerin
bulundugu kelimelerde én damak 1’si bulunur. I¢inde kullanildig1 kelimeye gére ana dili Tiirkge
olanlar tarafindan telaffuz hatasina diisilmeden, 6n damak veya art damak 1’si olarak g¢ikarilir.
Suriyeli 6grenciler bazen, i¢inde art damak 1’si bulunan “olur, yolu, bulur” gibi bazi kelimeleri 6n
damak 1’siyle okumaktadir.

“K” sesi de aynmi Ozellige sahiptir, ancak Tiirk¢ede iinlii-iinsiiz uyumuna uygun bir sekilde
kelimelerde bulunur. Tiirkgeye baska dillerden girmis ve i¢inde 6n damak iinsiizii “k” ve art damak

iinliisii “a” sesinin bulundugu bazi kelimeleri dgrenciler “kagit-kagit” 6rneginde oldugu gibi art
damak “k”si ile okumaktadir.

[

Suriyeli 6grenciler iginde “v” sesi bulunan kelimelerde bu sesi “avlanip, mevcut” gibi
kelimelerde cift dudak v’si ile okumaktadir.

Yukarida belirttigimiz, iki dildeki ses farkliliklar1 ve alfabelerdeki birden ¢ok sesin veya
birbirine yakin seslerin bir harfle gosterilmesi gibi hususlarin yani sira metinlerin yazilis yonii de
okumay1 etkileyen unsurlardan biridir. Bilindigi tizere Arap harfli metinler sagdan sola dogru
yazilmakta ve okunmaktadir. Latin harfli metinler ise soldan saga dogru yazilmakta ve
okunmaktadir. Bu da 6grencilerin ilk zamanlarda Latin harfli metinleri okumada zorlanmasina
sebep olmaktadir. Universite seviyesine gelmis, yaklasik yirmi yaslarinda bulunan, o zamana
kadar sagdan sola dogru okumaya aligan 6grenci metin i¢cinde bazen kelimenin sonundan okumaya
baslamakta veya g6z hizli hareket etmek istediginde sagdaki bir hece soldaki heceden once
okunmakta, daha sonra sagdaki hece okunmaktadir.

Etkili okumaya etki eden bir diger faktor de punto biiyiikliikkleridir. Okuyucunun yasina
gore punto biiylikliigiine dikkat edilmesi gerekmektedir. G6z, duyu organlar1 icinde gelismesi en
uzun siiren bir organdir. G6z gelismesini 12 yasina kadar siirdiiriir. Bu nedenle, goz yetiskinlere
0zgii olan 10 puntoluk yazilari, ancak 12 yasindan sonra rahatlikla okumaktadir (Binbasioglu,
1993: 15-20). Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde baslangigta ilk okuma yazma 6gretimine
uygun olarak diisiiniilmesini gerektiren durumlardan biri de 6grencinin ilk karsilastigi metinlerde
harflerin puntolar1 ve satir araligidir. 12 puntodan diigiik puntolarla hatta 12 puntoyla yazilan
metinler, Latin alfabesiyle yeni okumaya baslayan Ogrencide okuma esnasinda harfleri segme
acisindan sikint1 olusturmaktadir. Okuma derslerinde bu agidan bir farklilik olup olmadiginm
gozlemlemek i¢in bilgisayar destekli slayt projeksiyonuyla metinler biiyiitiilerek &grencilere
okutulmus ve okuma hizinda degisiklik oldugu, 6grencilerin daha hizl okuduklar1 gériilmiistiir.

Harflerin puntosu, harf ¢izgilerinin kalinligi, satirlarm uzunlugu, metinde kullanilan satir
aralig1 okumay etkileyen unsurlardir. (Akyol, 2011: 31) Metinlerde tek satir araligi, bir buguk veya
birden ¢ok satir araligi kullanilmas1 da okuma hizimi etkileyen bir etken olarak diisliniilmeli ve
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yabancilara okuma 6gretiminde metinlerin satir araliginin uygun olmasina dikkat edilmelidir, tek
satir araligiyla yazilan metinlerde bazen 6grenci satir atlayabilmektedir.

Yapilan arastirmalar, kagit ile yazi1 arasinda renk karsitligi ne 6lgiide belirliyse yazinin o
denli iyi secildigini gostermistir. En karsit renkler siyah ve beyaz olduguna goére, goziin en iyi
sectigi yazi da, beyaz {izerine siyah miirekkeple basilmis yazi olmalidir (Gogiis, 1978: 157).
Okuma dersi arag gereci olarak hazirlanan kitaplarda diiz, beyaz sayfalar yerine bazen arka tonda
farkli renkler tercih edilmektedir. Kitabim gorselligi, gozli yormamasi, kitapta tekdiizeligin ortadan
kaldirilmas1 igin yapilan bu uygulamalar elbette okumayir olumlu veya olumsuz ydnde
etkilemektedir. Yanlis bir alt zemin veya alt zemin rengi 6grencinin dikkatini uyanik tutmak yerine
dikkatinin dagilmasina sebebiyet vermektedir. Secilen alt zemin renklerinin bazen koyu olmasi
ayn1 zamanda metinlerin okunmasi esnasinda karartici bir etkiye sahip olmakta, gézii yormakta ve
metinlerin okunmasini, harflerin segilmesini zorlastirmaktadir.

Okumanm fiziksel unsurlarindan olan géz okumada 6nemli bir yere sahiptir. Yapilan
arastirmalarda goziin satir lizerinde sigramalar yaparak okudugu tespit edilmistir. Goz hareketleri
okuma ile siki bir iligki i¢indedir. Gz, okuma sirasinda satir lizerinde sigramalar yapar. Belirli bir
alam gordiikten sonra duraklama yapar. Bu duraklamalar sirasinda zihin goriilenleri algilamaya
calisir. Daha sonra tekrar sigrama ve duraklamalarla okuma devam eder. Okuma sirasindaki
sigramalarin fazlaligi, okuma hiziyla dogru orantilidir. Yani sigrama arttikca hiz da artar (Ozbay,
2007: 9). Arap harfli metinlerle okuma yazma bilen 6grencilerin goz kaslar1 da sagdan sola dogru
sigramaya ve okumaya alismis bir sekilde oldugundan alfabe farkliligi bu bakimdan 6grencilerin
okumasini olumsuz yonde etkilemektedir, ¢iinkii géz kaslari, eskinin tersi istikametinde sigramaya
aligmaktadir.

Metinlerin harekesiz yazilmasi, biitiin tnliilerin gosterilmemesi (Kara, 2010: 661-696)
harflerin basta, ortada ve sonda farkli sekilde yazilmasi gibi Arapganin yaziminda uygulanan
sistem, her sesin bagimsiz bir kisiligi oldugunu goz ardi eden, her harfin bir sesi karsilamaya imkan
tanimadig1 bir sistemdir. Tiirkce ise su an bunun tam tersine, her sesin bir harfle karsilandigi bir
yazi sistemine sahiptir. Tirk¢e su an iinli-linsiiz biitiin seslerin yazida bagimsiz bir sekilde
gosterildigi; soylendigi gibi yazilan, yazildigi gibi sOylenip okunan, biiyiik-kiigiik farkliligryla tek
sekilli harflerden olusan bir yazi sistemine sahiptir, yani alfabemizdeki ses ve sekil arasinda bire bir
iligki vardir, bu da ilk okuma yazma 6gretimi, okuma-yazma ve klavye kullanmada iistiinlitk
saglamaktadir(Gtlines, 2013: 9). Arapcanin yazi gelenegine uygun bir sekilde siirekli {inliileri kendi
zihninde tamamlama aligkanligi bu bakimdan Suriyeli 6grencilerin okuma esnasinda {insiizler
arasma bir {inlii yerlestirmeye veya iinsiizlerle beraber, ki kelime sonunda daha c¢ok dikkat
cekmektedir, cogu kez farkinda bile olmadan bir {inlii telaffuz etmeye neden olmaktadir. Bu,
belirtilen sebepten kaynaklaniyor oldugu gibi hizli okumaya c¢abalayan Ogrencinin bu hizi
yakalayamadig1 durumlarda zihnen vakit kazanma diisiincesiyle bir telafi unsuru olarak kullaniliyor
da olabilir.

Metnin biinyesinde, bulunan harflerin yan1 sira okuyucuya yol gosteren, bir metni okurken
nerelerde, ne zaman durulmasi gerektigini sOyleyen, o goriildiigiinde nasil bir seslendirme, vurgu
ve tonlama yapilmasi gerektigini hatirlatan, anlami dogrudan etkileyen birtakim noktalama
isaretleri vardir. Noktalama isaretlerinin kullanim yerleri, metne kazandirdig1 veya kazandiracagi
deger okuyucu tarafindan tam olarak bilinmezse metnin dogru okunmasi veya anlasilmasi
hususunda olumsuzluklar olusabilmektedir. Suriyeli 06grenci de Latin harfli metinlerde
kullandigimiz noktalama isaretlerinin gerektirdigi noktayr yakalayamamigsa okuma hatasi
yapabilmektedir.

Arap harfli metinlerle Latin harfli metinler arasindaki farklardan birisi de metin iginde
biiyiik-kiiciik harflerin kullanilip kullamlmamasidir. Arap harfli metinlerde biiyiik-kiiciik harf
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ayrimi yoktur. Halbuki Latin alfabesiyle yazilan Tiirk¢e metinlerde belli noktalama isaretlerinden
sonra veya bir kelimenin 6zel ismi, cins ismi olup olmamasma gore, kurallar1 belirlenmis bir
sekilde biiylik veya kiiciik harfle baslatilarak yazilmasi esastir. Metin iginde biiylik harfle yazilan
bir kelimenin baglama gore bir 6zel ismi oldugu anlasilir ve ona gore bir vurgu sistemi iizerine
metin seslendirilir yani okunur. Biiyiik harf kullanimi1 ve 6zel isimlerde vurgunun yeri hususunu
tam olarak kavrayamayan dgrenci metin icindeki bu tiir kelimeleri yanlis okumaktadir. Ornegin
“Bize diin Gonill geldi.” climlesindeki “Goniil” ile “Hi¢ kimse goniil kirmasa...” climlesindeki
“goniil” kelimesi yazilis olarak aslinda okuyucuya bir mesaj vermektedir. Ayni kelimeye bir ek
ozellikle orta hece vurgusuzlugundan dolay1 tinlii diismesine sebep olacak bir ek getirildiginde de
kelimenin okunmas farklilik arz etmektedir. Suriyeli 6grenciler bunlar1 bir kural olarak tam olarak
kavrayamadiklar1 zaman okurken hata yapabilmektedir.

Okuma ayni zamanda anlamlandirma isidir. Bu noktada biiyiik harflerin kullanimi
okuyucuya okudugunu anlama ve yorumlama hususunda da yol gostermektedir. Ancak bazen
Suriyeli 0grencilerin metinde gegen “Bolulu” gibi kelimeleri: “Ne demek?” seklinde sorduklari
goriilmektedir. Halbuki burada “-1U” ekinin iglevini bilen bir ana dili konusuru bu kelimeyi metin
icinde gordiigiinde “Bolu”yu bilmese bile bir yer ismi oldugunu, bir 6zel ismi oldugunu bilir ve ona
gore anlam ¢ikarir. Demek ki yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma ¢aligmalari bu hususlarin bile
etkili oldugu, ince bir ¢izgide yiiriiyen, siirekli izahlar ve drnekler gerektiren, siire¢ halinde devam
eden bir iglemdir.

Yap1 ve kdken bakimindan aym dil ailesi veya dil grubundan gelen ya da gelmeyen dillerin
yabanci dil olarak 6gretilmesi yeni bir dili 6grenen dgrenci i¢in avantaj saglamakta veya dezavantaj
olusturmaktadir. Calisma grubundaki Suriyeli 6grenciler Arapga bilmektedir, Tiirk¢e disinda
edindikleri veya dgrendikleri Kiirtce, Ingilizce gibi baska dilleri bilenler de vardir. Arapca mense
olarak Hami-Sami dil ailesinin Sami kolundandir (Bilgegil, 2009: 12), Afro-Asyatik (Hamito-
Semitik) dillerin alt grubundaki Semitik dil ailesindendir (Buran-Yiiksel Cak, 2012: 176), yap1
bakimindan ¢ekimli dillerdendir (Karaagag, 2013, s. 71). Tiirk¢e ise mense olarak Ural-Altay dil
ailesinin Altay koluna mensup (Ergin, 1998: 9), yap1 olarak eklemeli dillerden sondan eklemeli bir
dildir (Demir, 2004:23). Bu iki dil arasindaki yap1 ve mense bakimindan farklilik Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Araplara ogretilmesinde ozellikle yap1 bakimindan farkli dillerden olmalar:
dezavantaj olusturmaktadir.

Tiirkge sondan eklemeli bir dil olarak ekler bakimindan zengin bir dildir. Zengin bir
tiiretme ve isletme sistemine sahiptir (Korkmaz, 2003: 6-23). Bu bakimdan Tiirk¢e hece ve kelime
tiiretmeye misait bir dildir. Tiirkcede kokten kelime tiiretildigi gibi govdelerden de kelimeler
tiiretilebilmektedir, bu durum okuma yazma O6gretimine ve zihinsel sézliikk olusturmaya biiyiik
kolayhk saglamaktadir. Islek ve anlamli hecelerin ¢ok olmasi okuma yazma dgretim siirecinde
kelime, climle ve metin iiretmeyi kolaylastirmaktadir (Giines, 2013: 12). Ancak bir kelimeye
eklenen ekler arttikca kelimedeki ses ve hece sayisi da artmaktadir, bu da ¢ekimli bir dilden sonra
eklemeli bir dil olarak Tirkgenin sesleri, ses dizilisi, ekleri, eklerin dizilisi bir baska deyisle
tiiretme ve ¢ekimleme sistematigiyle yeni karsilasan Suriyeli 6grencilerde birtakim sdyleyis veya
okuma kusurlarina sebep olmaktadir. Hece sayisinin artmasiyla, ayni veya benzer seslerden olusan
kelimelerde ve benzer veya miikerrer sesleri iceren eklerin oldugu kelimelerin okunmasi esnasinda
ayni ses iizerinde durarak vakit kazanma vakit ge¢irme, ikiz sesleri teklestirme, hece atlama, hece
diistirme, basa donme, tekrara diisme, yuvarlayarak okuma, o kelimede diizeltme yapmadan gegme
gibi okuma kusurlari meydana gelmektedir. “Gezinirken-geznirken, bilim-bilm, isimli-ismli,
konularda-konlarda, c¢ekebilirsiniz-¢ekeblirsiniz, lisansiistii-lisaniisti” orneklerinde oldugu gibi
ogrenciler bazen sesleri diigiirmektedir.
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Unlii ile biten kelimelerden sonra “ile, imis, ise, iken, idi” ekleri gelirken ortaya ¢ikan “y”
kaynastirma iinsiizii de O&grencilerin zaman zaman “akilliymig-akillimis, isleriyle-islerile”
orneklerinde oldugu gibi atladigi, okumadigi seslerdendir. “—lan” ekinden sonra —il, —1s eki
geldiginde, cat1 eklerinin iist liste geldigi durumlarda benzer okuma kusurlari ortaya ¢ikmaktadir.
“,..bittikten sonra..., ...yollar..., ....dallarmni..., ...kralligini..., hayallerini..., ...ciddi...,
...maddi...” seklinde climlede gecen kelimelerde “t ve I”” seslerinin sdylenmemesi 6grencilerin ikiz
sesleri teklestirilmesine 6rnek olarak verilebilir.

Bu noktada kelimede eklemeyle beraber hece sayisinin artmasimn okuma hizini
diistirmesinde veya okuma kusuruna sebep olmasinda goz-netlik alani, netlik acist iliskisini de
diistinmek gerekmektedir. G6z, netlik alani igerisine giren yerleri algilar. Metindeki bir noktaya 13
ila 19 derecelik aciyla bakan goz, belli bir alan1 goriir ve algilama merkezine gonderir. Bu alana
“netlik alan1” denir. Bu kavram “aktif gérme alan1” olarak da nitelendirilebilir (Yalgin, 2002: 47).
Bir yaziya bakildiginda, goz sinirleri tarafindan uyarilan géz kaslarinin 13-19 derecelik yaptigi ag1
“netlik agis1” olarak tamimlanmaktadir (Ozbay, 2007: 9). Bu ag1, gdziin net olarak algilayabildigi
alami i¢ine alan agidir. Yalgin, bu durumu ‘‘Go6z, herhangi bir yaziya baktiginda g6z kaslarimiz goz
sinirlerimizin uyarmasiyla goziimiize 13— 19 derecelik bir ag1 yaptirmaktadir. Bu agiya "netlik
acis1" denir” seklinde ifade eder (Yalgm, 2002: 49). Goz, ancak bu ag1 igindeki yaziy1
algilayabilmektedir. Bu alan disindaki yazilar netlik kazanmayip bulaniklasmaktadir. Hizli okuma
teknigiyle ilgili yapilan ¢alismalar bir satir lizerinde bir sigramada goziin gordiigii hece sayisi,
kelime veya kelimelerin hatta bir satirin okuma hizinda 6nemli bir etken oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir kelimenin ¢ok heceli olmasi veya kelimeye eklenen yeni eklerle kelimedeki ses
ve hece sayisinin artmasi dogal olarak bir sicramada daha uzun kelimeleri gérmeye alismayan
kisilerin okuma hizimi diisirmektedir, zaman zaman heceleyerek okumasina neden olmaktadir.

Metinde kelimelerdeki hece sayisinin az veya ¢ok olmasinin okuma hizinda bir etkiye sahip
olup olmadigini gézlemlemek amaciyla Bl seviyesinde kitapta bulunan metinler haricinde A1-A2
seviyesinde biinyesinde fazla ek bulundurmadigi, daha az hecelerden olusan kelimelerin, kisa
climlelerin oldugu baska metinler de okutulmustur ve 6grencilerin ikinci gruptaki metinleri B1
seviyesindeki metinlerden daha normal bir lizda okuduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin ¢ok heceli
ve cok ekli kelimelerde sadece kelimeyi okumakla yetindikleri vurgu ve tonlamaya dikkat
edemedikleri de gbzlemlenmistir.

Yapilan sesli okuma ¢aligmalarinda Suriyeli 6grencilerin en ¢ok tinsiizle biten kelimelerin
sonunda kullanilan teklik {igiincii sahis iyelik ekiyle belirtme ekini okumadan gectikleri, bazen
yonelme ekini atladiklar1 goriilmektedir. ..... egitimin(i) ve kariyerin(i)..., ....siz(i) karsilayan...,
kapilarin(1) aralayalim..., ...sesin(i) duyabilsem..., ...sikintilar(1) size aktarmak...., otelimiz(i)
tercih ettiginiz..., kendim(i) daha fazla..., ...gururlu bir(i)dir..., ...hicbir seyden haber(i)
olmayan..., ...gaz yag(1)..., ...yasak oldug(u)..., ilging aliskanliklar(1) olan... gibi ciimlelerde
gecen kelimelerde Ogrencilerin belirtme ve iyelik ekini okumadan gegtikleri goriilmiistiir.
“Universitesi” ve bu kelimeye gelen eklerin okunmasi Suriyeli 6grenciler i¢in neredeyse tipik bir
ozellige sahiptir, muhtemelen daha o6ncesinde 6grencide “liniversitit” seklinde bu kelime yer ettigi
icin bu kelimenin okunmasi ve kelimeye ek getirilmesi esnasinda 6grenciler hemen hemen ayni
yanlis1 yapmaktadir. Mesela {iniversitesinde-iiniversititte/liniversitende/iinivesitette gibi genelde
teklik {iglincii sahs iyelik ekinin g6z ardi edildigi goriilmektedir.

Yukarida belirtilen ses sayis1 farkliliginin yaninda Tiirkge ile Arapga arasindaki farklardan
biri de kelime iginde seslerin dizilisi, yan yana gelisi veya gelmeyisidir. Uzun {inliilere sahip olarak
Arapca kelimelerde ¢ogu kez uzun iinliiye sahip heceler ile kisa iinlitye sahip heceler yan yana
kullanilmaktadir. Dogal olarak Arapga bir metin okunurken bu uzun iinliiler sdyleyis bakimindan
okuyucuya c¢ok kisa da olsa Oniinii gérmede, bir sonraki heceyi okumada kolaylik saglamaktadir,
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Tiirkge metni okurken 6grenci bu uzunluklar olmadigi igin sessizleri sdylerken daha baskili ve
tizerinde durarak okumaktadir.

Aslinda Tiirk¢ede de Arapga ve Farsgadan gecen kelimelerde asli uzun tinliiller veya degisik
ses olaylar1 neticesinde Tiirkge bazi kelimelerde ikincil uzun iinliller vardir. Bir yazim o6zelligi
olarak Tiirk¢cede bazi istisnalar hari¢ uzun {inliiler ayrica gosterilmemektedir. Suriyeli 6grenciler
metin i¢inde gecen bu uzun {inlili kelimeleri bir kusur olarak kisa okumaktadir, bazen kisa
sOyleyise asina olmadiklarmndan metin iginde bu kelimenin kendi dillerinden oldugunu bile fark
edememektedir, uzun sekilde sdylendiginde ancak kelimeyi fark etmektedirler. “Macera, tatil, ilan,
asik, padisah” gibi orneklerde uzun iinliileri kisa okumaktadirlar. Ozellikle “tatil, ilan, tesis, takip”
gibi kelimelerde bulunan ““ ,¢ ”¢li sesler Tiirk¢ede birakilmis ve yerlerine bir telafi uzunlugu ikame
edilmistir, Suriyeli 6grenciler bu kelimeleri kisa okumaktadir.

Seslerin kelime iginde dizilisi bakimindan Tiirk¢ede ise Arapcadan farkli olarak {inlii-iinli,
Uinlii-linsiiz, Unsiliz-linsliz uyumlar1 vardir. Tiirkge kelimelerde kalinlik-incelik uyumu, diizlik-
yuvarlaklik uyumu, seslerin benzesmeleri, yumusamalari, belirli kurallara gore dizilmeleri, kulaga
hos gelen bir ses dizisi nagme ve melodi olusturmaktadir (Giines, 2013: 9). Tiirkgenin bu
uyumlarma asina olmayan Suriyeli 6grenciler buna bagli olarak “tamitim-tanitim, sinirli-sinirli,
istelik-ustelik, gida-gida, oykiisiinii-oykiistinii, biisbiitiin-biisbiitun, biitiin-biitun, dikkat-dikket,
sagkinlik-saskinlik, miimkiin-miimkun, kotii-kotii, kiz-kiz, sikinti-sikinti, ugrayin-ugrayin, yetmis-
yetmus, 0dedi-odedi, {icret-ucret” orneklerinde oldugu gibi bazen kelimelerdeki kalin iinliileri ince
bazen de ince iinliileri kalin okumaktadir. iginde “k” sesi bulunan kelimelerde yanlis okuma oldugu
zaman & ile .rdatkamuko urgod iyemilek adnigidlirayu relicnergé ednilkes eli <

Ogrenciler bazen “-ler” cokluk ekini “giizellikler-giizelliklar, yetkililer-yetkililar”
orneklerinde oldugu gibi kalin, “-Duk, -Dik” sifat fiil ekini ise “okuduklariniz-okudiiklarmiz,
tanidik-tamdiklar” 6rneklerinde oldugu gibi ince okumaktadir.

Tirkgede genis zaman ekinin kullanimi kelimelere gore degisiklik gostermektedir, ana dili
konusuru olarak bir Tiirk dogal olarak bu ekin hangi fiillerde, ne sekilde kullanildigini edinmekte,
okurken de bu bilgiyle, zihin soézligiinii kullanarak bir nevi ezber kabilinden dogru bir okuma
gerceklestirmektedir. Ancak bu ekin kullanimiyla ilgili zihnine yerlesmis sezgisel bir bilgiye sahip
olmayan Suriyeli 6grenciler metin icinde bu ekin kullanildig1 degisik fiilleri okurken kelimeye ekin
dogru ve uygun olmayan seklini getirerek okuma kusuru yapmaktadir. Mesela genis zamanda
cekimlenmis “goriir fiilini metinde okurken “gorer” seklinde okuyabilmektedir.

Kelimelerle ilgili ses, anlam, yazim gibi bilgilerin bulundugu, saklandig1 zihinsel sozliikk
(Giines, 2013: 12) de okuma 6gretiminde veya bir metnin okunmasi sirasinda égrenciye avantaj
saglamaktadir veya Ogrenci icin dezavantaj olusturmaktadir. Aslinda Tiirkce zihinsel sozlitk
olusturma, gelistirme bakimindan uygun bir yaprya sahiptir. Ogrencilerin okumada hiz kazanma
endisesiyle diistligii yanlislardan biri de metatezdir, 6grenciler hem bu belirtilen sebepten hem de
Arap harfli metinlerin yazilis yoniiniin Tiirk¢eden farkli olmasindan dolay1 “etkile-ektile-, etek-
eket, yolculuk-yollukgu, ekran-erkan, yogun-yonug, yetkililer-yektililer” 6rneklerinde oldugu gibi
sesli okuma sirasinda harflerin veya hecelerin yerlerini degistirmektedir. Dizilis olarak farkl
olsalar da ayni seslerden olusan “ekran, gorkem, konak, Dresten” gibi kelimeleri 6grencilerin
“erkan, gérmek, konuk, dersten” seklinde okumalar1 6nceden bildikleri kelimelerden dolay1 zihnin
yanilgiya diismesi seklinde bir kusura sebebiyet vermektedir.

Metin i¢inde 6grencinin daha once gormedigi veya bilmedigi kelimeler okuma hizini
etkileyen unsurlardan biridir. Bu konudaki yeni arastirmalar sonucunda farkli kavramlarm ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Karakus, “aktif ve pasif kelime serveti” kavramlarini ortaya ¢ikararak bu
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kavramlari, bireyin konusmalarinda ve yazilarinda anlamini bilerek kullandigi kelimelerin
toplamina “aktif kelime serveti”’; okudugu ve isittigi zaman anlamini ¢ikarabildigi; ama kendi
cimlelerinde kullanamadigr kelimelerin toplamma ise “pasif kelime serveti” olarak
tammlamaktadir (Karakus, 2000: 128-129). Metin icinde anlami bilinmeyen kelimeler okuma
hizim1 yavaglatir. Bu kelimelerin anlami1 metnin baglamindan hareketle ¢ikartilamadiginda, metni
anlamak zorlagmaktadir. Bu yiizden geri donislerin sik sik yapilmasi gerekmektedir. Bu durum
heceleme, kekeleme gibi okuma hatalarma sebep olmaktadir. Bundan dolay1 &grencilere pasif
kelime hazinelerinde yer alan kelimeleri iceren metinler verilmelidir (Ozbay, 2007: 12).

Tiirkge 6grenmeye ¢alisan Suriyeliler de her bir metinde Tiirkge veya baska dillerden yeni
kelimelerle karsilasmaktadir, 6zellikle bat1 dillerinden karsilastiklar: kelimeleri okumada, telaffuz
etmede sikinti yasamaktadir. Eger sesli okuma yaptirmadan once Ogrencilere sessiz okuma ve
ornek okuma calismasi yapilmamigsa Ogrenci karsilastigi bu yeni kelimeleri okumada giicliik
yasamaktadir, bu da bazen 6grencinin okuma hizini diisiirmekte, bazen gereksiz bir sekilde hecenin
veya ayni kelimenin tekrarlanmasina sebep olmaktadir.

Onceden bilmedigi kelimeler bu sekilde okuma kusuru dogurdugu gibi bildigi bir
kelimeyle metin i¢inde karsilastiginda ve kelime farkli bir ek aldiginda bazen Suriyeli dgrenciler
zihinlerinde agina oldugu sekliyle kelimeyi okumakta ve eki okumadan gecmektedir. Okuma her ne
kadar anlik gergeklesen bir olay olsa da kisinin o dile ait yapilarin zihninde var olup olmamasindan
yani ezberinde o yapmnin olup olmamasindan, zihinsel sozliigiinde yer alip almamasindan
etkilenmektedir.

Dehaene’ye gore sol beyinde bulunan okuma néronlari once kelimenin harflerini
incelemekte, harfleri tek tek seslere cevirmektedir ve bu sesleri birlestirerek hece ve keleme
yapmaktadir. Daha sonra kelime zihinsel dille veya yiiksek dille seslendirilerek taninmakta ve
anlamini bulmaktadir, bdylece beyin kelimeyi bir biitiin olarak tamimaktadir. (Dehaene, Akt.
Giines, 2013: 11) Mesela ana dili Tiirkge olan biri bir metin okurken bir climlede bir yapi ile
karsilastiginda devaminda hangi yapinin, ekin, kelimenin gelecegini ana diliyle ilgili sezgisel
bilgisinden hareketle zihnen tahmin eder ve her sesi, eki, kelimeyi tek tek okumaz, zihnin
tamamlayici bir 6zellige sahip olmast da bu hususta okura yardim eder. Bu baglamda kisi kendi ana
dilinde yazilan metnin bir kismin1 kismen ezbere okur. Suriyeli 6grenciler ise zamanla bunu
kazanacag1 ve bircok yapiyla yeni karsilastigi i¢in, zihninin eksik taraflari tamamlama, sonraki
yapiyr tahmin etme becerisi Tiirkce acisindan gelismedigi icin okuma esnasinda hataya
diismektedir.

Motivasyon, dgrencilerin yabanci dil 6grenirken farkli stratejilerden yararlanma sikligini,
hedef dili kullanma siiresini, hedef dili kullananlarla iletisim kurma sikligini dogrudan
etkilemektedir. Ogrenciyi ilk dersten itibaren konusmaya tesvik edici bir yontemle ise baslanmasi
sarttir. Cilinkli yabanci dilde konusmaya baslamak 6gretim siirecinde en 6nemli motivasyondur.
Ogrencilerin konugmasi, sohbet etmesi, televizyon ve video izlemesi, tartigmasi, kitap okumasi,
kaset dinlemesi ve yorumlarda bulunmas1 sozlii ifadeyi gelistirmeye yoneliktir (Barin, 2008: 7).

Fatih Yilmaz ve Sevtap Buzlukluoglu Arslan, Tiitkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen
dgrenciler iizerine yaptig1 bir arastirmada motivasyonla ilgili “Ogrenci iizerinde disaridan en fazla
niifuza sahip etken ise ogretmendir. Bu sebeple, ogretmenin yabancilara Tiirkce ogretiminde
motivasyon igin dersi eglenceli hdle getirmesi sarttir. Aksi takdirde ders angaryaya doniisiir ve
ogrencilerin motivasyonu kaybolur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde motivasyonu saglamak ¢ok
onemlidir. Yabanci birinin sizin dilinizi hangi sebeple ogrenmek istedigi kadar sizin ona
vaklasiminiz, dersi ¢ekici ve ilging hdle getirmeniz de 6grencinin dersten sogumamasi agisindan
onem tasimaktadir. Burada ogretim elemanin rolii on plana ¢ikmaktadir. Ogretim elemaninin
davraniglart ve 6grenciye yaklasim tarzi, yabanci ogrencilerin Tiirkgeye olan ilgisini olumlu veya
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olumsuz yonde etkilemektedir.” seklinde tespitte bulunmuslardir ( Yilmaz-Buzlukluoglu Arslan ,
2014: 1185).

Yabanci dil 6greniminde hedef kitle i¢in motivasyon &nemli bir yere sahiptir. Diger
O0grenim alanlarmda oldugu gibi dil 6greniminde de motivasyonun O6nemli bir yeri vardir.
Ogrencinin dgrenebilecegine ve yapabilecegine olan inanct onu dil becerilerini kazanmada
tetikleyici bir rol iistlenmektedir. Baglangicta béyle olumlu bir katkis1 olan motive edici unsurlar
bazen Ogrencinin Al1-A2 seviyelerini gegmesiyle asir1 kendine giiven seklinde devam ederse
Ogrenciyi olumsuz etkilemektedir, bazen asir1 giivenle hizli okuma diislincesi birlestiginde de
anlamli okuma diyebilecegimiz vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma ger¢eklesmemektedir.
Bu nedenle okuma derslerinde dersi yiiriiten kisinin 6rnek okuma yapmasi, 6grencilerin yaptigi
vurgu ve tonlama, telaffuz yanlislarini diizeltmesi gerekmektedir.

Baslangicta ¢aba gosteren 6grenci, kolay gibi bir algiyla birlikte gevseme gosterirse okuma
caligmalari olumsuz etkilenmektedir. Mesela okumanin zorluguna olan inang ortadan kalktiginda
okuma hususunda cesaretin artmasinin yani sira basarma igin verilen ¢abanin diistiigii zamanlar da
olmaktadir. Basarisiz olma veya basaramama duygusu ve korkusu da 6grencileri okumaya karsi
isteksizlik, kisik sesle okuma, okumadan kagma diisiincelerine sevk etmektedir.

Yabanci dil 6grenimi sirasinda 6grencide meydana gelen kaygiyla ilgili Ergiir, “Duruma
bagh kaygi, yabanci dil ogrenme siirecinin ayrilmaz bir parcast olarak diistintilmektedir. Olasi
nedenlerden birisi de pek ¢ok yabanci dil ogrenme siirecinde yasanan, ogrencilerin amag dili
kullanmalart  gerektiginde, dogal iletisim ve davramslarimn disina ¢ikmak durumunda
kalmalaridir. Ogrenciler oOgrendikleri dili kullanma konusunda zorlandiklarinda kendilerini
yeterince iyi ifade edemediklerini diisiinmekte, gercek kimlik ve zekdlarini tam anlamiyla ortaya
koyamadikilart inancina kapiimaktadirlar. Bireylerle iletisimde gerek sinif ortaminda gerekse sinif
disinda bu tiir kaygilarin yasanmasi, o6grencilerin hedef dili tam anlamiyla ve dogru olarak
kullanmalarina engel olmaktadwr. Bu baglamda, ogrenme-ogretme siirecini destekleyen, 6grenciye
her anlamda giiven veren bir suuf ortammmin olusturulmasinda ogretmene onemli bir rol
diismektedir. Egitim programlari acisindan hedeflerin ogrenci ihtiyaglarim temel almast ve
ulasilabilir olmasi, icerik se¢imi ve organizasyonunda gerekli ozenin gosterilmesi, sumf igi
uygulamalarda kullanilan oOgretim yontem ve tekniklerinin konuyla ortiismesi, olgme ve
degerlendirme siirecinde ogrenciye kazandiriimast planlanan davranmislarin élgiilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadr. Bunun yani sira hedefe yonelik yapilandirilmis ders planlarimin hazirlanmasi, ders
esnasinda kullamilan ek ders malzemelerinin dikkatle secilmesi ve hazirlanmasi, temel dil
becerilerinin gelismesine yardimci olacak etkinliklerin diizenlenmesi, ogrencilerin gerek akademik
gerekse bireysel sorunlarini kolayca iletebilecekleri ve ¢oziim yollari bulabilecekleri yetkin ogretim
elemanlarinin segilmesi 6grencide olusan kaygi diizeyinin azalmasinda biiyiik onem tasimaktadir.”
(Ergiir, 2004:-50).

Suriyeli Ogrencilerde dil O6grenmeden murat en bariz sekilde konusabilmek olarak
diistiniilmektedir. Sokaga ciktiginda duygu ve diislincesini, istek ve sikayetini, izlenim ve
tecriibesini, karsilastig1 olay ve olgulari, i¢cinde bulunduklart durumu yarim yamalak s6yleyebilme,
“Tiirkgeyi 6grendim.” olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla okuma dil 6grenimi adina 6grencinin
diinyasinda dogal olarak konusmadan sonra gelmektedir. Bu da 6grencinin okumaya gereken
Onemi vermemesine, onem vermedigi icin de sesli okuma esnasinda bazi kusurlarin ortaya
cikmasma sebep olabilmektedir. Halbuki saglam bir okuma zeminine dayali bir konugsma daha
kuralli, daha yanligsiz, daha amaca uygun olur, bu nedenle bu fikrin 6grencilere asilanmasi
gerekmektedir.
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Tartisma ve Sonuc¢

Sonug olarak B1 kuruna devam eden Suriyeli 6grencilerin sesli okuma caligmalarinda
birtakim okuma kusuru yaptiklar1 goriillmektedir. Bu hususu ise edinilen dil ile hedef dil arasindaki
alfabe farkliligi, ses farkliligi, dillerin mense ve yapi farklihigi, 6grencinin moral ve motivasyonu,
okumayla ilgili tavir ve tutumlari, derste kullanilan materyalin fiziki 6zellikleri ve igerik 6zellikleri
dogrudan etkilemektedir. Bu noktadan da yabanci dil 6greniminde iigiincii kur olan B1’de bile sesli
okuma kusurlarinin devam edebildigi sonucuna varilmaktadir. Bu da sesli okumanm bir siireg
dahilinde kazanilan, uygulamali bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan bu ¢alisma sonunda elde edilen bulgular (hangi seslerin okunmasi sirasinda hata
yapildigiyla ilgili) Yelok ve Biiyiikikiz’in bulgulariyla értiismektedir.

Daha Oncesinden bir alfabeyi bilmek ve onunla okuyup yazabilmek bazen kolaylik
saglayabilecegi gibi bazen zorluk da dogurabilir.

Bir dilin yabanc1 dil olarak &gretilmesinde alfabe 6gretimi dnemli bir yere sahiptir, harfleri
tanima ve seslendirme alfabe 6gretiminin ilk adimidir, sesbilimsel farkindalik olusturma da alfabe
Ogretimi i¢in énemli bir yere sahiptir. Alfabede yer alan harflerin ses karsiliklariyla ilgili birtakim
caligmalar yapilmalidir. Bu da her sesin sik gectigi kelimelerin &grencilere telaffuz ettirilmesi
seklinde olabilir.

Seslerin hissettirilmesine yonelik olarak; siniftaki 6grencilerin isimlerinden, hayvan ve
bitki isimlerinden, sehir isimlerinden, sarki-tlirkii nakaratlarindan, ilk asamada s6yletilmesi zor olur
ama ilerleyen donemlerde tekerlemelerden, ana dili Tiirk¢e olanlarin ilk okuma yazma &6gretimi
icin hazirlanan kisa sarkilardan, gérsellerden, animasyonlardan da faydalanilabilir.

Tirkgedeki seslerin ve bu seslerin yaziminin aynen Latin alfabesini kullanan baska
iilkelerde ve Tiirkiye’de ilk okuma yazma Ogretiminde oldugu gibi, ses temelli climle yontemiyle
verilmesi gerekmektedir. Yani Once sesin hissettirilmesi, sesin tanitilmasi, sesin yaziminin
gosterilmesi, sesin okutulmasi ve yazilmasi, sesten heceye ulasilmasi, sesin gectigi kelimelerin
okutulmasi, climle i¢inde degisik kelimelerle sesin verilmesi gibi asamalardan hareketle Tiirkcede
olup da Arapgada olmayan “p, o, &” gibi seslerin verilmesi gerekmektedir. ikincisi bu islem aslinda
Tiirkcede birden fazla ¢ikis noktasina sahip sesi temsil eden tek harflerin okunmasinda
uygulanmalidir. Ornegin Arapcada anlam ayirt edici bir 6zellige sahip olarak ii¢ harfle karsilanan
“h, h, h; s, s, & 7z, 2z 7z k, k ™ ve sair sesler Tiirkgede tek bir harfle karsilanmaktadir, bunun
hissettirilmesi ve bu seslere yonelik telaffuz calismalar1 yaptiriimalidir.

“o-u, 0-U, p-b, &, ¢, c, j, v 7 sesleri de iizerinde 6nemle durulmasi gereken seslerdir ve bu
kelimelerin gectigi kelimelerle ilgili telaffuz ¢calismalar1 yapilmahdir.

“g, k, 1”7 sesleri Tiirkcede 6n damak ve art damak {insiizii olarak kelimelerde uyumlu bir
sekilde bulunur, bunu fark edemeyen 6grencilerin okurken telaffuzunda kusur ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilere bu uyumu kavratici yonde caligmalar yapilmalidir.

Yukarida belirttigimiz, iki dildeki ses farkliliklar1 ve alfabelerdeki birden ¢ok sesin veya
birbirine yakin seslerin bir harfle gosterilmesi gibi hususlarin yani sira metinlerin yazilis yonii de
okumayi etkileyen unsurlardan biridir.

Etkili okumaya etki eden bir diger faktoér de punto biiyiikliikleridir. Latin alfabesiyle yeni
okumaya baslayan Suriyeli 6grencilerde, 12 puntodan diisiik puntolarla hatta 12 puntoyla yazilan
metinler, okuma esnasinda harfleri segme agisindan sikinti olusturmaktadir.

Harflerin puntosu, harf ¢izgilerinin kalinligi, satirlarm uzunlugu, metinde kullamlan satir
aralig1 okumay etkileyen unsurlardir.
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Yabancilara okuma &gretiminde metinlerin satir araliginin uygun olmasina dikkat
edilmelidir, tek satir araligiyla yazilan metinlerde bazen 6grenci satir atlayabilmektedir.

Okumanin fiziksel unsurlarindan olan g6z okumada 6nemli bir yere sahiptir. Arap harfli
metinlerle okuma yazma bilen 6grencilerin goz kaslari da sagdan sola dogru sigramaya ve okumaya
alismis bir sekilde oldugundan alfabe farkliligi bu bakimdan Ogrencilerin okumasini olumsuz
yonde etkilemektedir, ¢ilinkii goz kaslari, eskinin tersi istikametinde sigramaya aligmaktadir.

Metinlerin harekesiz yazilmasi, biitlin iinliilerin gosterilmemesi, harflerin basta, ortada ve
sonda farkl sekilde yazilmasi gibi Arapganin yaziminda uygulanan sistem, her sesin bagimsiz bir
kisiligi oldugunu goz ardi eden, her harfin bir sesi karsilamaya imkan tanimadigi, Tiirk¢enin su
anki yazim usuliine ters bir sistemdir, bu da sesli okumayi etkilemektedir.

Suriyeli 6grenci, Latin harfli metinlerde kullandigimiz noktalama isaretlerinin gerektirdigi
noktay1 yakalayamamissa okuma hatasi yapabilmektedir.

Arap harfli metinlerle Latin harfli metinler arasindaki farklardan birisi de metin iginde
biiyiik-kiiciik harflerin kullanilip kullamlmamasidir. Biiyiikk harf kullanimi ve 6zel isimlerde
vurgunun yeri hususunu tam olarak kavrayamayan 6grenci metin i¢indeki bu tiir kelimeleri yanlis
okumaktadir.

Tiirkge ve Arapca arasindaki yapir ve mense bakimindan farklilik Tiirkgenin yabanci dil
olarak Araplara oOgretilmesinde Ozellikle yapr bakimindan farkli dillerden olmalar1 dezavanta]
olusturmaktadir.

Tirk¢e sondan eklemeli bir dil olarak ekler bakimindan zengin bir dildir. Zengin bir
tiiretme ve isletme sistemine sahiptir. Ancak bir kelimeye eklenen ekler arttik¢a kelimedeki ses ve
hece sayisi da artmaktadir, bu da ¢ekimli bir dilden sonra eklemeli bir dil olarak Tiirk¢enin sesleri,
ses dizilisi, ekleri, eklerin dizilisi bir baska deyisle tiiretme ve ¢ekimleme sistematigiyle yeni
karsilasan Suriyeli 6grencilerde birtakim sdyleyis veya okuma kusurlarina sebep olmaktadir. Hece
sayisinin artmasiyla, ayni veya benzer seslerden olusan kelimelerde ve benzer veya miikerrer
sesleri iceren eklerin oldugu kelimelerin okunmasi esnasinda ayni ses iizerinde durarak vakit
kazanma vakit gegirme, ikiz sesleri teklestirme, hece atlama, hece diislirme, basa donme, tekrara
diisme, yuvarlayarak okuma, o kelimede diizeltme yapmadan ge¢me gibi okuma kusurlar1 meydana
gelmektedir.

Bu noktada kelimede eklemeyle beraber hece sayisinin artmasimin okuma hizini
diistirmesinde veya okuma kusuruna sebep olmasinda goz-netlik alani, netlik acist iligkisini de
diistinmek gerekmektedir.

Yapilan sesli okuma calismalarinda Suriyeli 6grencilerin en c¢ok sonu iinsiizle biten
kelimelerin sonunda kullanilan teklik iciincii sahis iyelik ekiyle belirtme ekini okumadan
gectikleri, bazen yonelme ekini atladiklar1 goriilmektedir.

Seslerin kelime icinde dizilisi bakimindan Tiirk¢ede Arapgadan farkli olarak {inlii-iinli,
iinlii-linsliz, linsliz-linstiz uyumlar1 vardir. Tiirkce kelimelerde kalinlik-incelik uyumu, diizliik-
yuvarlaklik uyumu, seslerin benzesmeleri, yumusamalari, belirli kurallara gére dizilmeleri, kulaga
hos gelen bir ses dizisi nagme ve melodi olusturmaktadir. Tiirkgenin bu uyumlarina asina olmayan
Suriyeli 6grenciler buna bagli olarak bazen kelimelerdeki kalin iinliileri ince bazen de ince {inliileri
kalin okumaktadir.

Tiirkgede genis zaman ekinin kullanimi kelimelere (fiillere) gore degisiklik gostermektedir,
bu ekin kullanimiyla ilgili zihnine yerlesmis sezgisel bir bilgiye sahip olmayan Suriyeli 6grenciler
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metin i¢inde bu ekin kullamildigr degisik fiilleri okurken kelimeye ekin dogru ve uygun olmayan
seklini getirerek okuma kusuru yapmaktadir.

Metin i¢inde Ogrencinin daha once gormedigi veya bilmedigi kelimeler okuma hizini
etkileyen unsurlardan biridir.

Metin i¢inde anlami bilinmeyen kelimeler okuma hizini yavaglatir. Bu kelimelerin anlami
metnin baglamindan hareketle ¢ikartilamadiginda, metni anlamak zorlagsmaktadir. Bu yiizden geri
doniislerin sik sik yapilmasi gerekmektedir. Bu durum heceleme, kekeleme gibi okuma hatalarina
sebep olmaktadir. Bundan dolay1 dgrencilere pasif kelime hazinelerinde yer alan kelimeleri igeren
metinler verilmelidir.

Onceden bilmedigi kelimeler bu sekilde okuma kusuru dogurdugu gibi bildigi bir
kelimeyle metin i¢inde karsilastiginda ve kelime farkli bir ek aldiginda bazen Suriyeli dgrenciler
zihinlerinde asina oldugu sekliyle kelimeyi okumakta ve eki okumadan gegmektedir.

Yabanc1 dil 6greniminde hedef kitle i¢in motivasyon énemli bir yere sahiptir. Ogrencinin
Al-A2 seviyelerini gegmesiyle asir1 kendine giiven olusursa ve bu durum devam ederse 6grenciyi
olumsuz etkilemektedir, bazen agir1 giivenle hizli okuma disiincesi birlestiginde de anlamli okuma
diyebilecegimiz vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma gerceklesmemektedir. Bu nedenle
okuma derslerinde dersi yiriiten kiginin 6rnek okuma yapmasi, &grencilerin yaptigt vurgu ve
tonlama, telaffuz yanlislarmni diizeltmesi gerekmektedir. Basarisiz olma veya basaramama duygusu
ve korkusu da Ogrencileri okumaya karsi isteksizlik, kisik sesle okuma, okumadan ka¢ma
diisiincelerine sevk etmektedir.

Suriyeli Ogrencilerde dil 6grenmeden murat en bariz sekilde konusabilmek olarak
diistiniilmektedir. Sokaga ¢iktiginda duygu ve diislincesini, istek ve sikdyetini, izlenim ve
tecriibesini, karsilastigi olay ve olgulari, i¢inde bulunduklart durumu yarim yamalak s6yleyebilme,
“Tiirk¢eyi 6grendim.” olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla okuma dil 6grenimi adina dgrencinin
diinyasinda dogal olarak konusmadan sonra gelmektedir. Bu da 6grencinin okumaya gereken
O6nemi vermemesine, Onem vermedigi icin de sesli okuma esnasinda bazi kusurlarin ortaya
¢ikmasina sebep olabilmektedir.

Oneriler

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesinde alfabe 6gretimi onemli bir yere sahiptir, harfleri
tanima ve seslendirme alfabe 6gretiminin ilk adimidir, sesbilimsel farkindalik olusturma da alfabe
Ogretimi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Alfabede yer alan harflerin ses karsiliklariyla ilgili birtakim
calismalar yapilmahidir. Bu da her sesin sik gectigi kelimelerin 6grencilere telaffuz ettirilmesi
seklinde olabilir.

Seslerin hissettirilmesine yonelik olarak; smiftaki 6grencilerin isimlerinden, hayvan ve
bitki isimlerinden, sehir isimlerinden, sarki-tiirkii nakaratlarindan, ilk agsamada sdyletilmesi zor olur
ama ilerleyen donemlerde tekerlemelerden, ana dili Tiirk¢e olanlarin ilk okuma yazma 6gretimi
icin hazirlanan kisa sarkilardan, gérsellerden, animasyonlardan da faydalanilabilir.

Tiirkgedeki seslerin ve bu seslerin yaziminin aynen Latin alfabesini kullanan baska
iilkelerde ve Tiirkiye’de ilk okuma yazma 6gretiminde oldugu gibi, ses temelli climle yontemiyle
verilebilir. Yani 6nce sesin hissettirilmeli, ses tanitilmali, sesin yazimi gosterilmeli, ses okutulmali
ve yazilmali, sesten heceye ulasilmali, sesin gectigi kelimeler okutulmali, ciimle i¢inde degisik
kelimelerle ses verilmeli. Tiirkgede olup da Arapgada olmayan “p, o, &” gibi sesler, bu yolla
verilebilir. Bu islem, aslinda Tiirk¢cede birden fazla ¢ikis noktasina sahip sesi temsil eden tek
harflerin okunmasinda uygulanmalidir. Ornegin Arapgada anlam ayirt edici bir &zellige sahip
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olarak li¢ harfle karsilanan “h, h, h; s, s, &; z, z, z; k, k * ve sair sesler Tiirk¢ede tek bir harfle
karsilanmaktadir, bunun hissettirilmesi ve bu seslere yonelik telaffuz ¢aligmalar yaptirilmalidir.

“o-u, 6-U, p-b, g, ¢, ¢, j, v ” sesleri de lizerinde dnemle durulmasi gereken seslerdir ve bu
seslerin gectigi kelimelerle ilgili telaffuz ¢aligmalart yapilmalidir.

“g, k, 1”7 sesleri Tiirk¢ede 6n damak ve art damak {insiizii olarak kelimelerde uyumlu bir
sekilde bulunur, bunu fark edemeyen 6grencilerin okurken telaffuzunda kusur ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilere bu uyumu kavratict yonde ¢alismalar yapilmalidir.
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