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Tiirkiye ve Fransa Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan
Resimlerin Ogrenmedeki Rolii

Ad Soyad?, Ad Soyad?

Oz

Bu makale, Tiirkiye ve Fransa'daki ortaokul 6. smif matematik ders kitaplar1 kesirler konusunda yer alan resimleri
karsilastirmali olarak incelemeyi ve 6grenmedeki roliinii ortaya koymay: amaglamaktadir. Bu dogrultusunda ilgili
resim tiirlerinin hangilerine, ne kadar yer verildigi, nitelikleri ve 6grenci gorevleri incelenmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden durum galigmast ile yiiriitiilen bu ¢alismada dokiiman inceleme yontemine bagvurulmustur. 3 Fransiz
3’1 Tiirk olmak tizere 6 ders kitabinin incelendigi bu arastirmada resimler, Carney ve Levin'nin (2002) taksonomisine
gore icerik analizi ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda Fransiz ders kitaplarinda daha fazla resim kullanildigi,
iki iilke ders kitaplarinda gogunlukla metinin anlagilmasina ya da problemin ¢dziimiine iliskin bilgi icermeyen dekoratif
resimlere yer verildigi ve doniisiimsel resme rastlanmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, ders kitaplar1, kesirler, resim tiirleri, karsilastirmali egitim

The Role of Pictures in Turkish and French Mathematics Textbooks in
Learning

Abstract

This article aims to comparatively examine the pictures on fractions in 6th grade mathematics textbooks in
secondary schools in Turkey and France and to reveal their role in learning. In this direction, which and how
much of the related painting types are included, their qualifications and student tasks are examined. In this
study, which was carried out with a case study, which is one of the quantitative research methods, the document
review method was used. In this study, in which 6 textbooks, 3 French and 3 Turkish, were examined, the
pictures were analyzed by content analysis according to Carney and Levin's (2002) taxonomy. As a result of
the study, it has been determined that more pictures are used in French textbooks, decorative pictures are mostly
used in the textbooks of the two countries, and there is no transformational picture.
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1. Giris

Egitim sistemi, bir {ilkenin i¢inde bulundugu c¢aga ayak uydurmasini gerekli kilan dinamik bir
yapidir. Bu yapi, iilkenin egitim sistemine yonelik ihtiyaclarm ve problemlerin belirlenerek
¢dziim yollar1 iiretilmesi yoluyla gelisir. Ihtiyaclarin ve problemlerin altinda yatan nedenlerin
tespitinde kullanilabilecek en etkili yontemlerden biri ise karsilagtirmali egitimdir. Kargilagtirmali
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egitim, farkli lilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilma yoluyla incelendigi, gelisimi etkileyen
faktorlerin tespitinin yapildig1 bir alandir (Arastaman, 2017).

Ulkeler arasinda egitim sistemine yonelik farkliliklar ve ihtiyaglar kiyaslanirken egitim sisteminin
biitiiniin ele alinmas1 genel anlamda kaynaklara erisim, zaman kullanimi ve ekonomik zorluklar
nedeniyle miimkiin olmamaktadir. Bu durum arastirmacilari, egitim sistemini etkileyen cesitli
bilesenlere odaklanmaya ydnlendirir (Arastaman, 2017). Bu durum ise birbirinden farkli
baglamlarda calisilan karsilastirmali egitim ¢alismalarinin olusmasina neden olur. Yiiriitiilen bu
calismalarda ortaya ¢ikabilecek cesitliligi anlamlandirabilmek amaciyla gesitli tipolojiler ortaya
koyulmustur. Bunlardan biri Kargilastirmali Egitim Tipolojisidir (Halls 1990; akt. Arastaman,
2017). Halls’mn (1990) karsilastirmali egitim tipolojisi, karsilastirmali arastirmalar, yurtdisinda
egitim, uluslararasi egitim ve kalkinma egitimi olmak {izere dort boyutta ele alinir. Bu boyutlardan
biri olan karsilagtirmali arastirmalar, egitim i¢i ve kiiltlir i¢i analizleri igerir. Egitim i¢i ve kiiltiir
ici analizler, egitim sistemlerini sosyal, kiiltiirel ve tarihsel vb. alanlarda incelenmesine olanak
tanir (Arastaman, 2017). Bu boyutta yiiriitiilen ¢alismalar, egitimin g¢esitli bilesenleri olan kitap,
belge, dokiiman, istatistikler ve yaklasimlarin sistematik olarak incelendigi arastirmalardir
(Arastaman, 2017).

Bir iilkenin egitim sistemini etkileyen bilesenlerden biri de ders kitaplaridir. Ders kitaplari,
Ogretme ve 6grenme uygulamalarinda miifredati, 6gretmenleri ve 6grencileri bir birine baglayan,
Ogretme ve Ogrenmenin igerigini ve yontemini tanimlayan bir aracidir (Maruyama & Kurosaki,
2021). Ders kitaplar1 6grencilere isledikleri konular1 pekistirmek ve ddev yapmak gibi firsatlar
sunarken, 6gretmenlere kime, neyi ne zaman &gretecekleri konusunda bir kaynak islevi goriir
(Bastiirk, 2012). Bu nedenle egitim 6gretim materyalleri arasinda ders kitaplari, hem dgrencilerin
6grenmesini hem de 6gretmenlerin 6gretmesini etkilemesi bakimindan oldukga 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi giincellenerek 14 Ekim
2021 tarihli 31628 sayili Resmi Gazete’ de tekrar yayimlanmustir. flgili yonetmelige gore ders
kitaplar1 hazirlanirken, Anayasa ve kanunlara aykiri hususlari, bilimsel hatalar1 icermemesi,
egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsamasi, dil ve anlatima uygun olmasi,
gorsel tasarim ve igerik tasariminin 6grenmeyi, 6grencilerin gelisim 6zelliklerini destekleyecek
nitelikte hazirlanmas1 gerektigi vurgulanir (Resmi Gazete, 2021). Ogrencinin &grenmesini
destekleyen ve zenginlestiren Onemli bir &gretim materyali olmasinin yaninda, dgretmenin
anlatacagi konunun igerigini belirlemede, dersi planlamada ve mesleki gelisiminde vazgecilmez
bir unsur olmas1 bakimindan bir ders kitabi, 6grenen motivasyonu desteklemeli, giincel ve dogru
bilgi icermeli, icerdigi bilgiyi destekleyen gorsel objeler barmdirmalidir (Binbasioglu, 1994;
Gokaydin, 1996). NCTM (National Coucoil of Teachers of Mathematics), (2000) tarafindan
yayinlanan “Okul Matematiginin Prensipleri ve Standartlar1” isim kitapta matematigin gorselligi
vurgulanmakta ve 6gretimi tamamlayici 6geler olarak ¢oklu temsiller, diyagramlar, grafikler ve
cizimlerin pedagojik icerigi yonlendirmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Ders kitabinda kullanilan goérsel objelerden olan resimler sadece metni vurgulamaz, anlatilan
konuya agiklik getirir ve dgrencinin yorumlama giiciinii artirir. Bunlarin yani sira Fran (1996),
kitaplarda kullanilan resimlerin, 6greneni motive etmek, yaraticiligi tesvik etmek, zihinsel ve
estetik algimin gelisimini desteklemek, oriintii becerisini gelistirmek gibi bir¢cok faydasinin
oldugunu belirtir. Belirli bir diisiince ya da bilgi aktariminda metni desteklemesi amaglanan
resimler, yas diizeyleri dikkate alinarak tasarlandiginda okuyucu iizerinde gii¢lii bir etkiye sahip
olacak (Kaptan, 2021), yaz ile birlikte resim kullanim kitapta anlatilmak istenen diisiincelerin
kavrama diizeyini arttiracaktir (Isler, 2003). Halis'e (2002) gére bir ders kitab1 soyut bilgilerden
ziyade, olabildigince somut olmalidir. Ogretmenler ve 6grenciler tarafindan ders kitaplar1 diger
derslere oranla soyut bir bilim olan matematik dersinde daha fazla kullanilmaktadir (Lester &
Cheek, 1998). Bunun nedeni matematigin kavranabilmesi i¢in temsiller, resimler, grafikler ve
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geometrik sekillerle desteklenerek olabildigince somutlastirma gerekliligidir (Duval, 1993). lyi
tasarlanmig bir ders kitabir matematiksel bilgiyi sunmanin yani sira 6grencilere ve 6gretmenlere
bu bilgiyle nasil etkilesim kuracaklarina dair yollar1 resimler yardimiyla 6nerir (Erbas, Alacaci ve
Bulut, 2012). Bu sekilde desteklenen bir matematik ders kitabi, matematik 6gretiminde sadece
matematiksel bilgi ve becerileri degil, ayn1 zamanda genel matematiksel metinleri anlama,
problemlerin cevabini bulma, uygulama becerisini gelistirme gibi konularda da destekleyici arag
islevi goriir (Kochagina, 2021). Bu nedenle kitaplarda yer alan resimler, uzman kisiler tarafindan
hem alan bilgisi hem de pedagojik kriterler dikkate alinarak hazirlanmalidir (isler, 2003).

Resimlerin yazili metinlerde kullanimi ve iglevi, arastirmacilari birtakim sorgulamalar yapmaya
sevk etmistir. Levin, Anglin ve Carney (1987) ders kitaplarinda kullanilan resimlerin metni ve
temel okuma becerisini destekleyici nitelikte olmasini Onerir. Resim metnin tamamlayicisi
olmalidir. Dolayistyla metin igerisinde verilen bilgiye gore kullanilacak resmin islevi
belirlenmelidir. Tamamen dekoratif amacgla kullanilan resimlerin 6grenci Gdgrenmesini
desteklemeyecegini vurgulayan Levin vd. (1987), metin ile uyusmayan resimlerin ise 0grenci
Ogrenmesini engelleyebilecegini ifade eder. Kullanilan resim nitelikli olmali, eksik ya da yanlis
bilgiler icermemelidir. Ayrica metinin yeterli diizeyde bilgi icerdigi, akilda kaliciliginin yiiksek
oldugu ve dogrudan zihinsel imgeler agiga ¢ikaran durumlarda resim kullanimina gerek yoktur
(Levin vd., 1987).

Carney ve Levin (2002) kitaplarda resimlerin kullanim alanlarina gore islevlerini bes baslik
altinda simiflandirir. Bunlar dekoratif, temsili, organizasyonel, bilgilendirici/ yorumsal resimler
ve doniistiiriicli resimlerdir. Dekoratif resimler herhangi bir bilgi igermeyen resimlerdir. Dekoratif
resim kullanildigi boliimden ¢ikartildiginda metinde ya da problemde bir eksiklik meydana
gelmez. Temsili resimler, metin ile Ortiisen, metnin igerisinde yer alan bilgiyi, tanimi tasvir eden
gorsellerdir. Organizasyonel resimler, sunulan problemin ¢oziimiine iligkin yonlendirme veya
yapisal bir ¢erceve sunar. Yiiriiylis yolunu gosteren bir harita organizasyonel resme 6rnek olarak
verilebilir. Bilgilendirici (yorumsal) resimler, verilen problemin ¢dziimiine iliskin bilgi igerir.
Coziim i¢in bilgilendirici resimde verilen bilgilerin goriilmesi ve yorumlanmasi gerekmektedir
Ayn1 zamanda bilgilendirici resimler yogun bilgi ya da algilanmasi zor metinler i¢in yardimcei rol
iistlenir. Doniistiiriicii (monemonik) resimler ise sistematik hafiza gelistirme adi verilen
monemonik bilesenler igerir (Carney & Levin, 2002). Donistiiriicii gorsellerde metin ile
etkilesim daha fazla ve bilgi daha somuttur. Carney ve Levin (2002) tarafindan, doniistiiriici
resimler 6grencilerin metin bilgilerini hatirlamalarini iyilestirdikleri i¢in en anlamli ve en
etkilesimli gorseller olarak nitelendirilmektedir.

Mayer (2001), resimleri kullanirken dikkat edilmesi gereken iki hususun altin1 ¢izmistir. Bunlar
tutarlilik ilkesi ve uzamsal yakinlik ilkesidir. Tutarlilik ilkesi, resimlerin metinle uyumlu olmasi
ile ilgilidir. Bu ilkeye gore, konuyla ilgisi olmayan kelime, resim ve benzeri 6gelerin 6grenmeyi
olumsuz etkilememesi i¢in dgretim ortaminin disinda tutulmalidir. Ornegin tamamen dekoratif
amacl gorseller ilgiyi metne ¢ekmede yardimci olsalar bile anlama, hatirlama ve igerigi
uygulamada istenilen etkiyi olusturmada sinirlidirlar. Bu nedenle kullanimi sinirlandirilmalidir.
Resimlerin metinlerle kullaniminda dikkat edilmesi gereken diger bir husus olan uzamsal yakinlik
ilkesi, metin ile gorsellerin sayfada birbirine yakin olarak konumlandirilmalaridir. Bu sekilde
konumlandirma &grenenin hafizasinda tutmasini kolaylastiracaktir (Mayer, 2001).

Egitim 6gretim ortamlarinin en temel materyallerinden biri olan ders kitaplari, bir toplumun
gelismislik diizeyinin de simgesidir. Ders kitaplari, teknolojik, iletisim ve bilimsel agidan hizla
degisen diinyaya uyum sagladigi takdirde egitimin niteligini olumlu ydnde etkileyecektir.
Gunimiizde, yetisen yeni nesil i¢cin metin- resim kullaniminin ayrilmaz bir ikili oldugu, iletisim
dilinde kelimelerin yerini simgelerin aldig diisliniilecek olursa, ders kitaplarmin diizenli olarak
iyilestirilmesi ve gelistirilmesi 6grencinin ilgi ve motivasyonu agisindan bir gerekliliktir. Alan
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yazin, iyi yapilandirilmis resimlerin, 6grencilerin 6grenme siireglerini belirgin bir sekilde
iyilestirdigini ortaya koymaktadir (David, 1998; Levie, 1987; Mandl & Levin, 1989; Levin &
Mayer, 1993). Ayrica gegmis ile giinlimiizii karsilagtiran ¢aligmalar, giiniimiiz ders kitaplarinda
daha fazla resim, grafik, fotograf vb. gorsel objeye yer verildigini, yildan yila resim kullanim
oraninin arttigini ifade etmektedir (David, 1998; Smith & Elifson, 1986). Kitaplarda kullanilan
gorsel obje sayisi artis gosterse de, Ozellikle matematik Ogretimi alan yazininda gelistirilen
kavramlar ve teoriler esliginde ders kitaplarinin ve resimlerin incelendigi calisma sayisi oldukga
sinirlidir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalarin siklikla 6gretmen, 6gretmen aday1 ve dgrencilerin
ders kitaplar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymay1 amagladigi (6rnegin, Bastiirk, 2003; Yavuz
& Bastiirk, 2011) ve ders kitaplarinin gorsel agidan niteliksel anlamda yetersiz olduklari sonucuna
vardiklar1 goriiliir (Altunoglu & Atav, 2005; Yildiran, 2007; Yesilyurt & Giil, 2008). Ders
kitaplar1 ile ilgili 6rnegin Erbas vd. (2012) ¢aligmalarinda Tiirk, Singapur ve Amerikan 6. siif
matematik ders kitaplarii gorsel tasarimlarinin yani sira metin yogunlugu, i¢ organizasyon,
miifredat agirliklari, konu sayisi ve igerik stillerine bakimindan ele alinmis ve {ilkeler bazinda
farkliliklart ortaya koymuslardir.

Mgili literatiir incelendiginde, ders kitaplarmin 8grenci 6grenmesi iizerindeki olumlu etkisine
odaklanildig1, pedagojiyi gelistirme siirecinde 6zellikle matematik ders kitaplarinin niteliklerini
gelistirmeye daha az yer verildigi goriiliir (Maruyama & Kurosaki, 2021). Ayrica iilkelerin egitim
sistemlerini  gelistirmelerini saglayan etkili faktorlerin basinda karsilagtirmali  egitim
aragtirmalarinin geldigi dikkate alinacak olursa, 6gretimde ve 6grenmede bu kadar etkili bir
materyalin gorsel niteliklerinin tartisilmas1 ve farkl iilkelerdeki esdegerleriyle kiyaslanarak
olumsuzluklarinin tespit edilmesi yadsinamaz bir gerekliliktir.

Bilimsel bilgi 6gretilen bilgi oluncaya kadar pek c¢ok degisim ve doniisimden ge¢mektedir.
Chevallard (1985) bu degisim ve doniistimlerin tiimiine didaktiksel doniisiim adin1 vermektedir.
Bilim adamlan tarafindan {iretilen bilimsel bilgiler olduklar1 gibi okullarda okutulmamakta ve
ayrica her bilimsel bilgi de dgretilen bilgiler arasinda yer almamaktadir. Toplumsal ihtiyaclar,
egitimin sosyal ¢evresi ve pek ¢ok degisken dgretilecek bilgilerin segciminde rol oynamaktadir.
Chevallard bunlar1 noosfer kavramiyla ifade etmektedir. MEB biinyesinde gorev yapan program
gelistirme uzmanlar1 tarafindan secgilen bilgiler, ders kitab1 yazarlari tarafindan degisim ve
donisiime ugrayarak ogretilecek bilgiler haline gelmektedir. Bu bilgiler, daha sonra 6gretmenler
tarafindan tekrar degisim ve doniisiime ugrayarak Ogretilen bilgiye ve son olarak da &grenci
tarafindan gergeklestirilen degisim ve doniisiimlerle 6grenilen bilgi halini almaktadir. Dolayisiyla
ders kitaplart bu siirecte Ogretilecek bilgileri iglerinde barindirmalari, sinif i¢inde yapilan
ogretime kaynaklik etmeleri baglaminda didaktiksel doniisiim siirecinin ve buna bagl olarak da
egitim-6gretim siirecinin 6nemli unsurlarindan biridir. Mevcut arastirmada Tiirk ve Fransiz ders
kitaplarinin resimler konusunda incelenmesi ve karsilastirilmasi amaglanmistir. Dolayisiyla iki
iilke noosferlerinin ders kitaplar1 {izerindeki etkisinin yansimalarinin da gozlenecegi
diistiniilmektedir. Chevallard (1985) didaktiksel doniisiin teorisinde yer verdigi ve okulda
ogreniminde etkili oldugunu diisiindiigii “noosfer” kavrami Halls’in (1990) karsilastirmali egitim
tipolojisinde yer alan egitim i¢i ve kiiltiir i¢i analizler ile ortismektedir. Chevallard (1985)
noosferi, egitim sisteminde dgretilecek olan kavramlarin se¢iminin yapildigi, bulunulan kiiltiirii
yansitan bir yer olarak tanimlar (Karakaya, 2011). Dolayisiyla egitim i¢i ve kiiltiir i¢i analizlerin
yiriitiildigii bu calismada, Tiirk ve Fransiz noosferinin ders kitaplarinda yer alan resimler
baglaminda nasil farklilastiginin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda yiiriitiilen
caligmada, Tirkiye ve Fransa’daki ortaokul 6. simf matematik ders kitaplarinda kesirler
konusuyla ilgili yer verilen resimlerin incelenerek iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklara
odaklanilmistir. Carney ve Levin'in (2002) resimlerle ilgili taksonomisine gore analiz edilen ilgili
ders kitaplarinda kesir kavramiyla ilgili hangi resim tiirlerine ne kadar yer verildigi, kullanilan
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resimlerin nitelikleri ve 6grenciden beklenen aktiviteler ve incelenen kitaplarda bu durumlarin
nasil degistigi konularina odaklanilmigtir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Fransa ve Tirkiye matematik ders kitaplarinda yer alan kesirler konusuyla ilgili resimlerin
karsilagtirmali analizini i¢eren bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum caligmast
kullanilmis olup, dokiiman inceleme ydntemine basvurulmustur. Durum calismasi, sinirl
sartlarda incelenen bir olgunun, ayrintili olarak betimlenmesidir (Merriam, 2013). Dokiiman
inceleme ise dogrudan gézlem ve goériismenin yapilamadigr durumlarda, arastirma problemini
destekleyecek nitelikte yazili ve gorsel dokiimanlarin arastirmaya dahil edilmesidir (Yildirnm &
Simsek, 2018). Elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. icerik analizi,
incelenen materyalin sistematik analizinin ardindan belirli temalar ¢ergevesinde kodlanmasi ve
sayisallagtirilarak okuyucuya sunulmasi siireglerini kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

2.2. incelenen Dokumanlar

Arastirma kapsaminda incelenecek Tiirk ders kitaplarindan ikisi MEB Yayinlarina, biri 6zel bir
yayievine ait ti¢ ders kitab1 secilmistir. Fransiz ders kitaplarindan ise halen yiiriirliikte olan 2016
Matematik Dersi 6gretim Programina gore basilmis {i¢ ders kitab1 analiz etmek iizere se¢ilmistir.
Aragtirma kapsaminda secilen ders kitaplar1 ve bu kitaplara iliskin ayrintili bilgiler Tablo 1 de
verilmistir.

Tablo 1 Segilen Tirkiye ve Fransa ortaokul 6. sinif matematik ders kitaplari

ULKE DERS DERS KiTABI BILGILERI
KITABI
KODU
Tirkiye MEBa MEB Yayinlar1 6. Smif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik

Ders Kitab1 (Editor: Haluk ULUCAY, Yazarlar: Mahmut BEKTAS,
Sabrinur KAHRAMAN ve Yakup TEMEL-2019)

Tiirkiye MEBb MEB Yayinlar1 6. Simf Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Matematik
Ders Kitabi (Editor: Mustafa DOGAN, Yazarlar: Neziha CAGLAY AN,
Aybike DAGISTAN ve Betiil KORKMAZ-2019)

Tiirkiye Ogiin Ogiin Yayinlar1 6. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Matematik
Ders Kitabi1 (Yazar: Cigek OZDEMIR-2019)

Fransa Hachette Hachette Yayinlar1 6. Sinif Matematik (Editor: Christophe BARNET-
2017)

Fransa Nathan Nathan Yaymlari 6. Stnif Matematik (Editor: Joél MALAVAL-2016)

Fransa Didier Didier Yaymlar1 6. Simf Matematik (Editor: Lanata Fabienne, Loiseau

Jérome, 2017. Yazarlar: John ADAM, Alexandre AGACHE, Olivier
BARRET, Nathalie ECOFFET, Mathilde LEVEE, Emilie SAUNEUF,
Matthieu SIMONET,)

2.3. Verilerin Analizi

Yiiriitilen bu ¢alismada segilen altt matematik ders kitabinin nitel analizi, , Carney ve Levin' in
(2002) kitaplarda kullanilan resimlerin bes farkli iglevini igeren taksonomisine gore
gergeklestirilmistir. Bu taksonominin bilesenleri olan dekoratif, temsili, organizasyonel
(orgiitsel), bilgilendirici ve doniistiiriicii kodlari, analiz siirecinde ana kategoriler olarak
kullanilmigtir (Tablo 2). Arastirmanin nicel analiz kisminda ise, yukarida belirtilen bes
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kategorinin incelenen kitaplarinda hangi siklikla tekrar ettigi (frekans) hesaplanmis ve ilgili
tablolar olusturulmustur. Boylece kategoriler arasinda karsilastirmalar yapilarak giivenirligin
artmasi ve yanliligin azalmasi saglanmaya c¢alisilmistir (Yildinm & Simsek, 2018).

Tablo 2 Resimlerin islevleri (Carney & Levin, 2002)

Resim siniflamasi  Tanimi

Dekoratif Problemin ¢6ziimiine dair bilgi vermezler. Yani sekil ya da gorsel obje cikarilsa
resimler bile sorunun ¢dziimiinde herhangi bir eksiklik meydana getirmez.

Temsili resimler ~ Metnin bir boliimiinii tasvir eden veya metin ile ortiisen resimler.

Organizasyonel Metinler i¢in yapisal bir ¢ergeve saglarlar. Coziim yontemi i¢in ¢izim veya yazili
resimler yonlendirmelerde bulunur.

Bilgilendirici Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan bilgiyi saglarlar. Problem resme baglidir.
Resimler Bilgilendirici resimler zor metinleri aydinlatmaya yardimei olmaktadirlar.
Doniistiiriicii Okuyucunun metin bilgisini hatirlamasini gelistirecek sistematik hafiza gelistirme
Resimler (monemonik) bilesenlerini icermektedirler. Bu tiir resimlerde bilgi daha somut

olmasi i¢in, kodlanir ve anlamli ve etkilesimli bir gorsel ile baglant1 kurulur.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirma tutarligl ve teyidinin saglanmasi amaciyla ilgili resimler ve agiga c¢ikan kodlamalar
farkli i matematik egitimcisi tarafindan kontrol edilmistir. Yapilan incelemelerin ardindan
veriler ve kodlamalarin uyum yiizdesi hesaplanmis ve goriis birligi saglanmaya calisilmistir.
Uyum yiizdesi hesaplama siirecinde goriis birligi saglanan ve gorilis ayriligi yasanan veriler
belirlenmistir. Arastirmanin giivenirlik ylizdesinin %91 oldugu, (Uzlasma Yiizdesi)= [Na (Goris
Birligi)/ Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligi)] X 100 formiili araciligiyla tespit edilerek
(Miles ile Huberman, 1994) yiiriitiilen bu arastirmanin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

2.7. Etik Kurul izin

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu galisma, Sinop Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) tarafindan finanse edilen, EGTF-1901-18-10 arastirma
projesine uygun olarak gergeklestirilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde incelenen dokiimanlarda yer verilen resimlerin karsilastirmali analizleri baglaminda
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Analizlerde ders kitaplarinin benzerlik ve farkliliklarin neler
oldugu, resimlerin kullanim miktarlari, kullanimlarindaki genel iglevsel egilim ve hangi 6grenci
gorevleriyle iligskilendirildikleri belirlenmeye calisilmistir.

Resim tiirlerinin miktar1 baglaminda ders kitaplar:

Tablo 3’de Tiirk ve Fransiz ders kitaplarinda yer verilen resimlerin tiirlerine gére genel dagilimlar
verilmistir. Her iki iilke ders kitaplar1 birlikte degerlendirildiginde secilen Fransiz ders
kitaplarinda toplam 97, Tirkiye ders kitaplarinda ise toplam 78 adet resim gorseline rastlanmaistir.
Resim kullanimina en ¢ok yer veren ders kitab1 %21.74” liikk oranla Fransa ders kitaplarindan

Hacette, en az yer veren ise %12’lik kullanimla Tiirkiye ders kitaplarindan MEBa olmustur.

Tablo 3 Tiirk-Fransiz Ders Kitaplarindaki Resim Tiirlerinin Dagilimi
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Ulke Ders Resim Tiirii
Kitaplar
Fotograf Cizim Karikatiir Toplam
f % f % f % f %
Nathan 7 9.21 6 7.32 11 64.70 24 13.71
3 Didier 18 23.68 16 19.51 1 5.89 35 20
S = Hachette 17 22.36 18 21.95 3 17.65 38 21.74
L~ Fr 42 43,30 40 41,23 15 15,46 97 55,43
o MEBa 15 19.73 4 4.88 2 11.78 21 12
E‘ MEBb 12 15.79 13 15.83 0 0 25 14.29
5 E Ogiin 7 9.21 25 30.49 0 0 32 18.29
B Tr 34 43,59 42 53,85 2 2,56 78 44,57
Toplam 76 100 82 100 17 100 175 100
% 43.42 46.85 9.71 100

Kullanilan resim tiirleri agisindan degerlendirildiginde, Tiirk-Fransiz ders kitaplarindan en ¢ok
%46.85’1ik oranla ¢izim gorseline yer verildigi goriiliir. Cizim resim tiiriinii %43.42’°1lik oranla
fotograf ve %9.71°lik oranla karikatiir gorseli takip etmektedir. Fransiz ders kitaplarinda fotograf
ve ¢izim kullanimlar1 birbirine ¢ok yakinken (%43,30’a karsin %41,23), Tiirk ders kitaplarinda
¢izim resim tiiriiniin daha fazla kullanildig1 goriilmektedir (%53,85’e kars1 % %43,59). Karikatiir
tiriiniin kullanimina ise Fransiz ders kitaplar1 daha fazla yer verirken (%15,46), Tirk ders
kitaplarinda sadece 2 gorsele rastlanmistir (%2,56). Resim tiirlerine iliskin 6rnek gorseller Tablo

4’°de verilmistir.

Tablo4. Ders Kitaplarinda Yer Alan Resim Ornekleri

Resim
Tiri

Cizim

Karikatiir

Fotograf

Obje

Nathan Ders Kitabi, 2016 (s.
63)
Metin  Bir araba 11 kilometre yol
kat etmek igin 3 litre yakit

Simplifier une fraction signifie trouver une
fraction égale a la premiére, r
numérateur et un dénominateur plus petits

s avec un

Didier Ders Kitab1, 2017 (s. 57)

Gorsel dikkat gekme amaglt bir metne
eslik etmektedir. Bir kesrin 5 farkli

Ogiin Ders Kitabi, 2019 (s.
106)

Kisin sokak hayvanlarinin ag
kaldigint ve yiyecek

tilketmektedir. sekilde yazilabilecegi metinde Srnek bulamadigini géren Ahmet,
a. Bu arabanin  bir {izerinden ifade edilirken gorselde marketten 5 kilogramlik bir
kilometredeki yakit “Bir kesri sadelestirmenin bu kesre kdpek mamasi alip her kdpege

tiiketimini litre cinsinden bir
kesir olarak ifade edin.

b. Buldugunuz miktara yakin
yiizdelik bir yaklasik deger
yazin.

esit bagka bir kesir bulmak oldugu
ancak pay ve paydanin ilk
kesrinkinden daha kii¢iik oldugu” dile
getirilmektedir.

12 kilogram mama veriyor.
Ahmet'in aldigi mamayla bu
sekilde kag kopegi
besleyebilecegini bulalim.

Resim gorsellerinin islevleri baglaminda ders kitaplar:

Ders kitaplarinda kullanilan resim gorsellerinin iglevlerine gore dagilimlarina (Tablo 5)
bakildiginda her iki iilke ders kitaplarinda en ¢ok %63,42 ile dekoratif isleve sahip gorseller
kullanildig1, doniisiimsel isleve sahip resim gorselinin iki iilke ders kitaplarinda da kullanilmadigi
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(%0) tespit edilmistir. Dekoratif resim gorsellerini %24 liikk oran ile temsili, %9,14’liikk oranla ile
bilgilendirici ve % 3,42 ile organizasyonel isleve sahip resimler izlemektedir.

Ulkelere gore resim tiirlerinin islevleri degerlendirildiginde ise Tiirk ders kitaplarindaki
fotograflarin Fransiz ders kitaplarina gore %85,3’e %76,2 oran ile daha fazla dekoratif, daha fazla
organizasyonel (%11,8’e %0 oranla) ve daha az temsili (%2,9’a %21,4 oranla) oldugu
goriilmektedir. Tiirk ders kitaplar1 Fotograf resim tiirlinde Fransa’ya gore %85,3° e karst %
76,2°lik oranla daha fazla dekoratif igerige yer verirken, temsili isleve sahip gorsellerini Fransa
ders kitaplar1 (%21,4), Tiirk kitaplarina gore (%2,9) daha fazla kullanmistir. Fotograf resim
tiirlinde Fransa ders kitaplarinda organizasyonel isleve sahip resimlerle kargilasiilmamigken bu
oran Tirk ders kitaplarinda %11,8’dir. Bilgilendirici isleve sahip resim tiirlerinde ise bu durum
tam tersi gecerlidir. Bagka bir deyisle Tiirk ders kitaplarinda bilgilendirici isleve sahip resim
tiirline rastlanmazken bu durum Fransa ders kitaplarinda % 2,4 oranla karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 5. Ders Kitaplarinda Kullanilan Fotograflarin Islevine Gore Yiizdelik Dagilimi

Resim Ulke Resmin Islevi

Tird Dekoratif Temsili  Organizasyonel  Bilgilendirici  Déniisiimsel

f % f % f % f % f %

Fotograf Fran.sa 32 76,2 9 214 0 0 1 2,4 0 0

Tirkiye 29 85,3 1 29 4 11,8 0 0 0 0

Cizim Fran.sa 22 55 8 20 0 0 10 25 0 0

Tirkiye 21 50 14 33,3 2 4,8 5 11,9 0 0

Karikatiir Fran.sa 5 33,3 10 66,7 0 0 0 0 0 0

Tirkiye 2 100 0 0 0 0 0 0 0 0

Toplam 111 63,42 42 24,00 6 3,42 16 9,14 0 0

Cizim resim tiirlinlin Fransiz ders kitaplar1 Tiirkiye’ye gore %55°e karst %50 ile dekoratif ve
%25’ kars1 % 11,9’luk bir oranla bilgilendirici oldugu goriilmektedir. Tiirk ders kitaplar ise
Fransa’ya gore daha temsilidir (%33,3’e karst %20 oranla). Her iki iilke ders kitaplarinda
doniigiimsel isleve sahip ¢izim gorseli bulunmamaktadir.

Karikatiir kullanimina bakildiginda Tiirk ders kitaplarmin karikatiirleri sadece dekoratif amagla
kullandig1 (%100), Fransiz ders kitaplarinin ise karikatiirleri en ¢ok temsili (%66,7) onu takiben
de dekoratif (%33,3) islevi ile kullanmigtir. Karikatiir kullaniminda organizasyonel, bilgilendirici
ve donlisiimsel isleve sahip resimlere her iki iilke karikatiir gorsellerinde de rastlanmamusgtir.

Tablo 6. Ders Kitaplarinda Kullanilan Resim Islevleri

Resim Dekoratif Temsili Organizasyonel Bilgilendirici Doniis
Islevi imsel
Obje
1
i 2 —_
Hachette Ders el ke e . Didier Ders Kitab1
. Ogiin Ders Kitabi ’
Kitabi, 2017 (s. ’ 2017 (s. 73
89) ( Nathan Ders Kitabi, 2019 (s. 113) ( )
2016 (s. 69)
Aciklam  Gorselin yer aldigr  Alistirmada iki TIlgili gorsel, hemen Gorselin yer aldig
a etkinlik metninde &grenci bir pastanin  Oncesinde verilen etkinlikte suyun -
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bir hediyelik esya Gabriel 5°te 2’sini, soru metninin  6neminden, su
diikkanindan Zoé ise pastanin 15 ¢Oziim yollarindan israfinin
bahsedilmektedir.  esit parcaya birini temsil etmek  durdurulmasina
Tom adindaki  boliindiigiinii ve amactyla yonelik cesitli
caliganin kendisinin bu verilmistir. Burada yontemlerden,
magnetleri  belli parcalardan 6’sin1 ki gorsel kullanimi,  sagladiklar1  tasarruf
kesirli sayt yedigini ¢izim tilirinde bir miktarlar da verilerek
oraninda dizmesi soylemektedir. En ¢ok resmin bahsedilmektedir. Bu
durumu ele pasta yiyen Ogrenci organizasyonel gorselden
almmaktadir. Bu hangisi oldugu kullanimina yararlanilarak ~ bazi
gorsel fotograf  sorulmaktadir. ornektir. kesir
resim tiriiniin ~ Karikatiir resim hesaplamalarinin
dekoratif iglevi ile tiirlinde temsili isleve yapilmasi
kullanomma  bir sahip bir kullamm beklenmektedir.
ornektir. ornegidir. Dolayisiyla bu gorsel,
¢izim  tlirline  ait
bilgilendirici  isleve
sahiptir.

Ders kitaplarindaki resimlerle ilgili 6¢renciden beklenen gorevler

Ders kitaplarindaki resimlerle ilgili 6grenciden beklenen gorevlere bakildiginda, ¢ogunun
dekoratif isleve sahip oldugundan bununla uyumlu olarak, biiyiik bir ¢ogunlugunda 6grenciden
herhangi bir gérev beklenmemektedir. Dekoratif isleve sahip resimleri (%63,42), temsili kullanim
(%24) takip etmektedir. Temsili kullanim metin ile resmin uyustugu, metni tasvir eden resim
islevi olmas1 bakimindan burada da 6grencinin gerceklestirecegi bir gorev bulunmamaktadir.
Bilgilendirici resim iglevi ise toplamda %9,14’likk kullanimla iiclincii siradaki resim iglevini
temsil etmektedir ve grenciden resim ile metin arasinda baglanti kurulmasi beklenir. Incelenen
kitaplar islevi bakimindan degerlendirildiginde, doniisiimsel resim tiirliniin olmadigi, bu nedenle
ogrenciden beklenen gorevlerin sadece bilgilendirici resim kullanimi ile sinirlt oldugu, metin
icinde resme dogrudan atfa az yer aldigi, genel olarak metin i¢inde gegen bir anahtar kelimenin
resim ile iligkilendirilebilecegi goriilmektedir.

4. Tartisma ve Sonuglar

Tiirk ve Fransiz 6. sinif matematik ders kitaplari kesirler konusunda yer alan resimlerin miktarlart
ve islevlerini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada veriler, Carney ve Levin' in (2002) resimlerin
islevleri taksonomisi ile karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Analizlerde incelenen ders
kitaplarinin benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu, resimlerin kullanim miktarlari, islevleri ve
Ogrenci gorevleri baglaminda ortaya konmustur.

Arastirma kapsaminda Fransiz ders kitaplarinda kullanilan toplam resim sayisinin Tiirkiye ders
kitaplarindan fazla oldugu, resim kullanimina en ¢ok yer veren ders kitabinin ise yine Fransa ders
kitaplarindan Hacette, en az yer veren ise Tlirkiye ders kitaplarindan MEBa olmustur. Secilen
ders kitaplarindaki resimlerin fotograf, ¢izim ve karikatiir kullanim miktarlarina bakildiginda
Tiirk ve Fransiz ders kitaplarindan en ¢ok ¢izim gorseline yer verildigi, ¢izimin ardindan fotograf
ve karikatiir gorselinin kullanildigi gériilmektedir. Ulke bazinda incelendiginde ise Fransiz ders
kitaplarinda fotograf ve ¢izimin birbirine ¢ok yakin miktarlarda ve agirlikli olarak kullanildigi,
Tiirk ders kitaplarinda ise en fazla ¢izim tiiriine yer verildigi goriilmektedir. En az kullanilan resim
tirii olan karikatiiriine ise Fransiz ders kitaplari, Tiirk esdegerlerine kiyasla daha fazla yer
vermistir.
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Yiiriitiilen bu calismalarda kullanilan resimlerin islevlerinin analizleri 6nemli sonuglar ortaya
koymaktadir. Buna gore her iki iilke ders kitaplarmmda kullanilan resimlerin biiyiik oranda
dekoratif isleve sahip oldugu, doniisiimsel resim gorseline iki iilke ders kitaplarinda da
rastlanmadig1 tespit edilmistir. Bu durum bize 6. sinif matematik ders kitaplarinda Tiirkiye ve
Fransa oOrneklerinin resimleri daha ¢ok dekor amagli kullandigini, metinle eslesen anlamli ve
etkilesimli gbrsele yer verilmedigini gostermektedir. Calismaya iligskin elde edilen bu bulgu Erbas
vd.’nin (2012) yiiriittiikleri ¢alismanin sonuglartyla benzerlik géstermektedir. Erbas vd. (2012)
Singapur, Amerika ve Tiirkiye 6. Smif matematik ders kitaplarini karsilagtirdiklar1 ¢alismalarinda
Singapur ders kitaplarinda, Amerika ve Tiirkiye ders kitaplarma kiyasla daha zengin gorsel
kullanim1 ve organizasyonuna yer verildigini, Tiirk ders kitaplarinin gorsel kullanimi ve
sunumunun gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Calismanin bulgulari, ders kitab1 yazarlarinin ¢ogunlukla metinin anlagilmasina ya da problemin
¢Oziimiine iligkin bilgi igermeyen resimlerin kullanimina yer verdigi goriilmektedir. Bu kullanim
siklikla metnin icerisinde gecen kelime veya kelimelerin gorsellestirilmesi seklindedir. Ornegin
“Bir araba 11 kilometre yol kat etmek icin 3 litre yakat tiikketmektedir... (Nathan Ders Kitab,
2016)” seklinde baslayan problemde araba gorseli, sokak hayvanlari ile ilgili bir soru i¢in kdpek
seven bir ¢ocuk gorseli kullanildigr goriilmektedir. Bu tarz kullanimlarda goérsel obje kitaptan
cikarilirsa metnin anlasilmasinda ya da sorunun ¢oziimiinde herhangi bir eksiklik meydana
gelmemektedir. Bu nedenle kullanimlari dekor amaglidir. Bu nedenle incelenen kitaplarda
yazarlar, Karakaya'nin (2011) da ifade ettigi gibi sadece ders kitabina renk katmay1 amagladiklari
seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ancak gorsellerin kavramsal anlamaya ve oOgretim ile
Ogrenim siirecine katkis1 goz ardi edilmeden farkli islevleri de kitaplara dahil edilmelidir. Tuluk
ve Dagdelen’in (2021) yurtttiikleri aragtirma sonuglari da benzer sekilde, gorsel 6gelerin farkll
Ogrenme firsatlar1 sundugu, matematik 6gretimi ve miifredat gelistirme gibi 6nemli etkilere sahip
oldugu belirtilmekte ve bu nedenle kitaplarda kullanilan gorsel 6gelerin islevlerinin artirilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Tirk ve Fransiz ders kitabi yazarlar1 ¢izim resimleri agirlikli olarak dekoratif amaglarla
kullanmakla birlikte Tiirkler daha ¢ok temsili resimlere, aksine Fransizlar da bilgilendirici isleve
sahip resimlere daha ¢ok yer vermektedirler. Buradan yola ¢ikarak Tiirklerin metinle uyumlu veya
metnin bir boliimiinii tasvir etmeyi amaglayan resim kullanimini, Fransizlarin ise metnin
anlasilmasini veya sorunun ¢oziimiinii destekleyen gorselleri tercih ettikleri soylenebilir.

Her iki iilke ders kitaplarinin fotograf, ¢izim ve karikatiir tiirleri baglaminda islevleri
incelendiginde, fotograflarin ve ¢izimlerin gogunlukla dekor amaciyla kullanildig1 goriilmektedir.
Karikatiir kullaniminda sadece dekoratif ve temsili olmak {izere iki tlir islevin varligr s6z
konusudur ve burada ilk kez temsili kullanim dekoratifin 6niine ge¢gmektedir. Fransizlar karikatiir
resim tiiriinde temsili kullanima agirlik verirken Tiirk ders kitaplarinda kullanilan karikatiirlerin
tamaminin dekor amach oldugu tespit edilmistir. Organizasyonel isleve sahip gorsellerin
kullanimi oldukca sinirli olmakla beraber, bu islevi Tiirkiye fotografta, Fransa ise ¢izim resim
tiirlinde kullanmustir. Bilgilendirici islev yine sinirli olmakla beraber her iki iilke iginde ¢izim
resim tiiriinde karsimiza ¢tkmaktadir. Ulkeler déniisiimsel amagla hicbir gorsele yer vermemistir.
Bu durum verilen problemin ¢6ziimiine yardimci olacak yonlendirmenin ¢izim resim tiirii ile daha
rahat gergeklestirilmesi nedeniyle tercih edildigi seklinde yorumlanabilir.

Ders kitaplarindaki resimlerle ilgili 6grenciden beklenen gorevlere bakildiginda, her iki iilkede
sistematik hafiza gelistirilebilecek veya metinle anlamli ve etkilesimli bir baglanti kurulabilecek
gorsellerin tercih edilmedigi goriilmektedir. Bunun yani sira kullanilan goérsellerin ¢ogunlukla
dekor amaci tasimasi, metin i¢inde gegen bir kelime ile eslesen gorsellerin kullanilmasi ve resmin
¢ikarilmasi durumunda soru kokiinde herhangi bir kaybin olusmamasi durumlar1 6grenciden
herhangi bir gérev beklenmedigi seklinde yorumlanmigtir. Bu sonuglar Karakaya'nin (2011) lise
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ders kitaplarindaki gorsel objeleri inceleyen calismasiyla benzerlik gdstermektedir. Dolayisiyla
bu sonuglarin simif diizeyi ve konu ile iliskili olmadigi, hazirlanan kitaplarda resimlerin farkli
islevlerinin dikkate alinarak 6grenci gorevleri ile baglantinin kurulmamasindan kaynaklandigi
seklinde yorumlanabilir.

Literatiir, gorsel 6geler araciligryla sunulan 6grenme firsatlarinin, matematik 6gretme ve 6grenme
stirecinden bilginin aktarimi ve 6gretimi hatta miifredat gelistirme gibi genis kapsamda etki
alanina sahip oldugunu ifade eder (Bruner, 1961; Elia ve Philippou, 2004; Tuluk & Dagdelen,
2021). Analiz edilen ders kitaplarinda yer alan resimlerin nicel anlamda zengin oldugu,
islevlerinin ise genellikle dekoratif igleve sahip olmasi, yazarlarin 6grencilere kitabi, matematigi
ve konuyu daha eglenceli kilmay1 amagladiklart seklinde degerlendirilmistir. Ancak bu durumun
Ogrencilerin sadece ilgisini ve motivasyonunu artiracagi, kavramsal 6grenmelerine etkisinin
siirli kalmasina neden olmaktadir (Carney ve Levin, 2002). Bu nedenle 6grenci 6grenmesini
desteklemek amaciyla bilgilendirici ve doniistiiriicli isleve sahip gorsellerin kullanimina yer
verilmesi Onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

While the textbooks serve as a resource for teachers about who to teach and when, they provide
opportunities for students to reinforce the subjects they have learned at home and at school and
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to do homework (Bastiirk, 2012), support learner motivation with contain visual objects
(Binbasioglu). , 1994; Gokaydin, 1996). Pictures, which are visual objects used in the textbook,
not only emphasize the text, but also clarify the subject and increase the interpretation power of
the student. According to Halis (2002), a textbook should be as concrete as possible rather than
soft information. The reason for this is the necessity of concretizing as much as possible by
supporting with representations, pictures, graphics and geometric figures in order to be able to
comprehend mathematics (Duval, 1993). Levin, Anglin and Carney (1987) suggest that the
pictures used in textbooks should support the text and basic reading skills. Carney and Levin
(2002) classify the functions of pictures in books under five headings according to their usage
areas. These are decorative, representational, organizational, informative pictures and
transformative pictures. Decorative images are images that do not contain any information.
Representational images are images that overlap with the text and depict the information and
definition contained in the text. Organizational pictures provide an orientation or a structured
framework for solving the presented problem. Informative pictures contain information about the
solution of the given problem. Transformative pictures, on the other hand, contain monemonic
components called systematic memory enhancement (Carney & Levin, 2002).

Purpose

The literature reveals that well-structured pictures significantly improve students' learning
processes (David, 1998; Levie, 1987; Mandl & Levin, 1989; Levin & Mayer, 1993). Although
the number of visual objects used in books has increased, the number of studies examining
textbooks and pictures, especially in the context of concepts and theories developed in the
literature on mathematics teaching, is quite limited. It is seen that the studies conducted in this
context often aim to reveal the opinions of teachers, teacher candidates and students about the
textbooks (for example, Bastiirk, 2003; Yavuz & Bastiirk, 2011), and they conclude that the
textbooks are insufficient in terms of visual quality (Altunoglu & Atav, 2005; Yildiran, 2007;
Yesilyurt & Giil, 2008).

Method

In this study, which was carried out with a case study, which is one of the quantitative research
methods, the document review method was used. In this study, in which 6 textbooks, 3 French
and 3 Turkish, were examined, the pictures were analyzed by content analysis according to
Carney and Levin's (2002) taxonomy In this context, the aim of the study is to examine the
pictures related to the subject of fractions in the 6th grade mathematics textbooks of secondary
schools in Turkey and France and to reveal the similarities and differences between the two
countries. In the textbooks analyzed according to Carney and Levin's (2002) taxonomy of
pictures, it was focused on which picture types and how much, the qualities of the pictures used
and the activities expected from the students, and how these situations changed in the books
examined

Findings

Within the scope of the research, the total number of pictures used in the French textbooks is
higher than the Turkish textbooks. It is seen that the most frequently used drawing images are
used in Turkish and French textbooks, followed by photography and cartoon images. When
analyzed on a country basis, it is seen that photography and drawing are used in very close
amounts and predominantly in French textbooks, while drawing types are mostly used in Turkish
textbooks. French textbooks, on the other hand, gave more space to cartoons, which is the least
used picture type, compared to their Turkish equivalents. Accordingly, it has been determined
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that the pictures used in the textbooks of both countries have a decorative function to a large
extent, and the transformative picture visuals are not found in the textbooks of both countries.
This finding regarding the study is similar to the results of the study conducted by Erbas et al.
(2012) study comparing the 6th grade mathematics textbooks of Singapore, America and Turkey.

When the functions of the textbooks in both countries, photographs and drawings are mostly used
for decoration purposes. In the use of caricature, there are only two types of functions, decorative
and representational, and for the first time, representation overtakes decorative. Countries did not
include any images for transformational purposes.

When we look at the tasks expected from the students regarding the pictures in the textbooks, it
is seen that the visuals that can develop systematic memory or establish a meaningful and
interactive connection with the text are not preferred in both countries. These results are similar
to Karakaya's (2011) study examining visual objects in high school textbooks. Therefore, it can
be interpreted that these results are not related to the class level and the subject, and that the
different functions of the pictures in the prepared books are not connected with the student tasks,
taking into account the different functions.

Discussion and Conclusion

The literature states that the learning opportunities offered through visual elements have a wide
range of effects, such as the transfer of knowledge from the mathematics teaching and learning
process, and even curriculum development (Tuluk & Dagdelen, 2021). However, this situation
only increases the interest and motivation of the students and causes a limited effect on their
conceptual learning (Carney & Levin, 2002). For this reason, it is recommended to include the
use of visuals with informative and transformative functions in order to support student learning.
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